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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi promover, por meio da problematizagdo de Historias em
quadrinhos (HQs) de autoria da pesquisadora e obras de literatura infantil, a conscientizagao
sobre respeito, equidade e a desconstrugdo de preconceitos raciais, utilizando propostas de
atividades pedagogicas disponibilizadas em meio digital, através de uma Webquest
denominada Letramento Literario ¢ Cultural. Com o uso da ludicidade caracteristica da HQ, ¢
viavel iniciar a problematiza¢do da tematica da opressdo racial e de género nesse periodo
educacional, contribuindo, assim, para o letramento literdrio e para a construcao de sociedade
pautada em direitos humanos. A metodologia da pesquisa, além de estudos teoricos
interdisciplinares de areas como Educacdo, Literatura, Estudos Culturais e Feminismo
Interseccional, consiste na organizacdo de um site destinado a professores(as), por meio do
recurso tecnoldgico da WebQuest (WQ) — ferramenta de ensino relevante e proficua no
contexto educacional atual — capaz de proporcionar a alunos(as) e professores(as) a
oportunidade de explorar ativamente a internet, pesquisar, selecionar e analisar informacdes e
textos acerca de conteudos especificos. Nesse sentido, a leitura das historias em quadrinhos,
relacionadas a outras informagdes e materialidades artisticas sobre 0 mesmo tema, por meio
da WQ, possibilita a ampliagdo do processo de ensino-aprendizagem, oferecendo uma
abordagem ativa, interativa e motivadora de um contetdo tdo essencial na sociedade
contemporanea que € a opressao racial e de género contra a mulher. Espera-se, portanto, que a
pesquisa proporcione um suporte significativo a docentes e demais interessados(as) para a
conscientizacdo sobre as intersec¢des entre raga e género no contexto do Ensino Fundamental
I, favorecendo um letramento literario que tenha como foco a diversidade e os direitos
humanos.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Docéncia no Ensino Fundamental I, Histéria em
Quadrinhos, Feminismo Interseccional, Webquest e letramento literario.
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ABSTRACT

The objective of this research is to promote awareness of respect, equity, and the
deconstruction of prejudice through the problematization of comic books authored by the
researcher and children's literature, using pedagogical activity proposals made available
digitally through a WebQuest entitled Literary and Cultural Literacy. Using the playfulness
characteristic of comics, it is feasible to begin to problematize the issue of racial and gender
oppression in this educational period, thus contributing to literary literacy and the
construction of a society based on human rights. The research methodology, along with
interdisciplinary theoretical studies in areas such as Education, Literature, Cultural Studies
and Intersectional Feminism, consists of organizing a website aimed at teachers, through the
technological resource of WebQuest (WQ) — a teaching tool relevant and useful in the current
educational context — capable of providing students and teachers with the opportunity to
actively explore the internet, search, select and analyze information and texts about specific
content. In this sense, reading the comic books, in connection with other information and
artistic material on the same topic, through WQ, enables the expansion of the
teaching-learning process, offering an active, interactive and motivating approach to a content
so essential in contemporary society that is racial and gender oppression against women. It is
expected, therefore, that the research will provide significant support to teachers and other
interested parties in raising awareness about the intersections of race and gender in the context
of Elementary School I, promoting a literary literacy that focuses on diversity and human
rights.

Keywords: Interdisciplinarity, Teaching in Elementary Education (Early Years), Comic
Books, Intersectional Feminism, Webquest and Literary Literacy.
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1 INTRODUCAO

A historia brasileira estd repleta de opressdo, discriminagcdo e diversos tipos de
preconceitos. Nilma Lino Gomes (2017, p. 51) salienta que “o Brasil construiu,
historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que se afirma via sua propria negacao
e que esta cristalizado na estrutura da nossa sociedade”. Nessa perspectiva, compreendemos a
importancia de uma educacdo antirracista na formag¢ao humana. Logo, a funcdo das escolas
ndo ¢ apenas a de ensinar a ler e escrever, pois, para além disso, elas sdo responsaveis por
promover o desenvolvimento de pessoas conscientes, criticas, capazes de interpretar o mundo
em que vivem. O modo como os alunos e as alunas sdo ensinados sobre sua historia vai
interferir na maneira como eles(as) compreendem e interpretam a sociedade em que vivem.
Por isso, ¢ essencial que o processo educacional seja fundamentado também em conteudos
cientificos que abordam questdes raciais, de género e diversidade, por todo o periodo de
aprendizagem.

No dia 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei 10.639 (Brasil, 2003), que torna
obrigatéria a inser¢do do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo das redes
de ensino. Essa lei foi um passo fundamental em direcdo a educagdo que almejamos, visto
que, tanto para as escolas publicas quanto para as particulares, foi exigida a inclusao dessas
tematicas. Alguns anos depois, em 2008, a Lei 11.645 ampliou essa obrigatoriedade,
incluindo também o ensino de Historia e Cultura Indigena.

Em um pais onde os livros didaticos estdo repletos de narrativas sob uma perspectiva
eurocéntrica e branca, que romantizam uma historia marcada pela violéncia, a inclusdo das
tematicas indigenas e afro-brasileiras torna-se vital para a formacao dos(as) estudantes. No
entanto, mesmo apos tantos anos, a difusdo da tematica afro-brasileira ainda nao alcangou sua
completa efetivacdo. E fundamental que esse contetido ndo seja abordado superficialmente,
mas sim ao longo de todo o processo educacional, visando um desenvolvimento continuo e
aprofundado das discussdes sobre a histéria e a cultura dos afrodescendentes no Brasil. Nesse
sentido, de acordo com Felipe e Teruya (2010), como forma de propiciar o acesso ¢ a
permanéncia na vida escolar a afrodescendentes, cuja raga/cor tem sido um mecanismo de
desigualdades de oportunidades, as politicas de reparacao, como a Lei 10.639/03, podem
promover uma “alteracao positiva na realidade vivenciada pela populagdo negra e trilhar rumo

a uma sociedade democratica justa e igualitdria, revertendo os efeitos danosos que o trabalho
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compulsdrio, a submissdo e a opressdo causaram aos negros durante quatro séculos” (Felipe;
Teruya, 2010, p. 59-60).

Gomes (2017, p. 140) aponta que “¢ importante compreender que as fronteiras entre os
diversos movimentos sociais e agdes emancipatdrias ndo precisam ser necessariamente
barreiras ou zonas de conflito”. Desse modo, a interdisciplinaridade ¢ um elemento essencial
para nossa pesquisa, pois possibilita a compreensdo tanto de questdes raciais quanto de
género. O ambito interdisciplinar permite a interligacdo entre diversas areas, relacionando
disciplinas com diferentes tematicas, o que promove uma problematizacdo e reflexdo mais
eficaz sobre os contetidos abordados (Pombo, 2015).

Nesse sentido, inserido na linha de pesquisa “Formac¢ao humana, processos culturais e
institui¢des”, objetivamos promover, por meio de HQs e literatura infantil, a conscientizagao
sobre respeito, igualdade e a desconstrucdo de preconceitos, utilizando atividades em
WebQuest (WQ) para abordar as intersec¢des entre raca e género no Ensino Fundamental 1. O
trabalho ¢ voltado para educadores(as) por meio de uma WQ, que servira como abordagem
para promover a alfabetizacdo literaria e cultural. Destacamos a utilizagdo da Histéria em
Quadrinhos Representatividade (2022), em conjunto com outras HQs da pesquisadora, como
Lapis Cor de Pele (2023), Azul é Cor de Menino? (2024), Eu Também Quero Brincar! (2024)
e A For¢a dos Meus Cachos (2024), além de livros de literatura infantil, como ferramentas
para problematizar questdes e promover a conscientiza¢do sobre respeito e equidade. Esses
materiais complementam as discussdes propostas pela HQ principal e contribuem para a
desconstru¢do de preconceitos e esteredtipos.

A HQ Representatividade, de autoria da pesquisadora, foi produzida durante o
desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) do Curso de Pedagogia, sob a
orientagdo da Prof* Dr* Lucimar da Luz Leite, no ano de 2022. Por ter sido produzida como
parte de um trabalho académico alinhado aos pressupostos da Lei 10.639/03, essa HQ
constitui a base inicial das discussdes propostas, abordando de forma central as temdticas de
raca ¢ género. Com cores vibrantes e personagens negras de cabelos cacheados, vestidas com
blusas azuis em um ambiente escolar, além da presenca de poucas falas, Representatividade
estimula a interpretagdo e a criatividade das criangas. Dessa forma, abre caminho para a
reflexdo critica sobre as questdes raciais e de género, servindo como ponto de partida para a
utilizacao das demais obras complementares.

Tendo em vista que questdes relacionadas a raca e ao género estao presentes em todos
os ambitos — social, cultural, econdmico e politico — ressaltamos a relevancia da discussao

dessas tematicas. Quando citamos o termo “raca”, referimo-nos a classificagdo racial que
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considera as pessoas negras como inferiores, sujeitando-as a tratamentos e condigdes
desiguais (Almeida, 2019). J& o termo “género” diz respeito as normas e papéis construidos
ao longo da historia, que designam comportamentos considerados aceitaveis para homens e
mulheres (Furlani, 2019). Ambas as questdes se interseccionam, afetando de forma particular
um grupo especifico: as mulheres negras. O contexto racial submete a mulher negra a uma
inferiorizagdo ainda maior, considerando que ela também enfrenta desigualdade sexual
(Gonzélez, 2020).

Compreendemos que a discussdo dessas tematicas ¢ de extrema importancia, pois o
Ensino Fundamental I representa um periodo inicial da aprendizagem em que o(a) aluno(a)
esta sendo alfabetizado(a). E essencial inserir nos contetidos problematizagdes e reflexdes
sobre conceitos como raga € género, bem como sobre a forma como esses conceitos se
manifestam no dia a dia de todas as pessoas. Ao ensinarmos os(as) alunos(as) a
desenvolverem sua criticidade e consciéncia das questdes que os cercam, contribuimos para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria. No ambito pessoal, como pesquisadora,
justifico a relevancia desta pesquisa pelo fato de ter sido prejudicada pela auséncia de
problematizagdes e reflexdes sobre o tema durante o periodo escolar, o que afetou a forma
como eu via e compreendia a mim mesma, além das condi¢des as quais as pessoas negras sao
submetidas diariamente.

Diante disso, considerando a relevancia das tematicas, questionamos: Como utilizar a
historia em quadrinhos na problematizagdo e conscientiza¢do acerca de raca e género? Ao
disponibilizarmos material interdisciplinar para problematizacdo das questdes dentro da sala
de aula, ¢ possivel contribuirmos para a constru¢cdo de uma consciéncia critica de respeito e
equidade, ndao apenas com alunos(as), mas também com professores(as)? Questdes as quais
buscamos responder ao longo da pesquisa.

Esta dissertacdo trata-se de uma pesquisa qualitativa, a partir de uma perspectiva
interdisciplinar que coaduna referenciais tedricos de areas como Educacdo, Sociologia,
Literatura, Estudos Culturais e Feminismo Interseccional. A metodologia da pesquisa consiste
na organizagao de um site destinado a docentes do Ensino Fundamental I, por meio do recurso
tecnologico da WebQuest (WQ) — ferramenta de ensino relevante e proficua no contexto
educacional atual — capaz de proporcionar a alunos(as) e professores(as) a oportunidade de
explorar ativamente a internet, pesquisar, selecionar e analisar informagdes e textos acerca de
conteudos especificos (Rossi; Franga, 2020).

Sendo assim, esta dissertagdo estd estruturada em cinco se¢des. A primeira

corresponde a introducdo, na qual apresentamos uma breve contextualiza¢do da tematica. A
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segunda secdo tem como objetivo analisar como as intersecgdes entre raca e género agravam
as opressdes vivenciadas por mulheres negras e estd organizada em quatro subsegdes.
Inicialmente, abordamos a origem do movimento feminista e suas ondas de forma geral, para,
em seguida, destacar os fatores interseccionais entre raga e género. Nesta se¢do, pautamo-nos
principalmente na autora Lélia Gonzéalez (2019), que discorre sobre o feminismo negro.
Também apresentamos alguns conceitos principais, como os de raga e género, salientando
algumas compreensdes historicas sobre os termos. Encerramos esta se¢ao destacando as
opressoes as quais as mulheres negras sdo submetidas, expondo a violéncia, a discriminagdo e
as condi¢cdes precarias que enfrentam, utilizando algumas manchetes de noticias para
exemplificar a realidade dessas mulheres em nossa sociedade.

Na terceira secdo, sistematizada em duas subsegdes, salientamos os aspectos
teorico-metodologicos da pesquisa. Desta maneira, exploramos a interconexdo entre a
interdisciplinaridade e os Estudos Culturais, destacando a importancia e a necessidade desse
enfoque interdisciplinar em nosso trabalho de pesquisa. Adicionalmente, ressaltamos a
ligacdo entre os Estudos Culturais e a Critica Feminista Negra, elucidando como essas duas
perspectivas estdo intrinsecamente relacionadas. Por fim, apresentamos algumas defini¢des
sobre a WebQuest e suas origens, demonstrando como ela pode ser utilizada de maneira
benéfica no processo educacional, tanto para educadores(as) quanto para alunos(as).

Na quarta secdo, estruturada em quatro subsegdes, objetivamos propiciar a
compreensdo do uso das HQs como ferramenta pedagdgica para o letramento literario e
cultural, abordando questdes de raca e género no contexto educacional. A principio,
apresentamos a Histéria em Quadrinhos como uma ferramenta lidica de ensino muito
relevante para o letramento literdrio das criancas. Discorremos também sobre a opressao
feminina no Ensino Fundamental I, destacando como meninas € meninos sdo educados de
maneiras diferentes para atender as normas de género impostas pela sociedade. Por fim,
apresentamos de forma detalhada a WebQuest, especificando as etapas do site e os conteudos
disponiveis nele. Destacamos, sobretudo, as sugestdes de atividades relacionadas as Historias
em Quadrinhos e a Literatura que tratam da tematica, ressaltando as diversas formas de
utilizar as HQs como ferramentas de problematizacao para que os(as) educadores(as) possam
aplica-las em sala de aula.

Na quinta e ultima secdo, apresentamos nossas consideracdes finais, abordando os
resultados da pesquisa e reflexdes acerca da tematica. A autora Gomes (2017, p. 25) ressalta
que “ao longo dos tempos, ¢ possivel observar como o campo educacional se configura como

um espaco-tempo inquieto, que ¢ ao mesmo tempo indagador e indagado pelos coletivos
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sociais diversos”. Assim, buscamos propiciar maneiras para que tanto docentes quanto
discentes problematizem, indaguem, reflitam e se tornem capazes de reconhecer e agir

criticamente diante de situagdes de preconceito e discriminagao.
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2 A OPRESSAO CONTRA AS MULHERES: FATORES INTERSECCIONAIS ENTRE
RACA E GENERO

Nesta se¢do, ressaltamos as opressdes vivenciadas pelas mulheres e seus fatores
interseccionais. Nosso objetivo especifico € analisar como as intersecgdes entre raga e género
agravam as opressoes vivenciadas por mulheres negras. Inicialmente, discorremos sobre a
origem do movimento feminista e suas ondas, para, em seguida, destacarmos as intersecc¢oes
entre raca e género. Apresentamos também alguns conceitos principais, como
interseccionalidade, raca e género, salientando compreensdes historicas sobre esses termos.

Por fim, explicitamos as opressdes as quais as mulheres negras sdo constantemente
submetidas, realizando um didlogo entre o aporte tedrico das autoras e algumas manchetes de
noticias que exemplificam as situa¢des e condi¢gdes vivenciadas por elas. Essa analise busca
ndo apenas evidenciar a gravidade das desigualdades enfrentadas, mas também fomentar uma
conscientizagdo critica que leve a reflexdo e a acdo. Ao compreender a interseccionalidade
dessas opressoes, esperamos contribuir para um debate mais amplo sobre a necessidade de

politicas e praticas que promovam a equidade e a justiga social.

2.1 Feminismo e interseccionalidade

Historicamente, as mulheres sempre foram alvo de opressdo, discriminagdo e
desigualdades, frequentemente vinculadas a construgdes sociais associadas ao seu género.
Dados publicados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e pelo Forum
Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) revelam que em 2021, um total de 3.858 mulheres
foram assassinadas violentamente em nosso pais, o que corresponde a mais de dez mortes por
dia. Os indices de violéncia de género aumentam progressivamente, levando-nos a
compreender que, devido aos inumeros estereotipos associados ao género, ao sexismo, a
discriminacao e a desvalorizacao das mulheres, a situa¢ao feminina se torna cada vez mais
complexa.

Todavia, os nimeros se agravam ainda mais quando consideramos a perspectiva da
mulher negra, uma vez que, segundo dados do Ipea em conjunto com o FBSP, em 2021,
67,4% dos assassinatos mencionados foram de mulheres negras. Isso significa que, para as
mulheres em que raga e g€nero se interseccionam, as opressdes se agravam

significativamente. Em relagdo a questdo interseccional, compreendemos como a
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sobreposi¢ao desses dois fatores — discriminacao racial e de género — afeta especificamente
esse grupo (Crenshaw, 2004). No desenvolvimento das pautas feministas, emergiram topicos
relacionados as diversas identidades das mulheres envolvidas nesse movimento, evidenciando
a indispensabilidade de uma perspectiva interseccional. Para compreendermos essa questao, €
necessario entender a evolucao do feminismo e sua contextualizacdo historica.

Considerando as construgdes socioculturais, compreendemos que as mulheres
enfrentaram — e ainda enfrentam — diversas formas de opressao e discriminagdo atreladas ao
género. Jimena Furlani (2019, p. 172) salienta que “Género, entdo, inserido no entendimento
de representagdes socio-culturais, ¢ tudo aquilo que define o ‘ser mulher’ e o ‘ser homem’,
bem como o ‘feminino’ ¢ o ‘masculino’ — independente de estarem, ou ndo, no mesmo
sujeito”. Nesse sentido, seja no ambito social, econdomico ou cultural, as mulheres sempre
enfrentam obstaculos devido as atribuigdes impostas ao género. Por isso, ressaltamos a
relevancia do movimento feminista, que responde as disparidades e injusti¢as, desafiando
ativamente o patriarcado e resistindo as normas e opressdes que ele impdes. A luta feminista
buscou a conquista de direitos inicialmente concedidos exclusivamente aos homens, como o
direito ao voto, a educacdo, a igualdade e a autonomia, pelos quais as mulheres tiveram que
lutar intensamente para obter.

No entanto, o movimento feminista, em sua origem, ndo contemplava todas as
mulheres, visto que privilégios oriundos de classe social e raga influenciaram
significativamente para quem essas demandas ¢ mudangas eram direcionadas. Quando o
movimento emergiu, ele abrangeu especificamente os interesses de mulheres brancas de
classe média alta. Mulheres negras, por exemplo, inicialmente, ndo eram consideradas seres
humanos, sendo associadas a imagem de reprodutoras e mao de obra. Dessa forma, elas foram
objetificadas e sexualizadas, provendo servigos para os senhores escravocratas, inclusive,
amamentando seus filhos e filhas. Por esse historico, essas mulheres eram classificadas como
inferiores e vistas como objetos para uso nas areas domésticas, visando o conforto das pessoas
brancas (Kilomba, 2019). Por essas razdes relacionadas a raca, ao género, a classe social e a
imagem associada a elas, as mulheres negras ndo foram consideradas relevantes para as
pautas iniciais do feminismo. Diante disso, para que possamos contemplar o feminismo de
forma mais ampla, ¢ necessario considerar as diversas identidades dentro do movimento,
tendo em vista que raga e classe sdo fatores cruciais para compreender as opressoes €
discriminagdes as quais as mulheres estao sujeitas.

Para entender essas questdes, ¢ necessario adentrarmos no movimento feminista.

Desse modo, o termo feminismo € definido, conforme a autora Carla Cristina Garcia, como:
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[...] a tomada de consciéncia das mulheres como coletivo humano, da
opressdo, dominagdo e exploragdo de que foram e sdo objeto por parte do
coletivo de homens no seio do patriarcado sob suas diferentes fases
histdricas, que as move em busca da liberdade de seu sexo e¢ de todas as
transformacdes da sociedade que sejam necessarias para este fim (Garcia,
2015, p. 13).

De acordo com Garcia (2015), o conceito foi introduzido pela primeira vez nos
Estados Unidos por volta de 1911. Essa nova abordagem tinha como proposito transcender as
questdes ligadas apenas ao sufradgio e as campanhas pela moral e pureza social, buscando
acOoes mais abrangentes e a determinagdo intelectual, politica e sexual. As feministas
americanas almejavam alcancar um equilibrio entre as necessidades individuais e politicas,
amor e realizacdo pessoal, uma tarefa que parecia desafiadora na época.

Garcia (2015) explica que o feminismo abrange uma diversidade de expectativas e
aspiragcdes em agdo. Sua influéncia permeia todas as esferas e os topicos pertinentes, desde
consideragdes sobre as inovagdes nos processos produtivos até os dilemas enfrentados pelo
meio ambiente. De acordo com a autora, o feminismo comparece “como uma lanterna que
mostra as sombras de todas as grandes ideias gestadas e desenvolvidas sem a participagao das
mulheres e muitas vezes a custa das mesmas: democracia, desenvolvimento econdmico,
Estado e Bem-estar social, justi¢a, familia, religido” (Garcia, 2015, p. 14). Essa luz feminista,
transmitida para novas geracdes de mulheres que lutam pelos seus direitos, ndo s6 destaca
aquelas que vieram antes delas, mas também possibilita que realizem novas transformagoes e
iluminem esferas nas quais anteriormente costumavam ser ridicularizadas e oprimidas. Com o
passar do tempo e apOs muitas lutas, o movimento feminista se fortalece, permitindo que as
mulheres reivindiquem seus direitos. Desse modo, embora o movimento feminista inicial ndo
tenha contemplado todas as mulheres, excluindo grupos por razdes raciais e de classe social,
ele foi extremamente necessario para o avango € a conquista de direitos para todas. Essas lutas
iniciais funcionaram como uma faisca que iluminou as desigualdades as quais as mulheres
estavam submetidas.

A autora destaca os quatro conceitos fundamentais, elaborados pela teoria feminista,
para examinar e transformar as circunstancias de opressao que incide sobre as mulheres. Sao
eles: androcentrismo, patriarcado, sexismo e gé€nero. Ela ressalta que esses conceitos,
interligados, funcionam como ferramentas analiticas para investigar as estruturas das
sociedades contemporaneas, identificar mecanismos de exclusdo, compreender suas origens e

sugerir solugdes para alterar essa situacao (Garcia, 2015).
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No conceito de androcentrismo, “O mundo se define em masculino € ao homem ¢
atribuida a representacdo da humanidade. Isto ¢ o androcentrismo: considerar o homem como
medida de todas as coisas” (Garcia, 2015, p. 15). Desta forma, o homem ¢ referéncia para
tudo. Isso pode ser observado, por exemplo, no uso da palavra “homem” para se referir a
todas as pessoas, incluindo mulheres, o que apenas reforga a invisibilidade da mulher em
discursos que buscam beneficiar os homens (Garcia, 2015). J& o patriarcado refere-se ao
predominio da hegemonia masculina, no qual homens detém o poder e o dominio sobre as
mulheres. Ele afeta varios aspectos das vidas das mulheres, como na familia, no trabalho, em
sua sexualidade, bem como nas decisdes e autonomia de seu corpo (Garcia, 2015). O sexismo
¢ definido por Garcia (2015, p. 18-19) como “[...] o conjunto de todos e cada um dos métodos
empregados no seio do patriarcado para manter em situacdo de inferioridade, subordinacao e
exploragdo do sexo dominado: o feminino”. E género refere-se a ““[...] um conceito construido
pelas ciéncias sociais nas ultimas décadas para analisar a constru¢do sdcio-historica das
identidades masculina e feminina” (Garcia, 2015, p. 19). Assim, ao decorrer da historia, foram
reconhecidos termos e agdes relacionados a essas questdes que possibilitaram uma maior
compreensdo das experiencias e acdes vinculadas a pauta feminista.

O movimento feminista tem se manifestado em diferentes fases conhecidas como
“ondas”. Essas ondas', com diferentes demandas e problematizagdes, representam distintos
momentos de mobilizagdo e reivindicagdo por direitos e igualdade de género. Conforme
destaca Jacilene Maria Silva (2019, p. 6), “O termo ‘onda feminista’ se refere ao tempo
historico em que houve efervescéncia acentuada de determinadas pautas e problematicas das
mulheres que agiam e tomavam a frente dos debates”. Esses periodos repletos de indagagoes e
adversidades, foram de grande relevancia para o percurso da luta das mulheres.

A primeira onda emergiu, inicialmente, no Reino Unido e nos Estados Unidos, no final
do século XIX at¢ meados do século XX. Seu principal objetivo era a reivindicagdo por
direitos que foram naturalmente concedidos aos homens, como participagdo na politica, na
vida publica e o direito ao voto (Silva, 2019). O grande nome desse periodo ¢ a escritora
britanica Virginia Woolf (1882-1941), que no ensaio Um teto todo seu (1929), oriundo de
palestras proferidas pela autora em uma universidade para mulheres no século XX, evidenciou
a dificuldade das mulheres para a escrita devido a falta de dinheiro e de um “um teto todo

seu”, que seria um lugar pacifico para desenvolverem sua literatura, um ambiente livre das

' Em relago as ondas feministas, autoras como Garcia (2015) e Silva (2019) diferem quanto ao recorte temporal
e obras e autoras marcantes de cada onda. Para fins desse estudo, adotamos a perspectiva de Silva (2019) que
localiza a primeira onda em fins do século XIX e inicio do XX,
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obrigagdes de zelar pelo lar, marido e filhos(as), no qual pudessem focar em si mesmas. Ao se
dirigir as jovens estudantes, a autora elucida que “a liberdade intelectual depende de coisas
materiais [...] E as mulheres sempre foram pobres, ndo por duzentos anos, mas desde o
comeco dos tempos” (Woolf, 2014, p. 151).

As feministas da primeira onda problematizaram as imposi¢des de papéis de
submissao e passividade que eram exigidos das mulheres, além da restricdo ao ambito da vida
privada. O ideal que fundamentou as reivindica¢des dessa primeira onda foi o liberalismo,
que, em sua perspectiva, prioriza as escolhas, a autonomia, a liberdade das pessoas e sua
igualdade perante a lei e o Estado (Frederico, 2016). Ademais, existe o universalismo, que
“usa como fundamento as compreensdes advindas do direito natural, segundo o qual as leis
naturais estabelecem alguns direitos que sdo inerentes a qualquer ser humano [...]” (Rossi;
Pereira, 2020, p. 91).

Com base nisso, “as mulheres defendiam que homens e mulheres eram iguais tanto
moral quanto intelectualmente e, por isso, deveriam ter iguais oportunidades de participagao
politica, de estudo, de desenvolvimento profissional etc.” (Silva, 2019, p. 8). As mulheres do
movimento feminista, de todas as ondas, estavam constantemente lutando para que pudessem
ser reconhecidas como iguais, e ndo inferiores aos homens, algo que ndo foi completamente
alcangado até os dias de hoje. Contudo, a primeira onda feminista ndo contemplava a todas as
mulheres, tendo em vista que, em sua maioria, era composta por mulheres brancas e
burguesas. Apesar de ainda estarem subordinadas aos seus maridos, essas mulheres poderiam
reivindicar direitos (Silva, 2019). Compreendemos que, apesar dos ideais de luta por direitos
para mulheres, a primeira onda era excludente no que diz respeito as mulheres negras, pois
mesmo que fossem objetificadas e inferiorizadas, submetidas a diversas opressdes, suas
demandas se diferenciavam dos interesses das mulheres brancas. A autora bell hooks * (2019,
p. 59) explica que “Enquanto racismo claramente foi o mal que decretou que pessoas negras
seriam escravizadas, o sexismo foi o que determinou que o destino da mulher negra seria mais
pesado, mais brutal do que o do homem negro escravizado”. Deste modo, nas condicdes de
luta das mulheres negras sempre existiram elevadas desvantagens.

Dessa forma, na primeira onda feminista, enquanto mulheres brancas lutavam pelos

direitos ao voto e a participacao politica, as mulheres negras buscavam algo tdo fundamental

2 Bacharel em lingua inglesa, doutora em literatura pela Universidade da California, é autora de mais de 30
obras, se tornou um dos nomes mais famosos quando se trata do Feminismo Negro (Portal Geledés, 2021). O
nome bell hooks ¢ o pseudonimo utilizado pela tedrica feminista e ativista social americana Gloria Jean Watkins.
O nome foi escolhido em homenagem ao nome de sua avé materna em minusculas, pois, a autora deseja
enfatizar o contetido de sua escrita em vez de sua propria pessoa. Por respeito a opgdo da autora, nessa
dissertagdo usaremos a forma adotada por ela. .
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quanto serem reconhecidas como seres humanos. Houve algumas mulheres negras feministas
nessa fase que influenciaram a analise de suas condigdes sob uma perspectiva interseccional.
Nesse contexto, destacamos a feminista Sojourner Truth, uma importante voz para essas
questdes. Mesmo ndo sendo alfabetizada, ela, como mulher que ja foi escravizada e conseguiu
sua liberdade, possuia uma profunda compreensdo de sua situagdo. Foi a primeira mulher
negra a participar, em 1850, da Primeira Convencdo Nacional dos Direitos das Mulheres. No
ano seguinte, discursou na Convencao de Akron, enfatizando os problemas especificos aos
quais seu grupo estava submetido, o que fez com que sua fala tivesse grande impacto e
contribui¢cdo ao feminismo negro (Garcia, 2015).

Portanto, a primeira onda feminista apresentou uma divisao entre mulheres negras, que
lutavam pelo reconhecimento como seres humanos, e mulheres brancas, que pleiteavam
direitos de voto e participacdo na politica e na vida publica. Algumas dessas mulheres brancas
se opunham ao movimento abolicionista, receosas de que a emancipa¢ao dos homens negros
resultasse na perda de seus proprios direitos (Silva, 2019).

Esse primeiro momento do movimento feminista se estendeu at¢ metade do século
XX, marcado pela Segunda Guerra Mundial e pela crescente demanda por contribuicdo das
mulheres. Durante esse periodo, as mulheres desempenharam papéis cruciais como
enfermeiras proximas aos campos de batalha, demonstrando que eram capazes de exercer
funcdes para além de suas atividades domésticas. No Brasil, o movimento feminista progrediu
a partir da década de 1930, destacando-se o ano de 1932, quando as mulheres obtiveram o
direito ao voto (Silva, 2019).

A segunda onda feminista teve inicio nos anos 1950, marcada pelo surgimento de
questionamentos sobre sexo e género. Nesse periodo, as feministas buscavam compreender
por que ndo eram consideradas iguais aos homens. Tendo como grande referéncia a filosofa
feminista francesa Simone de Beauvoir, que, com a obra O Segundo Sexo, de 1949, se
destacou por seus questionamentos profundos acerca da condi¢ao feminina. Com a célebre
frase “Nao se nasce mulher: torna-se mulher”, Beauvoir analisa a forma como as mulheres sdo
definidas em relagdo aos homens, explorando a submissdao feminina e os papéis de género
estabelecidos culturalmente. Nessa fase, as questdes relacionadas a discriminagdo entre sexo e
género se intensificam, “onde sexo passa a ser entendido como uma caracteristica biologica, e
género, como uma construgdo social, um conjunto de papéis impostos a pessoa a depender de
seu sexo” (Silva, 2019, p. 11). Dessa maneira, as constru¢des sociais referentes ao género,
como as normas e costumes aos quais as mulheres sdo submetidas — entre algumas delas,

cuidar do lar, ser uma boa mae e esposa, zelar pelo bem-estar do marido e dos(as) filhos(as),
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ser obediente e submissa — sdo problematizadas nessa segunda onda do movimento

feminista. Como evidencia a autora:

[...] as feministas de segunda onda buscaram compreender a origem da
condi¢do feminina, isto €, as razdes que fundamentam a opressao de género,
queriam entender qual deveria ser o elemento essencial que une todas as
mulheres sob a mesma condi¢do, ou seja, o que todas as mulheres existentes,
indiscriminadamente, tém em comum que justifique estarmos todas em
situagdo de vulnerabilidade se comparada aos homens, de forma geral. A
resposta para a questdo seria o sexo, a prerrogativa de engravidar (Silva,
2019, p. 11-12).

Dessa forma, as feministas da segunda onda identificaram o fator comum a todas as
mulheres: a possibilidade de engravidar e a funcdo reprodutiva. Isso porque, como destaca
Silva (2019, p. 13), “até entdo, a mulher esteve ligada, social e economicamente, a sua funcao
reprodutiva, e o patriarcado, assim como o capitalismo, se fundou, também, na exploragdo
dessa funcao”. Foi a partir dessa compreensdo de que a reproducdo era algo comum a todas
elas que emergiu a ideia de coletividade. Essa foi uma estratégia que as feministas da segunda
onda utilizaram para conscientizar mulheres por meio de atividades coletivas, buscando
promover o empoderamento das mulheres (Silva, 2019).

Nesse sentido, a invengdo da pilula anticoncepcional em 1962 foi um avango
significativo para as mulheres no enfrentamento da opressao de género. Como ressalta Silva
(2019, p. 13), “a maneira como as mulheres se relacionariam com o préprio corpo mudaria
completamente, de maneira que engravidar ndo seria uma consequéncia desagradavel da
pratica sexual, mas poderia ser algo independente disso”. As mulheres, agora, com a pilula,
conquistaram mais autonomia sobre os seus proprios corpos, tendo a liberdade de escolher
engravidar ou nao.

No entanto, apesar de as feministas tentarem universalizar as demandas do movimento
feminista, a segunda onda ainda era dominada, em sua maioria, por mulheres brancas de
classe alta, o que nao atendia as questdes referentes a raga, classe e sexualidade. A partir
dessas questoes, mulheres negras, mulheres da classe trabalhadora e 1ésbicas deram origem ao

feminismo identitario. Como explicita a autora:

Segundo essas feministas as diferencas existentes entre mulheres — tais como
diferenca de classe, de raga/etnia e sexualidade — mesmo que sejam de
contingéncias, sdo decisivas nas experiéncias que irdo vivenciar a partir da
imposicdo social do seu papel que deverd exercer, bem como na
determinacdo do tipo de opressdo quem virdo sofrer (Silva, 2019, p. 15-16).
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As mulheres compreenderam que ndo existia uma mulher unica, universal; cada uma
delas, bem como o grupo ao qual pertenciam, estava sob diferentes condigdes e tinha suas
especificidades (Silva, 2019). Essa consciéncia levou a uma valorizagao das experiéncias
individuais e coletivas, reconhecendo a importincia da interseccionalidade nas lutas
feministas. Foi, entdo, a partir dessas compreensdes, que se iniciou a terceira onda do
movimento feminista.

A terceira onda feminista teve inicio entre os anos de 1980 e 1990 do século XX, um
periodo marcado por diversas mudancas globais, como a Queda do Muro de Berlim em 1989,
a dissolu¢do das ditaduras militares na América Latina e o crescente imperialismo cultural nos
Estados Unidos, o que influenciou ndo apenas as mudangas politicas, mas também o
comportamento das pessoas (Silva, 2019). Assim, a terceira onda do movimento feminista
questionou o discurso de suas predecessoras, que tinha como concep¢ao “uma mulher
universal e indiscriminada, resumida essencialmente no seu sexo” (Silva, 2019, p. 17). Esse
conceito de mulher universal foi problematizado, pois ndo levava em consideracao as diversas
identidades femininas ¢ as demandas decorrentes das diferengas entre clas.

Nos anos 1990, para além do ambiente académico, surgiu também o movimento punk
feminista, no qual se destacou o Riot Grrril, que significava “menina rebelde”. O movimento
levantou pautas sobre sexualidade, patriarcado, empoderamento e a participagdo em festivais.
No Brasil, o movimento Riot Grrrl teve inicio por volta dos anos 1990, sendo representado
por bandas como Dominatrix, Bulimia e TPM (Silva, 2019). Nesse sentido, a autora observa

que:

[...] o grande denominador comum aos movimentos de terceira onda esta na
critica as narrativas prontas de liberagao de estereotipos de feminilidade e de
vitimizagdo, além da busca pelo desmoronamento de pensamentos
indiscutiveis, claros, definidos, no que se refere ao conceito de mulher,
caracteristicas da segunda e da primeira onda (Silva, 1019, p. 22).

As feministas da terceira onda buscaram se desvincular dos estereétipos que foram
associados a elas, procurando também alterar a concep¢ao de mulher universal presente na
segunda onda. Essa mudanca se deu em vista da existéncia de diversas identidades femininas,
que estdo sujeitas a diferentes condi¢des e a variados tipos de opressoes sociais (Silva, 2019).
No movimento da terceira onda feminista, as mulheres contestaram o que suas precursoras
compreendiam como comportamentos, normas € simbolos de feminilidade estereotipados,

defendendo, assim, a liberdade das mulheres. Ao reconhecer as diferentes identidades
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femininas, até mesmo o conceito de sororidade® se tornou problematico, pois era excludente,
nao contemplando mulheres como as negras, lésbicas e as da classe trabalhadora.

Dessa forma, surge a necessidade de uma perspectiva interseccional, ja que, como
salienta Kimberlé Crenshaw * (2004, p. 10), “A interseccionalidade sugere que, na verdade,
nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas € sim com grupos sobrepostos”.
Portanto, por meio dessa perspectiva, ¢ possivel analisar as experiéncias de determinados
grupos, como as mulheres negras, levando em consideracao todos os fatores de discriminagao
aos quais estdo sujeitas. A intersec¢do entre essas categorias amplia a compreensdo do
contexto e das condicdes em que um grupo especifico estd inserido. Por isso, a
interseccionalidade tem ganhado cada vez mais destaque, aumentando a visibilidade do

feminismo negro.

2.2 Feminismo interseccional: pautas e demandas

Os fatores interseccionais afetam amplamente a realidade vivida pelas mulheres
negras, pois envolvem sobreposi¢des de varias esferas. Como salienta Patricia Hill Collins
(2015, p. 15), “raca, classe e género como categorias de andlise sdo fundamentais para nos
ajudar a entender as bases estruturais de dominagdo e subordinacdo”. Esse grupo enfrenta
adversidades decorrentes dessas questdes, como racismo, discriminacdo de género,
objetificacao e sexualizagao no imaginario social. E a perspectiva interseccional possibilita
que categorias anteriormente consideradas, de forma individual, sejam sobrepostas e seus
aspectos sejam analisados de forma conjunta. Nesse sentido, a interseccionalidade ¢ definida

por Avtar Brah e Ann Phoenix, como um:

[...] conceito que denota os efeitos complexos, irredutiveis, variados e
variaveis que advém quando eixos de diferenciacdo multiplos — economico,
politico, cultural, fisico, subjetivo e experiencial — se interseccionam em
contextos historicamente especificos. O conceito ressalta que as diferentes
dimensdes da vida social ndo podem ser separadas em vertentes discretas e
puras (Brah; Phoenix, 2017, p. 662-663).

> A autora Katia Alexandre (2019) define sororidade como a unido entre mulheres, como “Uma alianga
fundamentada em empatia, solidariedade e companheirismo que busca fortalecer a Iuta pela equidade de género,
nas dimensdes éticas, sociais e politicas, almejando defender seus direitos [...] (Alexandre, 2019, p. 294).

* O conceito de interseccionalidade, tdo relevante ao movimento feminista negro, foi desenvolvido em 1989 pela
pesquisadora e ativista norte-americana nas areas dos direitos civis, da teoria legal afro-americana e do
feminismo, Kimberlé Williams Crenshaw. A autora analisa o racismo como um fendmeno institucionalizado,
enraizado em institui¢des e leis, em vez de ser visto apenas como agdes isoladas de individuos.
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Desse modo, o feminismo interseccional ¢ uma abordagem critica que visa analisar
como as diferentes formas de opressdo e discriminagdo se inter-relacionam, e impactam as
experiéncias das mulheres. O conceito evoluiu a ponto de questionar a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos em relagdo a igualdade, uma vez que “universalizar os direitos
humanos baseados na experiéncia do homem branco e heterossexual faz com que outras
vivéncias possiveis de direitos ndo estejam contempladas dentro do chamado ‘direitos
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humanos’” (Figueiredo; Martins, 2020, p. 337). Essa questao também se aplica ao fato de que
as experiéncias de uma mulher branca diferem das de uma mulher negra, incluindo as formas
como sdo impactadas.

Logo, s6 podemos abordar essa realidade de maneira adequada se considerarmos
ambos os conceitos (Kilomba, 2019). Ao focar nessas questdes interseccionais com énfase nas

perspectivas racial e de género, evidenciamos a relevancia do feminismo interseccional para a

nossa discussdo. Como destaca a autora:

“Raga” nao pode ser separada de género nem o género pode ser separado da
“raga”. A experiéncia envolve ambos porque construgdes racistas baseiam-se
em papéis de género e vice-versa, e 0 género tem um impacto na construgao
de “raga” e na experiéncia do racismo. O mito da mulher negra disponivel, o
homem negro infantilizado, a mulher mug¢ulmana oprimida, o homem
mulgumano agressivo, bem como o mito da mulher branca emancipada ou
do homem branco liberal sdo exemplos de como as constru¢des de género e
de “raga” interagem (Kilomba, 2019, p. 94).

Nesse sentido, a interseccionalidade nos permite evidenciar o quanto as mulheres
negras sdo discriminadas e subordinadas a condigdes que as colocam em uma posi¢ao de
vulnerabilidade. Contudo, a andlise desses fatores interseccionais também possibilita que os
movimentos feminista e antirracista atendam as demandas e pautas das mulheres negras
(Akotirene, 2019). Essa questao ¢ corroborada pela afirmacgao de Lélia Gonzalez (2020, p. 98)
de que “A dimensao racial nos impde uma inferioriza¢ao ainda maior, ja que sofremos, como
as outras mulheres, os efeitos da desigualdade sexual.” Essa perspectiva interseccional analisa
as experiéncias femininas negras de forma conjunta, de modo que uma nao exclui a outra,
considerando tanto a categoria racial quanto a de género. Abordamos a sobreposicdo desses
dois fatores essenciais para a compreensdo do feminismo negro. Kimberlé Crenshaw

exemplifica essa questdo da seguinte forma:

Podemos pensar sobre a discriminagdo racial como uma rua que segue do
norte para o sul. E podemos pensar sobre a discriminacdo de género como
uma rua que cruza a primeira na direcdo leste-oeste. Esses sdo os sulcos
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profundos que podem ser observados em qualquer sociedade pelos quais o
poder flui. O trafego, os carros que trafegam na intersecdo, representa a
discriminagdo ativa, as politicas contemporaneas que excluem individuos em
funcdo de sua raca e de seu género (Crenshaw, 2004, p. 11).

Esses fatores que se cruzam prejudicam extensivamente as mulheres negras. Por isso,
as demandas do feminismo negro emergem como uma reagdo critica a marginalizagdo das
mulheres negras dentro de um feminismo que frequentemente considera apenas os interesses
das mulheres brancas. Gonzalez (2020) discorre que, enquanto o homem negro ¢ alvo de
perseguicdo e violéncia, rotulado de vagabundo quando desempregado, a mulher negra
enfrenta uma exploracdo ampla ao desempenhar servigos domésticos para familias de classe
média e alta. Na condi¢do de empregada doméstica, ela ¢ submetida a circunstancias que
enfatizam sua subordinacdo e inferioridade imposta em comparagdo aos seus patroes. Além
disso, inserida em uma classe econdmica inferior, também esta sujeita a uma dupla jornada de
trabalho exaustiva, pois, além de atuar como doméstica, espera-se que, devido aos papéis
tradicionalmente atribuidos a ela com base no género, assuma a responsabilidade por todos os
afazeres de sua propria casa, incluindo cuidar dos filhos(as) e do marido. Logo, com tanta
exploragdo e opressdo, ndo ¢ inesperado que esse grupo de mulheres seja associada a um
papel social extremamente negativo na sociedade, pois existem esteredtipos de género e raga
que pré-determinam quem ¢ considerada boa e quem ¢ vista como m4, independentemente de
suas acdes ou estilo de vida (Crenshaw, 2004).

As imagens positivas geralmente associadas as pessoas negras em papéis sociais
incluem “cantor e/ou compositor de musica popular, jogador de futebol, mulata” (Gonzalez,
2020, p. 61). Em todas essas representagdes, ha um elemento comum: a pessoa negra ¢ vista
como um objeto de entretenimento. Assim, além de serem vinculadas a diversos esteredtipos
que as mantém aprisionadas em condicdes discriminatérias, essas pessoas também sdo
objetificadas, ficando restritas a papéis que supostamente deveriam desempenhar.

Uma das questdes basicas em torno das condi¢des de vida dessas mulheres diz respeito
ao fato de ndo se ajustarem aos padrdes hegemonicos disseminados em todos os meios
sociais, tendo sua identidade continuamente atacada pelas ideologias da supremacia masculina
branca. Em uma sociedade onde o racismo e o sexismo sdo constantemente reproduzidos,
explorando e discriminando diariamente, “fazem dos negros e das mulheres cidaddos de
segunda classe; ndo ¢ dificil visualizar a terrivel carga de discriminag@o a que estd sujeita a

mulher negra” (Gonzélez, 2011, p. 98). Discriminadas em todos os ambitos de suas vidas e
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sujeitas a esteredtipos, racismo e violéncia de género, a luta das mulheres negras se torna
muito mais ardua.

Da perspectiva econdmica, como expoe bell hooks (2018, p. 53), “dentro do sistema
social de raca, sexo e classe institucionalizados, mulheres negras estavam claramente na base
da piramide econdmica”. As mulheres trabalham muito mais que os homens; no entanto, em
profissdes que exigem nivel superior, como empresarios(as) ¢ administradores(as), os homens
ainda sdao a maioria. Em nivel médio, em profissdes como auxiliares, professores(as) e caixas,
as mulheres brancas predominam. Nos cargos em que € necessario interagir com o publico, as
oportunidades para as mulheres negras sdo ainda mais escassas, visto que, para ocuparem tais
posicdes, sdo exigidos padrdes estéticos hegemonicos. Dessa forma, “no contexto do racismo,
ha uma rapida associagdo entre beleza e branquidade, fealdade e negritude. A beleza dos
corpos passa a ser regulada por padrdes estéticos eurocentrados, construidos no contexto do
racismo” (Gomes, 2017, p. 110). Logo, os fatores interseccionais entre raga e gé€nero
interferem nas questdes econdmicas das mulheres negras, colocando-as em grande
desvantagem em relacdo a homens e mulheres brancos(as).

Do ponto de vista juridico, os fatores interseccionais entre raca e género também
determinam muito das condi¢des de vida das mulheres negras. Como evidencia Carla

Akotirene:

[...] o padrao colonial ora elege as mulheres negras como dirigentes do
trafico de drogas, ora homicidas de companheiros violentos, quando nao,
pactuam com as coagdes impostas por filhos e maridos encarcerados para
que transportem drogas até o sistema prisional, numa faceta hedionda
punitivista das mulheres negras (Akotirene, 2019, p. 36).

Sendo assim, mulheres negras estdo inseridas em uma sociedade que perpetua o
padrao colonial do homem branco. Devido a inimeros esteredtipos racistas e machistas, elas
sdo frequentemente rotuladas como criminosas, associadas a violéncia e ao trafico de drogas.
Além disso, enfrentam barreiras no acesso ao sistema judiciario, de maneira distinta do que
seria experienciado por homens e mulheres brancos. Esse estereotipo que as condena antes
mesmo de serem julgadas, rotulando essas mulheres como criminosas coniventes com as
situagdes as quais foram subordinadas, torna as mulheres negras ainda mais vulneraveis a
esses fatores de discriminagao.

A interseccionalidade esta presente também na area dos direitos, considerando que o
racismo e o machismo propiciam discriminagdo dentro do campo juridico. Isso, obviamente,

intimida mulheres negras, tendo em vista que, ao tentarem registrar uma queixa, a culpa
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sempre recai sobre ela, em decorréncia dos estereotipos de mulher facil, disponivel e raivosa,
designados a elas (Akotirene, 2019). Essas mulheres, vitimas de violéncia de género e ja
desamparadas, enfrentam uma nova violéncia ao serem desacreditadas, sendo obrigadas a se
esfor¢car para comprovar que foram alvos de um crime. Como salienta Akotirene (2019, p.
36), “Mulheres sentenciadas convivem alheias a Lei Maria da Penha, por sua vez, incapaz de
perceber as identidades pelo prisma da violéncia interseccional, independentemente de qual
seja o espago de afetividade”. Essa violéncia de género se perpetua nos valores € nas normas
da supremacia branca e sexista, uma vez que a for¢ca da ideologia deles ¢ tdo forte e estd tdo
enraizada na estrutura da sociedade que essas mulheres ndo conseguem ver o que de fato esta

acontecendo com elas. Como expde a autora:

Contornos interseccionais da Lei de Execucdo Penal, de costas para a Lei
Maria da Penha, tém levado vitimas a silenciarem suas queixas para nao
perderem beneficios de remissdo da pena, havendo de ser descartada, caso o
mau comportamento e indisciplina confirmem agressores e agredidas ja
privados de liberdade (Akotirene, 2019, p. 36).

Consequentemente, em razdo da supremacia branca, vitimas negras acabam sendo
silenciadas e desprovidas do acesso aos seus direitos, ficando subordinadas a condi¢des
interseccionais impostas pelo género e pela raca. Crenshaw (2004, p. 12) discorre que “se uma
pessoa estiver no meio de uma interse¢do, ela podera prever que ocorrerdo colisdes nessa
intersecdo e que provavelmente estard no meio dessas colisdes”. Deste modo, mesmo com os
direitos garantidos pela Declaragdao Universal dos Direitos Humanos, as estruturas racistas e
sexistas da sociedade se tornam obstdculos que impossibilitam essas mulheres de
denunciarem as discriminagdes a que foram submetidas. Nesse contexto, a interseccionalidade
auxilia os movimentos feministas e defensores dos direitos humanos a manejar as
reivindicagdes das mulheres negras (Akotirene, 2019).

A Constituicdo brasileira garante que todos sejam tratados de forma igual, sem
qualquer distin¢do; no entanto, o campo juridico e seus instrumentos protetivos falham ao nao
considerar o racismo e o sexismo que estdo consolidados nas estruturas da sociedade. Dessa
forma, essas desigualdades sao reproduzidas diariamente nos diversos ambitos da vida das
mulheres negras. Ao desconsiderar uma abordagem interseccional para analisar e
compreender as situagdes a que as mulheres negras sdo injustamente subordinadas, ignora-se
a mulher negra e todas as suas especificidades.

Portanto, no feminismo interseccional, hooks (2019, p. 71) salienta que “superar a

negacdo de raga ajudou mulheres a encararem a realidade da diferenga em todos os niveis”. A
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interseccionalidade, dentro do movimento feminista negro, destacou a importancia dos fatores
raciais e de género nas vivéncias dessas mulheres. Afinal, como salientam Patricia Collins e
Sirma Bilge (2020, p. 19), “as mulheres negras usaram a interseccionalidade como ferramenta
analitica em resposta a esses desafios”. Assim, conseguiram refletir suas perspectivas para
além das ideologias da supremacia branca, questionando e contestando o sexismo, o racismo e

as diversas opressdes a que eram constantemente alvo.

2.3 Raca e género: compreensoes conceituais e historicas

Compreendemos que tanto o conceito de raga quanto o de género estao permeados por
diversos preconceitos, esteredtipos e discriminagdes. No movimento feminista, inicialmente
os discursos contemplavam apenas a perspectiva de género, o que prejudicou muitas mulheres
negras, ja que os fatores de raca e género sdo interseccionais e extremamente relevantes para a
analise e compreensdo das condi¢des de vida dessas mulheres. Foi somente a partir da terceira
onda feminista, como salientamos anteriormente, que questdes relacionadas as diversas
identidades femininas emergiram e o feminismo negro se fortaleceu.

Nesse sentido, raca e género nao sdo apenas palavras, pois carregam em si significados
que, dependendo do periodo histérico, apresentaram defini¢des diferentes. A concepcao de
racga refere-se a classifica¢do racial de seres humanos e ¢ um fendmeno que teve inicio em
meados do século XVI. O significado do termo raga sempre esteve associado a acao de
classificagdo, inicialmente de plantas, e, posteriormente, de seres humanos (Almeida, 2019).

O autor observa que:

Raca ndo ¢ um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente
atrelado as circunstancias histéricas em que ¢ utilizado. Por trds da raga
sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de
um conceito relacional e histérico. Assim, a historia da raca ou das racas ¢ a
histdria da constitui¢do politica e econdmica das sociedades contemporaneas
(Almeida, 2019, p. 18).

Assim, a classificacdao de grupos raciais estd associada a imposi¢do de um tratamento
diferenciado, que € frequentemente discriminatorio e preconceituoso. Quando essas pessoas
ndo se adequam as exigéncias hegemonicas, ficam sujeitas a tratamentos e condigdes
distintas, muitas vezes desiguais e prejudiciais (Almeida, 2019). Essa desigualdade se reflete

ndo apenas nas interagdes cotidianas, mas também nas oportunidades sociais, econdmicas €
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educacionais, perpetuando um ciclo de marginalizagdo e exclusdo que afeta profundamente
suas vidas.

E, apesar da comprovagdo de que nao existem diferencas bioldgicas ou culturais que
confirmem a inferioridade ou justifiquem o tratamento racista dirigido as pessoas negras, o
conceito de raca ainda ¢ um fator politico amplamente utilizado para legitimar a violéncia e a
segregacdo desses grupos classificados como inferiores. Desta maneira, como expde Almeida
(2019, p. 141), “O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo
momento ¢ reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e pelo sistema
educacional”. Logo, o racismo afeta as pessoas negras em diversos ambitos de suas vidas,
como no ingresso ao mercado de trabalho e no acesso a educagao, saude e servigos publicos.
A violéncia se torna ainda mais explicita quando observamos os dados do Férum Brasileiro de
Seguranca Publica de 2021, que revelam que 77,1% dos casos de assassinatos envolvem a
populacdo negra. Além disso, hd um ataque constante a sua identidade, ja que o racismo esté
enraizado na estrutura da sociedade, disseminando ideais opressivos e discriminatorios em
diferentes esferas e formas variadas.

Referente aos diversos meios pelos quais o racismo afeta a populacdo negra, a autora
Grada Kilomba (2019) classifica trés tipos de racismo: estrutural, institucional e cotidiano. O
racismo estrutural esta implicito na estrutura da sociedade, onde as pessoas brancas sdo
sempre privilegiadas, enquanto as pessoas negras enfrentam condicdes desiguais fora das
esferas dominantes. O racismo institucional refere-se as desigualdades que as pessoas negras
sofrem em 4reas como o mercado de trabalho e a justi¢a criminal. J& o racismo cotidiano diz
respeito aos discursos, imagens e esteredtipos que associam as pessoas negras a inferioridade.

Nessa perspectiva, ha uma relagdo simultanea entre a construgdo da diferenga, valores
hierarquicos e poder. A pessoa negra ¢ considerada diferente e inferior, € essa questao esta
entrelacada aos valores hierdrquicos, pois a estereotipagem coloca essa populagdo em uma
posicao de desvantagem. Em razdo disso, Kilomba (2019, p. 75-76) explica que “Tais valores
hierarquicos implicam um processo de naturalizagao, pois sao aplicados a todos os membros
do mesmo grupo que chegam a ser vistas/os como ‘a/o preguigcosa/o’, ‘a/o exotica/o’, ‘a/o
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colorida/o’ e ‘a/o incomum’”. Contudo, esses processos estdo acompanhados por relagdes de
poder politico, histérico e econdmico, uma vez que o racismo ¢ uma mescla de poder e
preconceito. Outros grupos raciais nao t€ém a mesma capacidade ou recursos para exercer o
racismo, pois ndo compartilham do mesmo poder do grupo hegemonico, que, além da
dominancia e influéncia, carrega um longo legado racista que o fortalece até hoje (Kilomba,

2019).
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A predominancia masculina branca se perpetua por estar sempre no topo das relagdes
de poder, pois esse conjunto de processos forma o racismo e garante sua reproducao
(Kilomba, 2019). A supremacia branca, definida como “[...] a dominacdo exercida pelas
pessoas brancas em diversos dmbitos da vida social” (Almeida, 2019, p. 47), contribui para a
manutencdo de um sistema de privilégios, colocando em desvantagem os grupos racialmente
classificados como inferiores. Nessas relagdes de poder, o racismo se manifesta “velado
através de diferencas globais na partilha e no acesso a recursos valorizados, tais como
representacdo politica, agdes politicas, midia, emprego, educagdo, habitagdo, saude, etc.”
(Kilomba, 2019, p. 76). Os padrdes supremacistas estdo tdo arraigados em nossa historia que
as pessoas negras, em consequéncia da classificacdo racial, sdo submetidas a condigdes
discriminatorias e racistas de forma naturalizada.

A forma como as pessoas estdo inseridas e se comportam socialmente, assim como sua
consciéncia de pertencimento a grupos e classes, esta diretamente relacionada as estruturas
que compdem a organizacao social e que constantemente favorecem a hegemonia masculina
branca. Essa classificagdo racial estabelece um sistema que categoriza as pessoas em
superiores ¢ inferiores, entre aqueles que detém o poder e aqueles que se submetem a
condi¢cdes que ndao apenas os colocam em posicdes de vulnerabilidade, mas também os
excluem e rejeitam da sociedade (Almeida, 2019).

Nessas relagcdes desiguais, tal como a raga, o género ¢ um fator crucial a ser
considerado. A concepcdo de género ¢ permeada por construgdes sociais, que foram
reproduzidas ao longo da historia, perpetuando valores e costumes machistas em uma
sociedade patriarcal, o que coloca a mulher em uma posi¢do de subordinacdo ao homem.

Gerda Lerner ressalta que:

Género ¢ a definicdo cultural de comportamento definido como apropriado
aos sexos em dada sociedade, em determinada época. Gé€nero € um conjunto
de papéis culturais. E uma fantasia, uma mascara, uma camisa de forga com
a qual homens e mulheres dancam sua danga desigual (Lerner, 2019, p. 388).

Dessa forma, género refere-se a um papel social historicamente designado para as
mulheres, favorecendo os homens e colocando as mulheres em uma posi¢ao desigual por sua
suposta inferioridade bioldgica. Conforme salienta Lerner (2019, p. 53-54), “A explicacao
tradicionalista concentra-se na capacidade reprodutiva feminina e vé a maternidade como a
maior meta na vida das mulheres.” Essa prerrogativa de engravidar, como mencionado

anteriormente, ¢ utilizada para inferiorizar a mulher, uma vez que classifica a mulher
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unicamente como reprodutora e mae, cuja principal responsabilidade ¢ zelar pelos filhos e
pelo lar.

Conforme explicitado por Angela Davis (2016, p. 238), “Durante as primeiras eras da
histéria da humanidade, a divisdo sexual do trabalho no interior do sistema de produgao

2

econdmica era complementar, e ndo hierdrquica.” Assim, homens e mulheres eram
encarregados de prover alimentos, ambos em posi¢cdo de igualdade, sendo vitais para a
sobrevivéncia de suas comunidades. Naquele periodo, o papel das mulheres no ambito
doméstico era devidamente valorizado e considerado essencial para a produtividade da
comunidade (Davis, 2016).

Todavia, a medida que a sociedade foi se transformando em uma estrutura capitalista,
a valorizacdo das mulheres também mudou. O papel que a mulher deveria desempenhar,
resultante das construcdes sociais e historicas atreladas ao género—como ser responsavel por

tarefas domésticas, cuidar dos filhos e zelar pelo bem-estar do marido—tornou-se uma

exigéncia do género feminino. Como ressalta Davis:

[...] as obrigacdes maternas de uma mulher sdo aceitas como naturais, seu
infinito esfor¢o como dona de casa raramente é reconhecido no interior da
familia. As tarefas domésticas sdo, afinal de contas, praticamente invisiveis:
“Ninguém as percebe, exceto quando ndo sdo feitas — notamos a cama
desfeita, ndo o chdo esfregado e lustrado”. Invisiveis, repetitivas, exaustivas,
improdutivas e nada criativas — esses sdo os adjetivos que melhor capturam a
natureza das tarefas domésticas (Davis, 2016, p. 236).

Com a reprodug@o de normas e valores sexistas estereotipados, as mulheres passaram a
ocupar uma posi¢do inferior e desigual, resultado das questdes problematicas associadas ao
género feminino. Como evidencia, a autora afirma: “Embora a ‘dona de casa’ tivesse suas
raizes nas condi¢des sociais da burguesia e das classes médias, a ideologia do século XIX
estabeleceu a dona de casa e a mae como modelos universais de feminilidade” (Davis, 2016,
p. 242). Dessa forma, disseminou-se a ideia de que a mulher deveria desempenhar seu papel
no lar de maneira impecavel. Ademais, quando buscavam empregos fora do ambito
doméstico, eram frequentemente vistas como estranhas, tentando se inserir na economia
publica. Em decorréncia da naturalizagdo desses papéis sociais, as mulheres enfrentavam
longas jornadas de trabalho, condigdes precarias e salarios insuficientes, sendo altamente
exploradas, principalmente por seus colegas homens (Davis, 2016).

Deste modo, as mulheres, em consequéncia das construgdes historicas e dos inumeros

estereotipos associados ao género, “sdo o grupo mais vitimado pela opressao sexista” (hooks,
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2019, p. 85). As estruturas da sociedade favorecem a perpetuacdo do sexismo. Entre as
diversas normas que a mulher deve seguir, uma das mais prejudiciais, reforcada pela ideologia
da hegemonia masculina, ¢ a de que o valor da mulher esta intrinsecamente ligado a validagao
de um homem, promovendo competitividade e inimizade entre as mulheres. Nesse sentido, ¢
essencial que as mulheres desenvolvam consciéncia sobre essas questdes (hooks, 2019).

Como salientamos, as concepg¢des de raca e género estdo repletas de preconceitos,
estereodtipos e discriminacao, que foram reproduzidos e naturalizados ao longo da histéria. No
feminismo, os fatores interseccionais entre raca e género ndo eram considerados, ja que nas
discussdes sobre racismo o enfoque recaia sobre o homem negro, enquanto no discurso
feminista o foco principal recaia nas questdes das mulheres brancas (Kilomba, 2019).
Portanto, ao considerar os fatores interseccionais entre raga e¢ género para a andlise e
compreensdo das condi¢cdes das mulheres negras, € crucial reconhecer sua inter-relagdo. Foi a
partir dessas reflexdes que o feminismo negro ganhou maior visibilidade.

As mulheres negras, além das questdes de género, enfrentam desafios relacionados a
raga, o que as coloca em uma posic¢ao de desvantagem. Como destaca hooks (2019, p. 43), “as
mulheres negras, bem como outros grupos de mulheres que vivem diariamente em situagdo de
opressdo, geralmente tomam consciéncia das politicas patriarcais através de sua propria
experiéncia, desenvolvendo também, por isso, estratégias de resisténcia”. O feminismo negro,
portanto, surge para atender as demandas das mulheres negras, que sdo constantemente
submetidas a situagdes sexistas e racistas.

Nos Estados Unidos, o feminismo negro ganhou destaque quando mulheres negras
comecaram a produzir literatura feminista negra. Essa era uma forma de resisténcia, uma vez
que as mulheres brancas frequentemente negligenciaram as questdoes que afetam as mulheres
negras (Ribeiro, 2019). Assim, o feminismo negro reconhece que as mulheres negras,
conforme evidencia Sueli Carneiro (2019, p. 35), “possuem demandas especificas que,
essencialmente, ndo podem ser tratadas, na esséncia, sob a rubrica da questdo de género se
esta ndo levar em conta as especificidades que definem o ser mulher neste e naquele caso”.
Essas especificidades, ao serem contempladas pelo movimento feminista negro, possibilitam
uma ampla compreensdo das condi¢des de vida das mulheres negras.

Carneiro (2019) também enfatiza que, para que as mulheres negras alcancem os
mesmos niveis de igualdade que homens e mulheres brancas, ¢ necessaria uma mobilidade
social. Isso ocorre porque os homens negros se encontram em uma posicao inferior as
mulheres brancas no que diz respeito a desigualdade. Dessa forma, essas condigdes

estabelecem padrdes inalcangaveis na luta por igualdade.
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O feminismo negro destacou a disparidade entre pessoas negras e brancas no mercado
de trabalho, evidenciando que essa desigualdade se intensifica quando se considera o género.
Apesar de alguns avangos, as feministas negras ndo conseguiram eliminar a desigualdade que
afeta as mulheres nessas areas. Conscientes das barreiras sociais, muitas mulheres negras
investem em educacdo na busca por mobilidade social, mas frequentemente acabam em
empregos com pouca ou nenhuma visibilidade e sem reconhecimento. Além disso, o
movimento feminista negro foi fundamental para abordar questdes de violéncia, como expoe

Carneiro:

Em relagdo ao topico da violéncia, as mulheres negras realgaram outra
dimensdo do problema. Tem-se reiterado que, para além da problematica da
violéncia doméstica e sexual que atingem as mulheres de todos os grupos
raciais e classes sociais, hda uma forma especifica de violéncia que
constrange o direito a imagem ou a uma representacdo positiva, limita as
possibilidades de encontro no mercado afetivo, inibe ou compromete o pleno
exercicio da sexualidade pelo peso dos estigmas seculares, cerceia o acesso
ao trabalho, arrefece as aspiracdes e rebaixa a autoestima (Carneiro, 2019, p.
37).

A ideologia supremacista branca se torna prejudicial a mulher negra, transformando-a
em alvo de uma violéncia velada e invisivel que impacta sua subjetividade. Essa forma de
violéncia, que ataca a imagem dessas mulheres e perpetua esteredtipos, afeta sua autoestima e
autoaceitacdo, uma vez que o padrdo hegemoOnico contrasta com suas caracteristicas,
aprofundando ainda mais o processo de exclusdo. Na area da saude, o movimento feminista
negro também trouxe importantes avancos, como a “incorporac¢do da tematica da satide e dos
direitos reprodutivos na agenda da luta antirracista e o reconhecimento das diferencas étnicas

e raciais nessa tematica” (Carneiro, 2019, p. 38). A autora salienta que:

A esterilizagdo ocupou lugar privilegiado durante anos na agenda politica
das mulheres negras que produziram campanhas contra esta pratica em
funcdo dos altos indices que o fendmeno adquiriu no Brasil,
fundamentalmente entre mulheres de baixa renda (a maioria das mulheres
que sdo esterilizadas o fazem porque ndo encontra no sistema de saude a
oferta ¢ a diversidade dos métodos contraceptivos reversiveis que lhes
permitiriam ndo ter de fazer a op¢ao radical de ndo poder mais ter filhos)
(Carneiro, 2019, p. 38).

Em uma sociedade que busca controlar o corpo da mulher, a autonomia sobre o
préprio corpo ¢ uma pauta fundamental no movimento feminista, especialmente para as

\

mulheres negras, que frequentemente enfrentam barreiras no acesso a assisténcia e aos
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servigos de saude. Nesse contexto, as conquistas que garantem direitos de escolha tornaram-se
essenciais. O feminismo negro tem contribuido significativamente para o avanco das
mulheres em diversas questdes, proporcionando maior visibilidade e for¢a ao movimento,

como podemos observar:

O esforco pela afirmagdo de identidade e de reconhecimento social
representou para o conjunto das mulheres negras, destituido de capital social,
uma luta histérica que possibilitou que as agoes dessas mulheres do passado
e do presente (especialmente as primeiras) pudessem ecoar de tal forma a
ultrapassarem as barreiras da exclus@o (Carneiro, 2019, p. 42).

Foi devido aos esfor¢os das primeiras feministas negras que foi possivel expor e
contestar diversas injusticas, fortalecendo uma luta que ainda tem um longo caminho pela
frente, mas cujas conquistas reverberam nas novas geracoes do feminismo negro.

Mulheres negras, antes invisiveis e frequentemente desumanizadas, tratadas como
objetos e consideradas nada mais que uma posse, promoveram uma consciéncia critica e
visibilidade para as interseccdes entre raca e género, além das diversas opressdes que
continuam a enfrentar nos dias de hoje. Como aponta Ribeiro (2018, p. 84), “Numa sociedade
de heranca escravocrata, patriarcal e classista, cada vez mais se torna necessario o aporte
tedrico e pratico que o feminismo negro traz para pensarmos um novo marco civilizatorio”.
Diversas autoras negras tém escrito e compartilhado contetidos para que suas sucessoras, bem
como aqueles que ainda sustentam a estrutura supremacista branca da sociedade, possam
compreender a realidade das mulheres negras.

Portanto, as consequéncias impostas pelo racismo e pelo sexismo as mulheres negras
foram e continuam sendo extremamente prejudiciais e violentas, gerando reagdes de
resisténcia diante das inumeras situagdes as quais foram submetidas. O protagonismo do
feminismo negro, impulsionado pelo anseio por liberdade e dignidade, possibilitou o
desenvolvimento de novas perspectivas para todas as mulheres negras. Foi gracas ao
feminismo negro, que destacou a inexisténcia de um modelo universal de mulher e a presenca
de diversas identidades femininas dentro do movimento, cada uma com suas especificidades,
que as mulheres negras puderam explicitar as implicagdes do racismo e do sexismo em suas
vidas. Isso, sem divida, permitiu que elas contestassem e lutassem por condi¢cdes melhores e

mais justas (Carneiro, 2019).

2.4 Opressoes sobre as mulheres negras
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Como mencionado anteriormente, os movimentos feministas contribuiram de diversas
maneiras para a superacao da desigualdade, da opressdo e do sexismo, garantindo acesso aos
direitos basicos para todas as mulheres. Ressaltamos a importancia de considerar a relagao
entre raga e género, uma vez que esses fatores interseccionais as submetem a “[...] formas de
racismo Unicas que constituem experiéncias de mulheres negras e outras mulheres
racializadas” (Kilomba, 2019, p. 99). Portanto, em consequéncia do racismo e do sexismo,
elas sdo alvos de multiplos tipos de opressao em varios ambitos de suas vidas.

Essas opressdes estdo presentes em nossa sociedade, as vezes de forma mais velada,
outras vezes de maneira mais explicita, como quando essas mulheres ndo sdo contratadas
simplesmente por ndo se adequarem aos padrdes estéticos eurocéntricos exigidos. Ao
utilizarmos o termo opressao, nos referimos a definicao da autora Lerner (2019, p. 381), que a
caracteriza como “subordina¢ao for¢ada”, descrevendo a condicdo vulneravel de individuos e
grupos. Assim, os opressores sdo aqueles que impdem valores, costumes e culturas a outros,
mantendo-se no topo das relagdes de poder e se beneficiando constantemente das agdes que
subordinam as mulheres negras — algo que se torna cada vez mais evidente nas manchetes

das noticias apresentadas ao longo deste topico.

Figura 1: Desigualdade salarial

PARIDADE DE GENERO

Mulheres negras e a desigualdade
salarial

Fonte: Estado de Minas, 2023.

Podemos observar na noticia divulgada pelo Jornal Estado de Minas (2023), intitulada
“Mulheres negras e a desigualdade salarial”, que a matéria aponta que, a cada R$ 1,00
recebido por um homem branco, uma mulher negra ganha apenas R$ 0,43. Este é um exemplo
explicito da relagdo desigual a qual as mulheres negras estdo subordinadas, uma vez que esse
sistema beneficia cada vez mais os homens brancos. Em outro exemplo das relagdes desiguais
as quais as mulheres negras sdo sujeitas, destacamos a matéria divulgada pela revista Folha
(2023), que expde que “racismo e sexismo negam a posicao de cientista a mulher negra”, ja
que essas mulheres, discriminadas e alvo de machismo e racismo, ndo sao reconhecidas por

sua inteligéncia e desempenho na esfera académica, dreas dominadas pela hegemonia
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masculina branca. Assim, torna-se evidente a relacdo desigual de poder e opressdo nas
estruturas da sociedade, onde a mulher negra ocupa uma posi¢ao inferior e injusta.

Dessa forma, entendemos que, em uma sociedade que favorece a supremacia
masculina branca e inferioriza a mulher negra, ¢ reproduzida a ideologia de que posicdes de
poder e destaque sdo atribuidas aos homens, pois apenas eles seriam capazes de exercer tais
fungdes. Tanto no mercado de trabalho quanto no campo da ciéncia, dissemina-se e
naturaliza-se a ideia de que essas areas pertencem aos homens. Nesse contexto, concepgodes
racistas e sexistas, perpetuadas ao longo da historia, fazem com que as pessoas internalizem e
realmente acreditem que essa situacdo ¢ correta e justa. As mulheres lutam diariamente para
ocupar espagos que eram predominantemente masculinos, buscando reconhecimento e
salarios iguais.

Entdo, no Brasil, além de enfrentarem discriminacao efetiva, o racismo e o sexismo
sdo reforcados diariamente pelas representacdes sociais reproduzidas em todos os meios.
Gonzalez (2019, p. 35) explica que “o que se observa ¢ um racismo cultural que leva, tanto
algozes quanto vitimas, a considerarem natural o fato de a mulher em geral e a negra em
particular desempenharem papéis sociais desvalorizados em termos de populagdo
economicamente ativa”. Muitas vezes, sem alcangar a visibilidade e valoriza¢ao naturalmente
concedidas aos homens, as mulheres negras, além de serem exploradas e oprimidas,
enfrentam constantemente condigdes desiguais para obter representatividade nessas areas.

Como observamos, historicamente, as mulheres tiveram, e ainda tém, que lidar com
condi¢cdes e situacdes opressoras, injustas e discriminatorias, que beneficiam constantemente

a supremacia masculina branca. Como ressalta hooks:

Existe uma conexdo direta e persistente entre a manutengdo do patriarcado
supremacista branco nessa sociedade e a naturalizagdo de imagens
especificas na midia de massa, representagdes de raga e negritude que
apoiam e mantém a opressdo, a exploragdo e a dominagdo de todas as
pessoas negras em diversos aspectos (hooks, 2019, p. 29-30).

Dessa forma, a mulher negra esta sujeita a opressao de raga, género e classe, tornando
sua condicao ainda mais complexa. Sejam homens brancos, homens negros ou mulheres
brancas, todos colocam a mulher negra em uma posi¢do de inferioridade que dificilmente
pode ser transcendida (Ribeiro, 2018). Ao compreendermos as inter-relacdes entre raga e
género e como isso afeta a mulher negra, torna-se mais facil entender as opressoes as quais ela

esta submetida.
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Conforme Patricia Collins e Sirma Bilge (2020, p. 42), “A aparéncia ndo apenas
carrega um peso diferencial para homens e mulheres, mas diferentes esteredtipos relacionados
as mulheres negras se apoiam em crencas sobre sua sexualidade”. Em uma sociedade onde o
sexismo esta constantemente presente, ndo ¢ surpreendente que a imagem da mulher negra
esteja associada a diversos esteredtipos que a inferiorizam e objetificam seus corpos, sendo
esses mesmos esteredtipos usados como justificativas para a violéncia a que ela é submetida.

Anteriormente, no século XIX, as representagcdes dos corpos das mulheres negras eram
produzidas para ressaltar que elas eram descartdveis. As imagens contemporaneas também
comunicam o mesmo significado, destacando o corpo de uma maneira que, nas palavras de
hooks (2019, p. 114), “convida o olhar a mutilar os corpos das mulheres negras mais uma
vez”. Isso ndo apenas impede a transformacao dessas representagdes sexistas, mas também

degrada ainda mais a imagem delas.

Figura 2: Feminicidio no Brasil

Mulheres negras representam 62%
das vitimas de feminicidio no
Brasil, aponta Anistia Internacional

A organizacao divulgou o relatorio anual com dados sobre a situacdo dos direitos humanos
em mais de 150 paises. No Brasil, um dos destaques € o aumento da violéncia de género.

Fonte: G1, 2023.

Como foi exposto, esse grupo de mulheres estdio em uma posi¢cdo de vulnerabilidade
em nossa sociedade devido aos fatores de raca e género, que contribuem para que sejam alvos
de feminicidio, violéncia, assédio e estupro. Como revela a noticia divulgada pelo G/ (2023),
‘Mulheres negras representam 62% das vitimas de feminicidio no Brasil, aponta Anistia
Internacional’. A matéria destaca o aumento da violéncia de género no Brasil. Em outra
noticia, publicada pela Folha de Sdo Paulo (2023), ressalta-se que ‘Mulheres negras tém
maior risco de sofrer violéncia fisica e sexual no Brasil’. Segundo a matéria, uma pesquisa
inédita revela que as mulheres sdo 75% das vitimas de violéncia fisica e sexual no Brasil, mas
ao considerar o fator racial, elas correm maior risco de sofrer essas violéncias. Noticias como
essas circulam diariamente nos meios de comunicagao, evidenciando que a violéncia contra a
esse grupo especifico de mulheres ¢ tdo frequente que ja se tornou comum. Como explicita

Ribeiro (2019, p. 80): “Mulher negra ndo ¢ humana, ¢ a quente, a lasciva, a que s6 serve para
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sexo e ndo se apresenta a familia. Também € o grupo mais estuprado no Brasil, ja que essas
construgdes sobre seus corpos servem para justificar a violéncia que sofrem”.

A sexualidade das mulheres negras tem sido representada sob uma perspectiva sexista
e racista, promovendo imagens estereotipadas de uma figura altamente sexualizada. Seus
corpos e sua beleza sdo considerados atraentes apenas enquanto definidos como acessiveis e
disponiveis aos desejos da supremacia machista (hooks, 2019). A interacdo entre raca e
género afeta essas mulheres de maneira extrema. A maioria dos casos de feminicidio envolve
negras, que, submetidas a condi¢des marginalizadas e discriminatorias, tornam-se alvos
faceis, com a violéncia sendo justificada pelas ideologias da hegemonia masculina branca. O
simples ato de tentar ter controle sobre o proprio corpo e imagem, buscando libertar-se desses
esteredtipos que as objetificam, apenas aumenta os riscos enfrentados por essas mulheres,

como destaca Lisboa:

A reagdo do odio é desencadeada quando a mulher exerce autonomia no uso
de seu corpo, desafiando as regras de fidelidade ou celibato — a famosa
categoria de “crimes contra a honra” dos homens — ou quando a mulher
ascender a posigoes de autoridade ou poder econdmico ou politico,
tradicionalmente ocupadas por homens. Ela estaria, portanto, desafiando o
delicado equilibrio assimétrico de uma rede que articula membros da elite
econodmica, da administragao publica local, provincial e federal, e da justica
(Lisboa, 2019, p. 144).

Todavia, ao desafiar os valores sociais ¢ as normas impostas pelo poder masculino, a
mulher negra se torna imediatamente alvo de violéncia, muitas vezes resultando em
feminicidio, como exemplificado nas noticias. De acordo com dados do Forum Brasileiro de
Seguranga Publica (FBSP), “No ano de 2023, 1.463 mulheres foram vitimas de feminicidio no
Brasil, uma taxa de 1,4 mulheres mortas para cada 100 mil, um crescimento de 1,6% em
relagdo ao mesmo periodo do ano anterior [...]” (Bueno et al., 2024, p. 3). O FBSP ainda
aponta que, em 73% dos casos de feminicidio, mais da metade foi cometida por parceiros ou
ex-parceiros das vitimas. Em uma sociedade visivelmente sexista, surgem todos os dias novos
casos de homens agredindo, violando e matando mulheres apenas por ciume, possessividade,
ou pela convicgdo de que a mulher ¢ sua propriedade, e que t€ém o poder de puni-las quando
acreditam ser necessario.

Referente aos dados coletados em 2022 sobre o feminicidio de mulheres negras, o
FBSP ressalta que “ha uma prevaléncia de mulheres pretas e pardas entre as vitimas: 61,1%
eram negras, 38,4% brancas, 0,3% amarelas e 0,3% indigenas” (Bueno et al., 2024). Diante

desses dados, compreendemos que os casos de feminicidio continuam a se agravar, o que ¢
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revoltante, considerando que a lei que pune o feminicidio foi sancionada em 2015, quase uma
década atras. Os altos indices de feminicidio, especialmente entre mulheres negras,
evidenciam como essa violéncia ¢ ainda mais letal quando o recorte racial ¢ considerado,
revelando também os reflexos violentos do legado racista que persiste em nossa sociedade
(Silva; Nascimento, 2021).

A opressao desse grupo estd diretamente ligada ao silenciamento historico que
remonta ao periodo escravocrata, refletindo até os dias de hoje. Como salientam Andréa
Cristina de Mattos Motta e Talita de Oliveira (2022, p. 02): “Um dos recursos usados era a
mascara que colocavam na boca dos escravizados, ndo s6 para que eles ndo comessem
cana-de-agicar e cacau, mas também para incutir o senso de medo e mudez”. As autoras
enfatizam que essas mascaras visavam, além de silenciar a voz das pessoas negras, ocultar as
atrocidades que eram cometidas. Esse siléncio continua a perpetuar a violéncia contra as
mulheres. Ao serem colocadas nessa condi¢ao de silenciamento e invisibilidade, as mulheres
negras sdo negligenciadas, e o sistema sexista e racista continua a produzir novas vitimas
(Ribeiro, 2018).

Ainda hoje, persistem as representagdes racistas e sexistas sobre os corpos das
mulheres negras. Diariamente, elas sdo oprimidas e pressionadas a se adequar aos padrdes
estéticos disseminados pela supremacia masculina branca. A imposi¢do de se conformar a
esses modelos, que contradizem caracteristicas como cor de pele, cabelo e tragos fisicos,
compromete ndo apenas a carreira profissional dessas mulheres, mas também sua autoestima e
aceitagdo pessoal. Essa busca por aceitacdo leva muitas a se submeterem a procedimentos

quimicos dolorosos e perigosos, apenas para evitar rejeicao e exclusao.

Figura 3: O cabelo da mulher negra

Cabelo das mulheres negras tém mais
chances de ser percebido como pouco

profissional, revela pesquisa

Fonte: Mundo Negro, 2023.
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Como podemos observar, conforme divulgado pelo Mundo Negro (2023), o ‘Cabelo
das mulheres negras tém mais chances de ser percebido como pouco profissional’. Com
efeito, a matéria aponta que devido as texturas do cabelo natural negro, assim como os
penteados utilizados por essas mulheres, ele ¢ rotulado como pouco profissional. Entao, além
de evidenciar que o cabelo afro ¢ visto como algo ruim e desleixado, a matéria ainda destaca

como isso interfere e prejudica o ingresso da mulher negra no mercado de trabalho.

Figura 4: Racismo na escola

Trabalho escolar representa mulheres negras com
“cabelo de bombril” e caso é investigado como
racismo

Fonte:CBN Curitiba, 2022.

A CBN Curitiba (2022) divulgou uma noticia com a seguinte manchete: ‘Trabalho
escolar representa mulheres negras com cabelo de bombril’. Isso evidencia que, no ambiente
escolar — que deveria ser um local de ensino livre de preconceitos e discriminagdo —, em um
trabalho sobre o Dia da Consciéncia Negra, o cabelo de mulheres negras foi retratado com
palha de aco. Esse episodio reforca o quanto o racismo estd profundamente enraizado em
nossa sociedade, marcada por esteredtipos e ignorancia. Além de impactar negativamente a
imagem das pessoas negras, isso também afeta o processo educacional dos(as) alunos(as) que
testemunham essas situacoes.

Observamos que as representagdes dessas mulheres estao frequentemente associadas a
algo considerado negativo, selvagem e a ser evitado. Dentro de uma sociedade onde
prevalecem a supremacia branca e seus padrdes estéticos excludentes e discriminatorios, elas
estdo sujeitas a opressdo racial, ja que sua pele e seus cabelos afros ndo se enquadram nos
modelos exigidos. Na primeira noticia, sdo apresentadas as dificuldades enfrentadas por quem
possui cabelos afro para ingressar no mercado de trabalho, pois essa caracteristica ¢ vista
como desleixo, sendo associada a selvageria e a falta de profissionalismo. J4 a segunda noticia
destaca uma situacdo racista no ambiente educacional, refletindo como essas imagens
estereotipadas sdo reproduzidas nesse contexto. Assim, concluimos que a representacao
disseminada ¢ profundamente racista e discriminatoria.

Isso nos remete a afirmacdo de Kilomba (2019, p. 128), que diz: "esse processo de ter

de fabricar sinais de branquitude, tais como cabelos alisados, e encontrar padrdes brancos de
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beleza, a fim de evitar a humilhag¢do publica, ¢ bastante violento". A autoaceitacdo das
mulheres negras ¢ constantemente atacada, seja pelo ambiente, pelas midias sociais ou pelos
padrdes de beleza enraizados na sociedade. Elas enfrentam obstaculos tanto para ingressar em
profissdes de destaque e bem remuneradas quanto para acessar uma educagao antirracista que
as capacite a se tornarem conscientes de si mesmas e aptas a enfrentar a estrutura social
racista.

Durante o periodo de escravizacdao, o tom de pele das pessoas negras era, em certa
medida, tolerado pelos senhores brancos, mas o cabelo afro ndo, pois era visto como uma

marca de primitividade e selvageria. Como expde Kilomba:

O cabelo africano foi entdo classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo
tempo, negras ¢ negros foram pressionadas/os a alisar o “cabelo ruim” com
produtos quimicos apropriados, desenvolvidos por industrias europeias.
Essas eram formas de controle e apagamento dos chamados ‘“sinais
repulsivos” da negritude (Kilomba, 2019, p. 126-127).

De modo semelhante a outras formas de opressdo, essa imposicdo em relagdo ao
cabelo ¢ extremamente cruel. Trata-se de uma tentativa de apagar qualquer caracteristica
associada a negritude, a ancestralidade e as lutas que a envolvem. Nesse sentido, o cabelo
afro, com o fortalecimento do movimento negro, tornou-se um simbolo de resisténcia.
Trangas, cabelos crespos, cacheados e afros passaram a ser expressdoes de resisténcia,
transmitindo uma mensagem de empoderamento e protesto contra a opressao racial (Kilomba,
2019).

Atualmente, as mulheres negras que conquistam maior visibilidade nas midias
frequentemente tém seu cabelo destacado como uma representagdo de sua “sexualidade
animalesca”, reforcando a importancia do movimento de resisténcia. Esse movimento visa
libertar a mulher negra da imagem sexualizada e objetificada que lhe ¢ imposta (hooks, 2019).
As produgdes culturais afro-brasileiras, em institui¢des como a escola, exemplificam como as
representacdes das mulheres negras sdo constantemente reforgadas. Como ressalta Gonzalez
(2019, p. 61), “Praticas educacionais, assim como textos escolares, sdo marcadamente
racistas. E isso sem levar em conta o sexismo e a valorizagao dos privilégios de classe”. Além
disso, os meios de comunicagdo, as midias e producdes cinematograficas continuam a
reproduzir esteredtipos e concepgdes racistas (Gonzalez, 2020). Um exemplo explicito dessa
questao ¢ a escolha de uma atriz negra para interpretar um papel tradicionalmente considerado

branco na nova versao do filme 4 Pequena Sereia, de 2023.
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Figura 5: Noticia de A Pequena Sereia

ATRIZ NEGRA QUE FARA 'A PEQUENA SEREIA'E
NOVAMENTE ALVO DE RACISMO

Halle Bailey é alvo de comentarios racistas desde que foi anunciada
como protagonista do live-action de 'A Pequena Sereia'

Fonte: Aventuras na Historia, 2023.

A manchete da noticia divulgada pelo site Aventuras na Historia (2023) aponta: ‘Atriz
negra que fard A Pequena Sereia € novamente alvo de racismo’, destacando que essa ndo foi a
primeira vez que ela enfrentou essa situagdao. Desde que foi escolhida como protagonista do
filme, a atriz tornou-se alvo de ataques racistas. E evidente que as criticas dirigidas a sua
escolha ndo estdo relacionadas ao seu talento profissional, mas a sua cor de pele e a imagem
dominante no imaginario social.

Quando os valores e normas impostos pela supremacia branca sdo desafiados,
especialmente quando pessoas negras assumem pap¢is tradicionalmente destinados a pessoas
brancas, os ataques se intensificam. Uma atriz negra, ao interpretar um papel antes
considerado exclusivo de uma atriz branca, enfrentou criticas intensas e foi alvo de numerosos
ataques racistas. Esse padrao de dominacdao branca estd enraizado nao s6 na historia, mas
também nos meios de comunicagdo e em tudo o que ¢ consumido. Algo tdo simples quanto
uma atriz negra protagonizar uma Jive-action torna-se um incomodo para muitos racistas, que
ndo estdo acostumados a ver mulheres negras como protagonistas nas representagdes
cinematograficas, mas sim como servicais, empregadas domésticas, babas e cozinheiras.
Nesse contexto, sao pertinentes as consideragdes de Kilomba (2019, p. 142), que afirma que,
no imaginario social, a imagem disseminada “representa a relagdo ideal de mulheres negras
com a branquitude: como amorosa, carinhosa, confidvel, obediente e serva dedicada, que ¢é
amada pela familia branca”. Isso reflete as estruturas de uma sociedade racista, que busca
meios de oprimir e controlar a imagem das mulheres negras.

Anteriormente, quando ndo havia mulheres negras nas capas de revistas, houve criticas
pela falta de representatividade, pois “supunha-se que a presenca de tais representagdes
desafiaria por si s6 o estereotipo racista que insinua que mulheres negras nao sao bonitas”. No
entanto, a supremacia branca sempre encontra maneiras de impor sua ideologia, tanto que,
atualmente, as mulheres negras nas capas de revistas geralmente sdo retratadas de maneira

que reforca os esteredtipos associados a elas. Mesmo assim, ainda que de forma distorcida, a
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presenga das mulheres negras na cultura supremacista branca contribui para a
problematizacdo das representagdes da imagem feminina negra (hooks, 2019). No ambito
educacional, as opressoes sobre as mulheres negras também fortalecem o sistema racista e

sexista. Como destaca Lélia Gonzalez:

Mesmo nos dias atuais, em que se constatam melhorias quanto ao nivel de
educagdo de uma minoria de mulheres negras, o que se observa ¢ que, por
maior que seja a capacidade que demonstre, ela € preterida. Que se leiam os
anuncios dos jornais na se¢ao de empregos; as expressdes “boa aparéncia”,
“Otima aparéncia” etc. constituem um codigo cujo sentido indica que ndo ha
lugar para a mulher negra (Gonzalez, 2020, p. 34).

Novamente, temos um exemplo de como a imagem dessas mulheres condiciona suas
oportunidades de emprego e sua visibilidade como um ser humano de valor para sociedade. A
autora Lélia Gonzalez (2020, p. 36-37) aponta que “O processo de exclusdo da mulher negra ¢
patenteado, em termos de sociedade brasileira, pelos dois papéis sociais que lhe sdo
atribuidos: ‘domésticas’ ou ‘mulatas’”. A palavra doméstica ¢ associada a um emprego
desvalorizado; logo, domésticas sdo retratadas em filmes, séries e novelas sdo frequentemente

5 refere-se as filhas de homens brancos

retratadas como negras. E o termo racista “mulata
com mulheres negras e deprecia, objetifica e sexualiza a essa mulheres. Infelizmente, essa
palavra ainda ¢ amplamente utilizada em musicas brasileiras, sempre vinculada ao prazer, a
alegria e a vulgaridade, refor¢ando esteredtipos no imaginario social (Rodrigues; Soares,
2021).

Esse tipo de exploragdo estabelece um processo de distor¢do e comercializagdo da
cultura negra (Gonzalez, 2020). Nesse contexto, a autora aponta que no Brasil, elas estao
sujeitas a uma tripla opressdo: a racial, que a coloca em uma posi¢do inferior e desigual; a de
género, que objetifica seu corpo e justifica a violéncia que softre; e a de classe, que a submete
a uma intensa exploragcdo que, combinada as outras opressdes, precariza suas condigdes de
vida.

Sob essa perspectiva, enquanto o racismo € o sexismo continuarem a ser reproduzidos
e naturalizados, ensinando que as pessoas negras devem rejeitar sua negritude e almejar os
valores da supremacia masculina branca, sera impossivel que a mulher negra se liberte das

opressdes que enfrenta. A identidade desse grupo de mulheres € constantemente atacada,

reprimida, e sua autoestima minada pelas imagens disseminadas nas midias. Os estereotipos e

> A palavra tem sua origem nas palavras em espanhol e portugués designadas para um animal mamifero hibrido,
a mula, que resulta do cruzamento do asno com a égua ou do cavalo com a burra. (Rodrigues; Soares, 2021).
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discriminagdes sdo internalizados ao ponto de fazer com que as pessoas negras se sintam
inadequadas e rejeitadas. Sobre essa constante desvalorizacao, fruto do racismo estrutural que
permeia a sociedade, hooks (2019, p. 106) nos convoca: “Amar quem Somos comega com a
compreensdo das forgas que produziram quaisquer hostilidades que sentimos em relacdo a
negritude e a ser mulher, mas também significa aprender novas formas de pensar sobre nds
mesmas”. E necessario compreender as estruturas que reforcam a supremacia masculina

branca, tornando as mulheres negras alvos de violéncia e discriminagdo, para que possamos

nos unir a0 movimento de resisténcia que luta contra essas multiplas opressdes.
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3 EPISTEMOLOGIAS CONTEMPORANEAS: METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta se¢do, exploramos a relagdo entre os Estudos Culturais e a interdisciplinaridade,
destacando a relevancia e a necessidade dessas abordagens em nossa pesquisa, uma vez que
“[...] o campo dos Estudos Culturais caracteriza-se por ndo ser — € ndo querer ser — um campo
homogéneo de disciplinar” (Veiga-Neto, 2004, p. 39). Isso se evidencia também pelos
didlogos estabelecidos entre diversas areas ao longo do nosso estudo. O Programa de
Pos-Graduagdo Interdisciplinar em Sociedade e Desenvolvimento (PPGSeD) promove a
relacdo entre as mais distintas esferas do saber, visando propiciar uma formagao com vistas a
autonomia para pesquisa e a producao de conhecimentos cientificos acerca dos processos intra
e intersubjetivos do desenvolvimento humano. Desta maneira, a linha de pesquisa de pesquisa
1 ‘Formagdo humana, processos socioculturais e instituicdes’, na qual nossa pesquisa esta
inserida, tem o intuito de compreender os processos socioculturais que se constituem nas
relagdes das pessoas com as esferas institucionais.

A interdisciplinaridade ¢ uma ferramenta essencial para a efetivagdo do processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista que ela avanga além das barreiras disciplinares,
possibilitando uma inter-relagdo entre as disciplinas de forma que o processo de ensino e
aprendizagem se torne mais efetivo (Pombo, 2015). Logo, a perspectiva interdisciplinar
torna-se “uma exigéncia natural e interna das ciéncias, no sentido de uma melhor
compreensdo da realidade que ela nos faz conhecer. Impde-se tanto a formag¢do do homem
como as necessidades de agdo, principalmente do educador” (Fazenda, 1994, p. 91). Sendo
assim, apresentamos as origens dos Estudos Culturais, que permite o didlogo com areas como
histéria, sociologia, direitos humanos, entre outras, possibilitando a desconstrugdo de
preconceitos e estereotipos.

Deste modo, trata-se de uma pesquisa qualitativa a partir de uma perspectiva
interdisciplinar que coaduna referenciais teodricos, de areas como Educacdo, Sociologia,
Literatura, Estudos Culturais e Feminismo Interseccional. A metodologia da pesquisa consiste
na organiza¢do de um site destinado a professores(as) do Ensino Fundamental I, por meio do
recurso tecnologico da WebQuest — instrumento de ensino relevante e proficuo no contexto
educacional atual — capaz de proporcionar aos discentes e docentes a oportunidade de explorar
ativamente a internet, pesquisar, selecionar e analisar informacdes e textos acerca de

conteudos especificos.
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Salientamos, também, a relagdo entre os Estudos Culturais e a identidade negra, e
como eles se relacionam. Por fim, apresentamos de modo geral algumas defini¢des sobre a
WQ e suas origens, bem como sua utilizagdo de maneira benéfica como ferramenta de
pesquisa e ensino, favorecendo o processo educacional, tanto para os(as) educadores(as),

como para os(as) estudantes(as).

3.1 Estudos Culturais e Interdisciplinaridade: caminhos que se cruzam

Os Estudos Culturais sdo naturalmente interdisciplinares, uma vez que consistem em
“[...] um campo de estudos onde diversas disciplinas se interseccionam no estudo de aspectos
culturais da sociedade contemporanea” (Escosteguy, 2014, p. 89). Em nosso trabalho,
optamos por uma pesquisa qualitativa, que traz a interdisciplinaridade como elemento
essencial, para que possamos realizar o didlogo entre diversas areas como a Educacdo,
Histéria e Literatura, assim como um recurso tecnoldgico que propicia a inter-relagdo entre
essas diversas areas. Compreendemos, dessa forma, que em nossa pesquisa buscamos “um
processo de construgdo e continuo desenvolvimento dos saberes cientificos, atendendo as
exigéncias éticas, sociais, politicas, historia e economicas, e buscando a formagdo do ser
interdisciplinar, de forma emancipadora” (Fazenda; Tavares; Godoy, 2015, p. 17).

Nesse sentido, os Estudos Culturais, conforme salienta Maria Elisa Cevasco (2009),
tiveram sua origem nos anos de 1950, num momento de pds-guerra, na Inglaterra,
sequentemente se expandindo por diversos paises. Esses estudos se desenvolveram,
inicialmente, no dmbito educacional, uma vez que, em 1944, o Parlamento alterou a idade
minima para deixar os estudos e exigiu que o governo fornecesse escolas gratuitas. Os
Estudos Culturais emergem, ndo em uma universidade de elite, mas sim em uma escola
noturna para trabalhadores, chamada Worker Educational Association (Associagao
Educacional do Trabalhador), que tinha como intuito promover a formagdo e a integragdo
social dos trabalhadores no periodo apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Devido ao periodo pos-guerra e as diversas mudancas do momento, como a
reacomodacao social, se tornou coletivo, para até mesmo as pessoas que se beneficiavam com
as desigualdades, a consciéncia de que o conceito de sociedade ndo poderia se aplicar a uma
sociedade injusta. Os(as) professores(as), que ensinavam a disciplina de Estudos Culturais,
enfrentaram alguns desafios durante o processo educativo naquela época. Foi preciso que eles
adaptassem os conteudos de suas disciplinas, pois era necessario que todos(as) alunos(as)

conseguissem compreender as disciplinas ensinadas, sobretudo, para que fossem usadas como
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um meio de intervengdo nos movimentos sociais. Logo, tiveram que reestruturar as matérias
que ensinavam, levando em conta as demandas dos(as) estudantes. Os estudos buscavam, nos
acontecimentos culturais, entender a realidade em que estavam inseridos, bem como o mundo
a sua volta, e tal compreensao era tida ndo como uma mera obten¢do de conhecimento, mas
como uma ferramenta de transformacao social (Cevasco, 2009).

Os fundadores dos Estudos Culturais buscavam analisar de forma critica os aspectos
culturais da sociedade; contudo, ¢ necessaria a compreensdo de que a palavra cultura
apresenta diferentes significados a depender do tempo histérico que a acompanha. Sendo
assim, esse termo que anteriormente “designava o treinamento de faculdades mentais, se
transformou, ao longo do século XIX, no termo que enfeixa uma reagdo e uma critica — em
nome dos valores humanos — a sociedade em processo acelerado de transformacgao” (Cevasco,
2003, p. 10). Os estudos culturais desempenharam um papel fundamental nesse processo de
transformagdo do termo, posto que, anteriormente, a no¢do de cultura estava ligada a uma
perspectiva eurocéntrica e elitista, que destacava a producao cultural das elites economicas.

Hé4 uma questdao em torno da definicado dos Estudos Culturais, ou sua nao defini¢do.
Para Johnson (2010, p. 10), “Ha diversos e diferentes pontos de partida. Os Estudos Culturais
podem ser definidos como uma tradicao intelectual e politica; ou em suas relagdes como a
disciplinas académicas; ou em termos de paradigmas tedricos; ou, ainda, por seus objetos
caracteristicos de estudo”. O autor ainda elucida que, na constitui¢ao dos Estudos Culturais, a
primeira questdo a se desenvolver foi com a critica literaria, uma vez que, em nossas
sociedades, as produgdes culturais acabam por serem transformadas em produtos capitalistas.
Ele destaca dois escritores de obras que se tornaram fundamentos sociais desses estudos:
Raymond Williams e Richard Hoggart. Esses teoricos colaboraram para a fundamentacao da
avaliagdo litero-social, partindo da literatura para a vida cotidiana. Em relacdo aos autores que
contribuiram para moldar os Estudos Culturais, Cevasco (2009) ainda aponta mais um nome,
o historiador E.P Thompson.

A obra de Richard Hoggart (1918-2014) The Uses of Literary (Os usos da literatura),
escrita em 1957, amplia o conceito de cultura. Logo, “seguindo a visdo veiculada pela
antropologia de que cultura, além das grandes realizacdes artisticas, constitui-se em ‘todo um
modo de vida’, ele estuda as tradigdes culturais de um segmento da classe trabalhadora urbana
do norte da Inglaterra” (Cevasco, 2019, p. 321). Entdo, Hoggart mantém o foco de seus
estudos na imprensa popular, incluindo questdes do ambito da critica cultural. Alguns anos
depois, ele fundou o Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, sendo o primeiro

departamento de Estudos Culturais em uma universidade. O centro fundado por Hoggart, no
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qual ele permaneceu como diretor até 1968, contribui para a expansao dos Estudos Culturais,
tendo em vista que os(as) estudantes oriundos dos Estados Unidos e da Australia retornam aos
seus paises e, entdo, a partir desse momento, inicia-se o desenvolvimento de programas de
estudo culturais que sdo caracteristicos dos dias atuais. Os(as) alunos(as) contribuiram muito
para a sua expansdo, pois, como mencionamos, levaram os estudos e seus fundamentos para
seus paises, favorecendo cada vez mais a concretizagdo dos Estudos Culturais (Cevasco,
2009).

Na obra Culture and Society (Cultura e Sociedade), publicada em 1958, Williams
contribui para o0 modo como a critica cultural ¢ feita, ao salientar que o “[...] conceito de
cultura vai se modificando da acepgdo original de cultivar — tanto a terra como, por extensao,
as faculdades mentais — para se constituir em urna esfera separada da vida social a partir da
qual se pode criticar a sociedade do ponto de vista geral de todos” (Cevasco, 2009, p. 321).
Diante disso, ele expde como os diversos discursos sobre cultura foram se estabelecendo com
as transformacdes de modo de vida resultantes da Revolug¢do Industrial. Com efeito, o
conceito de cultura vai se transformando e Stuart Hall (2003) aponta que sua defini¢ao ¢
complexa, salientando que ndo € uma pratica, muito menos a soma de costumes populares.
Para ele, a cultura percorre “por todas as praticas sociais e constitui a soma do
inter-relacionamento das mesmas. [...] A cultura é esse padrao de organizacdo, essas formas
caracteristicas de energia humana que podem ser descobertas como reveladoras de si mesmas
[...]” (Hall, 2003 p. 136).

De acordo com Cevasco (2003), Williams expde questdes que, aos poucos, vao
desfazendo a suposta oposi¢do entre cultura e civilizacdo, tal como entre o espiritual e
material, grande arte e vida ordindria. Marisa Vorraber Costa (2000, p. 19) também evidencia
que “toda a obra de Raymond Williams se estrutura no sentido de rejeitar uma nog¢ao singular
e dominante de cultura”. Nesse sentido, uma das principais contribui¢des do autor ¢ uma das
premissas fundamentais dos Estudos Culturais, que ¢ a concepcdao de que a cultura ndo se
limita apenas as producdes de uma minoria, mas pertence a todas as pessoas (Cevasco, 2009).
Alfredo Veiga-Neto (2004), por sua vez, evidencia que os Estudos Culturais abordam
questdes relacionadas a diversos grupos, os quais sdo subordinados as opressoes,
discriminacdes e preconceitos especificamente pela categoria na qual se enquadram, como,

por exemplo, as mulheres negras. Dessa forma:

Sob o ponto de vista metodologico, os Estudos Culturais dividem-se em duas
amplas tendéncias: uma estd mais voltada & etnografia - principalmente no
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que concerne ao estudo de populacdes urbanas e dos chamados grupos
minoritarios — a outra, as analises textuais — envolvidas mais com o estudo
da comunicacdo de massas e da literatura produzida por e para classes
populares. Como se tal dispersio nao bastasse, observam-se também
diferentes focos de interesse: questdes de raca e etnia, de género, etc.
(Veiga-Neto, 2004, p. 39-40).

Na obra do historiador E. P Thompson (1924-1993), intitulada The Making of the
English Working Class (A formacao da classe trabalhadora inglesa), escrita em 1963, ele
discorre sobre a constituicdo da consciéncia da classe trabalhadora por meio de diversos
movimento sociais, que moldam a histdria social inglesa, fazendo uso da perspectiva daqueles
que foram desconsiderados da historia oficial e de seus acontecimentos. Assim, nesse livro
“fica clara a alianca politica da nova disciplina que deveria se alinhar sempre com os ‘de
baixo’” (Cevasco, 2009, p. 321).

Na década de 1960, surge um novo conceito da palavra cultura, englobando mudangas
na organizagdo social, economica e politica. Deste modo, “O foco ndo ¢ mais a conciliagdo de
todos nem a luta por uma cultura em comum, mas as disputas entre as diferentes identidades
nacionais, étnicas, sexuais ou regionais” (Cevasco, 2003, p. 24). Isso coloca em evidéncia a
intrinseca relacdo entre identidade e poder, visto que os Estudos Culturais passam a questionar
as praticas culturais imbricadas em questdes como identidade, poder e resisténcia, dando
espaco para a emergéncia dos questionamentos das denominadas minorias. Dessa forma,
torna-se premente a reflexdo de como a cultura tem sido usada, ao longo dos séculos, para
reforcar as estruturas sociais e politicas. Um dos grandes tedricos que estudam as identidades
p6s-modernas € o socidlogo britanico Jamaicano Stuart Hall (1932-2014). Em seus escritos
sobre A identidade cultural na pos-modernidade, obra publicada originalmente em 1992, Hall
investiga algumas problematicas relacionadas a identidade cultural na modernidade tardia (ou
pos-modernidade para alguns criticos), avaliando a possibilidade de uma crise identitaria e em
que ela consiste. Ao analisar os eventos propulsores dessa crise, Hall evidencia que as

identidades estao entrando em colapso, tendo em vista que:

Um tipo diferente de mudanga estrutural estd transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que no
passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes como individuos sociais
(Hall, 2005, p. 9).

Consequentemente, essas transformagdes também estdo alterando as identidades

pessoais, modificando as concepgdes de sujeito integrado. Hall (2005) enfatiza que isso ¢
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chamado de deslocamento, ou descentragdo da pessoa em seu lugar do mundo. Logo, com as
diversas transformagdes sociais e culturais da sociedade, a identidade também vai se
remodelando. Os Estudos Culturais, conforme salienta Maria Elisa Cevasco (2009, p. 319):
“configuram uma corrente critica que vem para mudar ndo s o que se estuda na pratica, mas
também, de forma crucial, como e para que se estuda, ou seja, a abordagem tedrica e a
intervencao que se pretende levar a efeito com o trabalho da interpretacdo”. Nesse sentido,
eles buscavam analisar de forma critica os aspectos culturais da sociedade, levando as
diferentes acepcdes do conceito de cultura, conforme discutimos. Uma das principais
especificidades dos Estudos Culturais, pontua Johnson (2010, p. 8), ¢ a “[...] sua abertura e
versatilidade tedrica, seu espirito reflexivo e, especialmente, a importancia da critica”. E,
dessa forma, que eles constituem “um processo, uma espécie de alquimia para produzir
conhecimento util: qualquer tentativa de codifica-los pode paralisar suas reagdes”.

O autor ainda acrescenta que “Os Estudos Culturais foram, certamente, formados no
lado de ca daquilo que podemos chamar, paradoxalmente, de ‘revival marxista moderno’, e
nos empréstimos internacionais [...]” (Johnson, 2014, p. 9). Ele também destaca algumas das
influéncias marxistas presentes nos Estudos Culturais, discorrendo sobre trés premissas
principais: a primeira ¢ de que os processos culturais estdo profundamente ligados as relagdes
sociais, principalmente as relagdes e a constituicdo de classe, como questdes da divisdo
sexual, opressoes e discriminagdes nas relagdes sociais referentes a temadtica racial. A segunda
trata-se do poder presente na cultura, que favorece a desigualdade na capacidade das pessoas e
grupos sociais determinarem e atenderem suas necessidades. E a terceira, que infere nas duas
anteriores, em que a cultura ndo é um campo independente, mas repleta de diferengas e
conflitos sociais (Johnson, 2014).

Ao repensar o conceito de cultura, que varia de acordo com a época, a partir de um
ponto de vista das realizagdes alcangadas pela sociedade, promovem-se novas perspectivas

politicas e tedricas:

Se a cultura ndo ¢ o reduto de uma minoria, mas um bem e uma realizagdo
social, ¢ preciso estender os meios de produgdo e de compreensao culturais a
todos. Se as formas da cultura se engendram na sociedade ndo se pode
entender nenhuma produgdo cultural, seja ela a criagdo de um sindicato ou
de uma grande obra de arte, isolada de seu chao social (Cevasco, 2019, p.
322).

Referente a perspectiva politica, Ana Carolina Escosteguy complementa ainda que “Os

Estudos Culturais podem ser vistos como sindnimo de ‘“corre¢do politica”, podendo ser
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identificados como politica cultural dos varios movimentos sociais da época do seu
surgimento” (Escosteguy, 2014, p. 89). Na perspectiva tedrica, esses estudos retratam o
descontentamento das limitagdes disciplinares, sugerindo, entdo, a interdisciplinaridade.
Como salientamos no inicio, os Estudos Culturais sdo naturalmente interdisciplinares. Tendo
em vista que a “[...] interdisciplinaridade — o prefixo inter- significa posi¢do ou agdo
intermediaria, reciprocidade, interacdo (a partir de duas ou mais coisas ou pessoas € se
apresenta na relagdo sujeito-objeto) [...]” (Fazenda; Tavares; Godoy, 2015, p. 16). Nos
Estudos Culturais, sdo realizados didlogos entre diversas areas, tendo em vista que, em seu

desenvolvimento, eles se apoiaram em:

[...] tradi¢des de analise textual (visual e verbal), a critica literaria, & historia
da arte e aos estudos de gé€nero, a historia social, bem como a linguistica e as
teorias da linguagem, na area das humanidades. Nas ciéncias sociais, aos
aspectos mais interacionistas e culturalistas da sociologia tradicional, aos
estudos dos desvios e a antropologia; a teoria critica; [...] aos estudos de
cinema, da midia e das comunicagdes, aos estudos da cultura popular (Hall,
1997, p. 31).

Os Estudos Culturais, por sua dimensdo inter e multidisciplinar, ultrapassam as
delimitacdes tradicionalmente estabelecidas pelo ambito disciplinar em universidades (Ortiz,
2004). Conforme ressaltam Fazenda, Tavares e Godoy (2015, p. 30): “A interdisciplinaridade
surge, entdo, para dar um contorno pratico na teoria sist€émica ao pontuar que os conceitos
conversam ¢ se articulam na medida em que o pesquisador encontre um significado pessoal
para isso”. Em nossa pesquisa, relacionamos areas como Educa¢do, Sociologia, Literatura e
Feminismo Interseccional, uma vez que, nos Estudos Culturais, estdo inseridos o feminismo,
0 movimento negro, as questoes das identidades, bem como as intersecgdes entre eles, o que
possibilita uma reflexao critica das questdes que abordamos.

Nesse contexto, nos Estudos Culturais contemporaneos, as questdes relacionadas a
identidade sdo recorrentes, uma vez que “a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, € ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento” (Hall, 2005, p. 38-39). Assim, h4d sempre algo relacionado a
fantasia ou a imaginagdo sobre ela; por isso, pode-se afirmar que a identidade ndo ¢ algo
completo, ela estd em um processo constante de formacao. Pelo fato de a identidade estar em
frequente transformacdo, em razdo da cultura e das interagdes no imaginario social, foram
criados diversos estereotipos sobre as pessoas negras. Devido a isso, sua identidade estd em

constante ataque, uma vez que os costumes e valores eurocéntricos sdo os que prevalecem,
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como evidencia Gonzalez (2020, p. 152): “Duas tendéncias ideologicas definem a identidade
negra na sociedade brasileira: por um lado, a no¢do de democracia racial e, por outro, a
ideologia do branqueamento, resultando em um tipo de duplo n6”. Essas ideologias sdao
utilizadas para disseminar os ideais e valores de pessoas brancos, e também para propagar o
mito da democracia racial, a suposta igualdade entre todas as pessoas, que na realidade ¢ uma
grande mentira. Essas ideologias nada mais s3o do que tentativas de apagamento da
identidade e da historia das pessoas negras (Gomes, 2017).

Uma das questdes principais dos Estudos Culturais trata-se de tentar compreender
como as relagdes de poder constituem as identidades e as concepgdes sociais e culturais.

Alfredo Veiga-Neto elucida que:

[...] a cultura estd imbricada indissoluvelmente em relagdes de poder,
derivam das relagdes de poder a significagdio do que ¢ relevante
culturalmente para cada grupo. Isso significa, entdo, uma desnaturalizacdo da
cultura, isso ¢, significa que, para os Estudos Culturais, ndo ha sentido dizer
que a espécie humana é uma espécie cultural sem dizer que a cultura e o
proprio processo de significa-la ¢ um artefato social submetido a
permanentes tensdes e conflitos de poder (Veiga-Neto, 2004, p. 40).

Os Estudos Culturais dialogam com diversos segmentos identitarios, sendo o
movimento negro um deles. Quando abordamos questdes raciais, compreendemos que as
pessoas negras sao subjugadas por relacdes de poder, ou seja, estdo subordinadas a ideologias
e interesses supremacistas brancos. Ao tratarmos do movimento negro, “estamos nos
referindo a um complexo de organizacdes e instituicdes herdeiras de um longo processo
historico de resisténcia pan-africanista e de luta por libertacdo da comunidade afro-brasileira,
sujeita a condi¢des extremas de exploracdo econdmica e opressao racial” (Gonzalez, 2020, p.
63-64). Todavia, com as diversas discriminag¢des, em consequéncia do imaginario social, que
associam caracteristicas biologicas ou costumes culturais ao ambito racial, na qual a
desigualdade ¢ associada a identidade racial das pessoas, essas questdes sdo apenas refor¢adas
cada vez mais (Almeida, 2019).

Nesse sentido, Fazenda, Tavares e Godoy (2015, p. 23) ressaltam que ‘“‘construir
pesquisas da area da interdisciplinaridade nos conduz a pensar o amanhd, uma manha de
esperanca, de luz, de alegria e de respeito a cada um”. Interpretamos essa esperanga como as
mudangas que podemos promover ao analisar a sociedade de forma critica, fomentando uma
educagdo livre de estereotipos, racismo, discriminacao e violéncia de género. Entendemos que

aos(as) educadores(as) foi atribuida uma fungdo essencial para o futuro da sociedade: educar
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pessoas capazes de interpretar o mundo em que vivem e agir diante das injusticas e absurdos
que se tornaram corriqueiros. Por isso, acreditamos que, por meio de uma abordagem critica e
interdisciplinar, caracteristica dos Estudos Culturais, aliada a recursos tecnologicos
inovadores, podemos construir uma educagdo pautada nos direitos humanos, tornando o

processo educacional mais eficaz e transformador.

3.2 WebQuest como ferramenta de pesquisa e ensino

A tematica raga e género ¢ uma constante no ambiente escolar, conforme salienta Vera
Maria Candau (2012, p. 247). Em sua perspectiva, “manifestagdes de preconceito,
discriminacdo e violéncia se multiplicam em nimero crescente em muitas de nossas escolas.
Desafiam as préticas habituais do cotidiano escolar”. E necessario que os(as) educadores(as)
estejam preparados(as) para agir diante dessas situagdes que surgem no dia a dia. Contudo,
muitas das vezes, tanto raca quanto género ndo sdo desenvolvidos de forma efetiva, tendo em
vista que essas categorias se limitam apenas a datas comemorativas, isso quando sio
abordadas, devido aos esteredtipos que permeiam estas questdes. Entendemos que as
tematicas estao cercadas de crencgas e preconceitos, o que dificulta o papel do(a) educador(a).

Nesse sentido, consideramos que ha uma necessidade historica de reparacdo social,
tendo em vista a estrutura racista e sexista que fundamentou a constituicdo de nossa
sociedade. Compreendemos que a WebQuest (WQ) ¢ um meio tecnologico que pode auxiliar
no processo educativo de desconstrucdo de preconceitos e estereotipos, pois possibilita
analise, a investigacdo e o acesso a informagdes e materiais para serem utilizados na sala de
aula (Dodge, 1995). E essencial conhecer novos meios de abordar as tematicas, pois como

destaca Candau:

Diferentes manifestagdes de preconceito, discriminagao, diversas formas de
violéncia — fisica, simbdlica, bullying —, homofobia, intolerancia religiosa,
estereotipos de género, exclusdo de pessoas deficientes, entre outras, estdo
presentes na nossa sociedade, assim como no cotidiano das escolas (Candau,
2012, p. 236).

Logo, com essa problematica presente no cotidiano de todos(as), ¢ responsabilidade,
principalmente da escola, encarregada do processo educativo, ensinar os(as) alunos(as) sobre
as diversidades na sociedade e, acima de tudo, a respeitd-las. Nessa perspectiva, a WebQuest

se torna uma ferramenta eficaz para fornecer conhecimento e material tanto para
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educadores(as) quanto para alunos(as), contribuindo para a desconstru¢do de preconceitos € a
prevengdo de sua reproducao.

Conforme salienta Pimentel (2017, p. 5), a WQ “pretende ser efetivamente uma forma
de estimular a pesquisa, o pensamento critico, o desenvolvimento de professores, a produgao
de materiais e a constru¢do de conhecimento por parte dos alunos”. Criada em 1995 por
Bernie Dodge, professor de Tecnologia Educativa da Universidade Estadual de San Diego,
com a colaboracdo de Tom March, a WebQuest surgiu apés Dodge perceber que seus alunos
conheciam poucos sites para buscar conteudos de software, o que resultava em trabalhos
incompletos. Ele, entdo, preparou um material com informacdes direcionadas e organizou os
alunos em grupos. A partir do uso dessa ferramenta educacional, foi possivel abordar os
conteudos de forma mais aprofundada, estimulando os(as) alunos(as) a pesquisarem e
analisarem novas informacdes (Sasso, 2022).

A WQ se tornou uma aliada na aprendizagem dos(as) alunos(as). Dodge (1995, p. 1) a
define como “uma investigagcdo orientada na qual algumas ou todas as informagdes com as
quais os aprendizes interagem sdo originadas de recursos da Internet”. Trata-se de uma
ferramenta que proporciona a discentes ¢ docentes a oportunidade de explorar ativamente a
internet, pesquisar, selecionar e analisar informacgdes e textos sobre conteudos especificos.
Sua simplicidade e praticidade sdo aspectos positivos desse recurso, conforme salienta

Pimentel:

[...] ndo exige softwares especificos além dos utilizados comumente para
navegar na rede, produzir paginas, textos e imagens. Isso faz com que seja
muito facil usar a capacidade instalada, sem restricdo de plataforma ou
solugoes, centrando a producdo de WebQuest'’s na metodologia pedagogica e
na formacao dos docentes (Pimentel, 2017, p. 5).

Dodge (1995) aponta que, de forma geral, ha dois tipos de WebQuest: a curta e a
longa. Na curta, “o aprendiz terd entrado em relagdo com um nlUmero significativo de
informagdes, dando sentido a elas” (Dodge, 1995, p. 1). A WQ curta pode ser organizada para
ser desenvolvida em cerca de trés aulas. Ja a longa utiliza um pouco mais de tempo, cerca de
algumas semanas, ja que, ao final desse processo, “o aprendiz tera analisado profundamente
um corpo de conhecimento, transformando-o de alguma maneira [...]” (Dodge, 1995, p. 1).
Consequentemente, esse educando ¢ capaz de produzir, a partir desse novo conhecimento,
materiais e contetidos que outras pessoas também possam utilizar.

Para a criagcdo da WQ, utilizamos o Google Sites, “uma ferramenta gratuita

disponibilizada pelo Google, que permite a criagdo de sites (paginas na web), facilitando o
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compartilhamento e divulgag¢do de servigos e informagdes™ (Sasso, 2022, p. 72). A partir da
criacdo da pagina, o site possibilita editar e acrescentar contetidos, links de forma pratica,
assim como criar uma identidade visual unica para a Webquest.

Nossa WQ tem o objetivo de proporcionar estratégias pedagdgicas interdisciplinares
para tratar das temadticas de raga e género, disponibilizando conteidos e materiais para
educadores(as), preparando-os(as) para que possam tratar das tematicas em sala de aula com
confianca e conhecimento dos assuntos. O nosso website estrutura-se em uma WebQuest
longa, tendo em vista que buscamos elaborar materiais e informagdes para que os(as)
professores(as) possam se aprofundar na temadtica, sendo capazes de utilizar as propostas de
atividades em sala de aula, bem como produzir novos materiais e atividades com seus(suas)
alunos(as).

Segundo Dodge (1995, p. 1), as “WebQuests de curta ou longa duracdo sdo planejadas
deliberadamente para fazer o melhor uso possivel do tempo do aprendiz”; dessa forma, ao
direcionar o(a) leitor(a) em suas atividades, promove a otimizacdo de seu tempo de pesquisa.
Desse modo, Dodge (1995) aponta que ela ¢ composta por algumas etapas, tendo em vista

que, em sua estrutura, ela deve apresentar alguns elementos essenciais, sendo eles:

1. Uma introdug@o que prepare o ‘palco’ e fornega algumas informagdes de
fundo.

2. Uma tarefa factivel e interessante.

3. Um conjunto de fontes de informagdes necessarias a execugdo da tarefa.
Muitos (ndo necessariamente todos) dos recursos estdo embutidos no proprio
documento da WebQuest como ancoras que indicam fontes de informagao na
World Wide Web (a rede mundial de informagdo conhecida como WWW ou
Web) As fontes de informagdo podem incluir documentos da WWW,
especialistas disponiveis via e-mail ou conferéncias em tempo real, base de
dados pesquisaveis na rede, e livros e documentos acessiveis no ambiente de
aprendizagem ou trabalho dos participantes. Uma vez que a proposta inclui
ponteiros para os recursos, o aprendiz ndo corre o risco de ficar surfando
completamente adernado pelo ‘Webspace’.

4. Uma descrigao do processo que os aprendizes devem utilizar para efetuar
a tarefa. O processo deve estar dividido em passos claramente descritos.

5. Alguma orientag@0 sobre como organizar a informagdo adquirida. Isto
pode aparecer sob a forma de questdes orientadoras ou como dire¢des para
completar quadros organizacionais no prazo, como mapas conceituais ou
como diagramas de causa e efeito descritos por Marzano (1988, 1992) e
Clarke (1990).

6. Uma conclusdo que encerre a investigacdo, mostre aos alunos o que eles
aprenderam e, talvez, os encoraje a levar a experiéncia para outros dominios
(Dodge, 1995, p. 1-2).

Entao, de forma geral, a WQ, primeiramente, deve conter uma pagina inicial, seguida

pela pagina de introdugdo. Além disso, deve apresentar uma tarefa interessante que instigue o
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leitor, disponibilizar fontes e informagdes para a realizagdo da tarefa, e fornecer um passo a
passo de como essa tarefa deve ser desenvolvida. E, por fim, deve apresentar uma conclusao
ou consideragdes finais. Contudo, ela ¢ uma ferramenta flexivel, que permite adaptagdes,
possibilitando a adi¢do de novas paginas, topicos, materiais e links para que seja possivel
alcangar o objetivo da Webquest proposta.

Seguindo os elementos essenciais elencados por Dodge (1995,) a primeira pagina do
site “¢ o cartdo de visitas da WQ e para o conteudo que sera apresentado” (Rossi; Francga,
2020, p. 220). Em nossa Webquest, apresentamos a primeira pagina intitulada como ‘inicio’,
na qual evidenciamos o objetivo da WQ, trazendo alguns questionamentos para despertar o
interesse do(a) educador(a), como, por exemplo: “Como trabalhar a tematica de raga e género
dentro da sala de aula?”. Almejamos, pois, destacar também nessa primeira pagina a
necessidade de abordar as tematicas dentro de sala de aula, tendo em vista os casos frequentes
de racismo, discriminacdo e violéncia de género, tal como o histérico machista e racista que
fundamentaram nossa sociedade. A pagina ‘inicio’ ¢ o momento de despertar a curiosidade
do(a) professor(a), apontando que ha ferramentas e materiais interdisciplinares para trabalhar
de forma efetiva as temdticas dentro de sala de aula.

Na segunda pagina da WQ, apresentamos a introdugdo que “é o momento em que a/o
participante devera ser mobilizada/o em torno do contetido da teméatica que serd trabalhada”
(Rossi; Franga, 2020, p. 220). Nesta pagina, aprofundamos os conhecimentos sobre raga e
género, abordando algumas autoras que tratam da tematica, assim como alguns dados sobre o
nimero de mulheres e pessoas negras no Brasil. Esta pagina visa possibilitar que os(as)
docentes adentrem e se aprofundem na tematica, para que possam ter uma fundamentagao no
momento de discussdo e realizacdao das atividades propostas. Além de utilizar autores(as) da
area, em sua maioria autoras negras, em outra subpagina, buscamos também informar sobre as
reproducdes que ocorrem no dia a dia, que muitas vezes sdo realizadas de forma inconsciente,
de preconceitos e estereotipos, para que os(as) educadores(as) compreendam que, mesmo nas
pequenas falas, ¢ possivel tomar uma postura livre de preconceitos e discriminagdes dentro do
ambiente escolar. Nesta subpagina, apresentamos problematiza¢des de frases comumente
utilizadas, como ‘pintar com lapis cor de pele’, ‘isso ndo € jeito de menina se comportar’,
entre outras expressdes que contribuem para a manutengdo de uma sociedade discriminatoria.

Na terceira pagina, apresentamos o que Dodge (1995, p. 2) nomeia de “Uma tarefa
factivel e interessante” (1995, p. 2). Geralmente a WebQuest apresenta uma atividade,
instigando o(a) leitor(a) a participar, como ressaltam Rossi e Franga (2020, p. 2021): “E

plausivel pensar que a tarefa deve ser compativel aos objetivos da WQ construida, além de ser
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clara e exequivel”. No entanto, conforme o objetivo de WB, buscamos apresentar propostas
de atividades para que os(as) professores(as) utilizem em sala de aula. Tendo isso em vista,
nesta pagina apresentamos algumas propostas de atividades utilizando Historias em
Quadrinhos (HQs) que abordam as tematicas de raca e género. A HQ Representatividade
(2022) ¢ o ponto de partida para as discussdes, sendo complementada pelas HQs Lépis Cor de
Pele (2023), Azul é Cor de Menino? (2024), Eu Também Quero Brincar! (2024) e A Forca
dos Meus Cachos (2024), que ampliam e aprofundam as reflexdes iniciadas. As HQs, de
autoria da pesquisadora, sdo um recurso que possibilita refletir acerca de diversas tematicas de
forma interdisciplinar. Deste modo, apresentamos também propostas de atividades utilizando
livros literarios infantis que tratam da tematica. O diferencial da nossa atividade do modelo
geralmente utilizado, ¢ que ao invés de apresentarmos uma tarefa para ser realizada
diretamente na WebQuest, propomos atividades e disponibilizamos materiais para que os(as)
professores(as) possam desenvolver as atividades sugeridas dentro da sala de aula. O objetivo
principal das atividades ¢ o de promover a desconstru¢cdo de preconceitos e estereotipos,
possibilitando uma educagao antirracista e livre de normas de género.

Na proxima pagina da WQ, apresentamos diversas sugestdes de livros, artigos e filmes
que tratam da tematica. Compreendemos a dificuldade de selecionar materiais especificos que
possam auxiliar no momento das elaboragdes das aulas, em torno das tematicas. Por isso, essa
pagina busca facilitar esse processo de pesquisa para os(as) educadores(as). A ultima pagina
da WQ, conforme Dodge (1995), corresponde a conclusdo, no qual “se refere a ultima etapa
do processo e pode representar ndo o fechamento, mas a abertura para novas inquietacoes,
outras questdes e reunir sugestdes para aperfeicoar o aprendizado [...]” (Rossi; Franga, 2020,
p.- 222). Contudo, em nossa WQ, a ultima pagina ¢ intitulada de ‘Consideragdes Finais’, tendo
em vista que ndo buscamos encerrar a Webquest, mas sim incentivar os(as) educadores(as) a
continuarem buscando formas de tratar temdticas tdo necessarias dentro do ambiente escolar.
Dessa forma, nas considera¢des finais, ressaltamos a relevancia dessa tematica em nossa
sociedade e destacamos como cada um pode contribuir para uma sociedade mais justa e
respeitosa, onde as valorizam e respeitam suas proprias diferengas e a das outras pessoas.

Além de estar estruturada, organizada com as etapas essenciais de uma WebQuest, um
dos aspectos importantes para a WQ ¢ sua estética, pois € preciso que seja algo atrativo para
que o(a) leitor(a) sinta-se interessado(a) em acessar os contetidos presentes no site. Dessa
maneira, nossa WebQuest apresenta artes originais e inéditas, repletas de representatividade

feminina negra, tanto pelo conteido quanto pela autoria, com tragos Unicos e cores vibrantes.
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As HQs, de autoria da pesquisadora, relacionam questdes de raga e género por meio da arte,
transmitindo uma mensagem visual de forma simples e ludica.

Nesse sentido, quando as ferramentas da WQ s3o bem utilizadas, como ressalta
Pimentel (2017, p. 8), “se convertem em ingredientes Uteis, pois possibilitam uma
visualizacdo do desenvolvimento dos alunos e do curso, como também o crescimento para os
limites extra-sala”. Uma WebgQuest bem estruturada, com matérias e textos relevantes, que
aborda uma tematica tdo necessaria nos dias de hoje, contribui imensamente para a formagao

de educadores(as) e seus(uas) alunos(as). Candau salienta que:

Esta realidade obriga a que, se quisermos potencializar os processos de
aprendizagem escolar na perspectiva da garantia a todos/as do direito a
educacdo, teremos de afirmar a urgéncia de se trabalhar as questdes relativas
ao reconhecimento e a valorizacdo das diferencas culturais nos contextos
escolares (Candau, 2012, p. 237).

Conhecer e estudar as tematicas, assim como aborda-las em sala de aula, educando
alunos(as) para reconhecerem suas diferengas e as das outras pessoas, aceita-las e respeita-las
como natural, ¢ vital para a transformag¢do da nossa sociedade. Nessa perspectiva,
considerando as diversas problematicas que permeiam o ambiente escolar diariamente,
torna-se um desafio significativo para os(as) educadores(as) encontrarem abordagens efetivas
para desconstruir e interromper a reproducdo e naturalizacdo de preconceitos e estereotipos
enraizados em nossa histéria (Candau, 2012). Portanto, ao disponibilizar materiais e
ferramentas para os(as) docentes, que constituem o foco da nossa WebQuest, estamos
contribuindo para o reconhecimento, reflexdo e conscientizacdo das questdes relacionadas as

tematicas de raga e género.
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4 HQS E COMBATE AO RACISMO

Nesta se¢do, buscamos evidenciar a historia em quadrinhos como uma ferramenta para
problematizagdo e conscientizacdo das tematicas de raca e género. As HQs, que foram
censuradas e rotuladas como ma influéncia para o publico jovem em determinados momentos
da historia, hoje se tornaram conhecidas mundialmente, com publicagdes em diversos
géneros.

Assim, nosso objetivo ¢ propiciar a compreensdo do uso das HQs como ferramenta
pedagogica para o letramento literario e cultural, abordando questdes de raga e género no
contexto educacional. Utilizaremos o recurso tecnologico da WebQuest, que apresenta HQs
relacionadas as tematicas discutidas, além de material de apoio para as discussdes em sala de
aula. Inicialmente, apresentamos a origem das historias em quadrinhos e seu percurso como
imagem grafica ao longo da historia.

Em seguida, abordamos as HQs como uma ferramenta ludica de ensino, muito
relevante para o letramento literario das criangas. Também destacamos a opressao feminina
presente no processo educacional do Ensino Fundamental I, ressaltando como meninos e
meninas sdo educados(as) de maneiras diferentes para atender as normas de género impostas
pela sociedade. Por fim, apresentamos propostas de atividades na WQ, enfatizando as diversas
formas de utilizar as HQs como ferramentas de problematizacdo em sala de aula. As
atividades sdo apresentadas de forma pratica, com materiais completos, para que

educadores(as) possam utiliza-las em suas aulas.

4.1 HQs: percursos como literatura grafica

Atualmente, existem milhares de historias em quadrinhos (HQs) no mundo,
abrangendo os mais variados géneros e destinados a diferentes publicos e faixas etdrias.
Apesar de sua popularidade — presente em livros didaticos, jornais, revistas e midias digitais —
muitos ainda desconhecem que houve um periodo em que as histdrias em quadrinhos foram
erroneamente consideradas uma ma influéncia, prejudicial a mente dos(as) jovens leitores(as).
Como salienta Ramos (2018, p. 13), “Houve um tempo no Brasil em que levar historias em
quadrinhos para a sala de aula era algo inaceitavel. Era um cenario bem diferente do visto no
inicio deste século. Quadrinhos, hoje, sdo bem-vindos nas escolas”, além de se tornarem um

recurso valioso para a pratica pedagdgica.
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Nessa perspectiva, ao abordarmos a origem das histérias em quadrinhos, podemos

iniciar com a arte rupestre, como observa Guimaraes:

A linguagem das Historias em Quadrinhos tem sido usada para o registro de
informacgdes desde as pinturas rupestres de 40 mil anos atras. [...] as pinturas
rupestres que tentam representar o movimento ou narrar um acontecimento
estdo bem caracterizadas como Historia em Quadrinhos. Nessas pinturas, as
Historias em Quadrinhos sdo bem simples, utilizando, em sua maioria, uma
Unica imagem para representar a cena (Guimaraes, 2001, p. 5).

Como discorre Waldomiro Vergueiro (2014, p. 8), as HQs “vao ao encontro das
necessidades do ser humano, na medida em que utilizam fartamente um elemento de
comunicagdo que esteve presente na historia da humanidade desde os primordios: a imagem
grafica”. Assim, as primeiras histdrias em quadrinhos surgiram quando as pessoas comegaram
a usar as paredes das cavernas para representar relatos de cacadas e a contabilizacdo de
animais da regido.

Rahde (1996, p. 103) enfatiza que “frente aos perigos de um meio hostil, o0 homem
descobria, sem mesmo o saber, a sua capacidade criadora através da imagem, ndo sO
comunicando, mas produzindo cultura”. Nesse sentido, o objetivo das chamadas artes
rupestres era a comunicagdo, ou seja, transmitir uma mensagem por meio de desenhos.
Embora essas representacdes primitivas atendam as necessidades comunicativas das pessoas,
elas tornaram-se insuficientes com o avango do desenvolvimento humano. Com o surgimento
da escrita simbdlica e a transi¢do para comunidades ndmades, a escrita tornou-se um elemento
basico de comunicacdo. Contudo, a criagdo dos primeiros alfabetos ainda estava ligada a
imagem do que se pretendia retratar. Mesmo com o progresso gradual da escrita, apenas uma
parte privilegiada da populacdo tinha acesso a ela, o que fez com que a imagem grafica
permanecesse como elemento essencial por muito tempo na histéria da humanidade
(Vergueiro, 2014).

Mesmo apos o surgimento da imprensa, a imagem grafica continuou a se destacar na
comunica¢do humana. Quanto a visibilidade das HQs, Djota Carvalho (2006, p. 24) afirma
que “os quadrinhos fixaram-se em todo o mundo, por meio das tiras de jornal”. Rahde (1996,
p. 104), complementando que “a historia em quadrinhos comegou a ultrapassar o espago do
divertimento de massa para, a partir dai, influenciar os leitores em esferas psicoldgicas e
sociais, porque era uma forma de leitura alternativa. Nascia uma literatura de comunicagao
visual da cultura de massa”. As HQs se tornaram um habito entre os(as) leitores(as),

instigando-os(as) a acompanhar as historias representadas.
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Em relagdo a publicagdo das primeiras histérias em quadrinhos, alguns autores
destacam os trabalhos do italo-brasileiro Angelo Agostini. Nascido na Italia em 1843, ele
chegou ao Brasil em 1859, onde comegou a atuar como desenhista na revista Diabo Coxo em
1864. Mais tarde, colaborou com a revista O Cabrido, publicando historias como As
Cobrangas. Seu trabalho influenciou significativamente o cenario das artes graficas no Brasil,
sendo responsavel pela criagdo de uma série de ilustragdes que ajudaram a moldar o campo
das historias em quadrinhos no pais (Moya, 1994).

No Japao, ha registros de historias em quadrinhos, os mangas, publicadas em 1972,
que antecedem as demais. Ainda que os mangas sejam considerados as primeiras publicagdes
de HQs, essas historias emergiram nos Estados Unidos, no final do século XIX, em um
periodo de consolidagdo de elementos tecnologicos e sociais. Publicadas inicialmente em
jornais dominicais norte-americanos, as HQs eram cOmicas, apresentando satiras e
caricaturas. Apenas alguns anos depois, os temas comecaram a diversificar-se, abordando
questdes familiares, protagonistas femininas e animais falantes. Dessa forma, essas HQs
propagavam valores, costumes e a visao de mundo dos Estados Unidos. O aparecimento das
publicacdes periddicas chamadas comic books — conhecidas como gibis no Brasil — deu
destaque aos super-herdis, que rapidamente cativaram os jovens leitores. Isso resultou em um
aumento significativo na popularidade dos quadrinhos e na sua circulagdao entre o publico
(Vergueiro, 2014).

Além disso, como salienta Carvalho (2006), durante a Segunda Guerra Mundial, as
HQs ganharam ainda mais popularidade devido a presenga de super-herdis no conflito bélico.
No periodo pds-guerra, destacaram-se as HQs de terror e suspense, cujas ilustragdes adotaram
um estilo visual realista — caracterizado pelo alto grau de detalhamento, uso expressivo de
sombras e representacdo anatoOmica precisa, o que conferia maior verossimilhanga as imagens
e intensificava o impacto visual das narrativas. Foi nesse momento que surgiu uma
desconfianga coletiva em relagdo aos quadrinhos, impulsionada pelo psiquiatra alemao
Frederic Wertham. Seus estudos contribuiram para criar uma ma reputagdo das histérias em
quadrinhos. Baseando-se em suas experiéncias com jovens considerados problematicos, o
psiquiatra concluiu que as HQs eram uma maé influéncia, provocando comportamentos
anormais em seus leitores. Dessa forma, comegou a publicar artigos em jornais e revistas € a
ministrar palestras, sempre destacando os maleficios das HQs.

Wertham chegou a essa conclusdo de forma equivocada ao realizar pesquisas em
penitencidrias americanas, onde observou que muitos criminosos liam gibis. Com base nisso,

ele concluiu, de forma ignorante, que os gibis influenciavam os crimes. A partir de suas
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conclusdes erroneas, o Dr. Wertham iniciou uma luta infundada contra as historias em
quadrinhos. Diante do delicado contexto do pos-guerra, muitas pessoas passaram a acreditar
em suas alegagdes. Em 1954, ele publicou o livro 4 Sedugdo dos Inocentes, no qual afirmava
— de forma preconceituosa € sem embasamento — que os quadrinhos provocavam
comportamentos inadequados nas criancas. O livro acusava, por exemplo, a histéria do
Batman de influenciar jovens com contetidos relacionados a homossexualidade, uma vez que
apresentava a trajetoria do heroi e seu fiel companheiro. A popularidade do livro impulsionou
Wertham a disseminar ainda mais suas ideias, utilizando tudo que ia contra as crengas e
valores da sociedade preconceituosa da época. Dessa forma, o psiquiatra venceu a luta contra
as HQs (Carvalho, 20006).

As acusagdes contra as HQs tiveram um grande impacto na sociedade
norte-americana, levando pais, professores(as) e representantes de organizacdes religiosas a se
unirem contra elas. Com a repercussdo do livro de Wertham, a censura emergiu de forma
intensa, resultando na criacdo de um selo de qualidade para todas as revistas, na tentativa de
acalmar o alvoroco causado pelas acusacdes. Apesar de sua imensa popularidade entre o
publico — composto principalmente por jovens e adolescentes — e das altas tiragens das
revistas, a leitura de historias em quadrinhos passou a ser estigmatizada pelas camadas
consideradas “pensantes” da sociedade. Assumiu-se que essa leitura afastava as criancas de
“objetivos mais nobres” — como o conhecimento do “mundo dos livros” e o estudo de
“assuntos sérios” — e poderia gerar prejuizos ao rendimento escolar, além de provocar
consequéncias ainda mais alarmantes, como o embotamento do raciocinio logico (Vergueiro,
2014, p. 16).

Nos anos seguintes, a difamacao infundada das HQs continuou responsabilizando-as
por corromper a mente dos(as) jovens. Essa percepcdo foi insensata, pois, em vez de
culpabilizar as histérias em quadrinhos, elas poderiam ter sido utilizadas como material
pedagogico nas salas de aula. No Brasil, a criacdo desse codigo ndo prejudicou os autores
brasileiros, pois, ao banir as HQs estrangeiras, abriu-se espaco para a publicacdo de revistas
de quadrinhos nacionais. Assim, em 1930, o governo brasileiro criou uma lei de reserva de
mercado, estabelecendo que 60% das HQs deveriam ser, obrigatoriamente, de autoria nacional
(Carvalho, 2006). Contudo, no final do século XX, conforme evidenciado por Vergueiro
(2014), com a evolugdo das ciéncias da comunicagao e dos estudos culturais, a situagdo das
HQs comecou a se transformar. Buscando entender melhor o impacto dos meios de
comunicag¢do e renovando a forma como eram vistos, as HQs deixaram de ser consideradas

uma ma influéncia, sendo reconhecidas como um elemento relevante nos meios de
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comunica¢cdo global e uma forma de manifestacdo artistica. Gradualmente, as HQs
demonstraram que as acusacdes de Wertham eram falsas, preconceituosas e infundadas,
passando a ser analisadas sob uma perspectiva positiva.

Com essa nova percep¢ao, tornou-se evidente que as HQs sdo ferramentas eficazes na
transmissdo de conteudos especificos, desempenhando uma fun¢do que vai além do
entretenimento. Comegaram a ser incluidas em livros didaticos, inicialmente como ilustragdes
de conteudos especificos, e expandindo para diversas areas do conhecimento, apresentando
resultados benéficos no processo educacional. A medida que os ultimos vestigios das
acusagdes de Wertham foram deixados para trés, as historias em quadrinhos passaram a ser
utilizadas livremente no ambiente educacional. Ainda hoje, embora a industria dos quadrinhos
ndo se aproxime das imensas publicacdes que ocorreram no auge de sua popularidade, elas
permanecem acessiveis em bancas de jornais, sebos, papelarias e mercados a precos
razoaveis. Isso facilita sua utilizagdo em sala de aula, permitindo que escolas e professores(as)
dispensem outros recursos tecnologicos. Com as HQs em maos, € possivel beneficiar tanto o
letramento dos alunos quanto possibilitar discussdoes e problematizagdes sobre tematicas
especificas (Vergueiro, 2014).

Nesse sentido, “a utilizagdo bem planejada dos quadrinhos como ferramenta didatica
ou atividade multidisciplinar pode causar ainda maior impacto, tanto na aproximac¢ao quanto
na propria performance” (Carvalho, 2006, p. 39). Essa abordagem ¢ crucial em um contexto
educacional que valoriza a diversidade de métodos de ensino. As historias em quadrinhos, ao
combinarem elementos visuais e narrativos, capturam a aten¢do dos alunos e facilitam a
compreensdo de conteidos complexos. Apesar das criticas passadas, a mudanca de
perspectiva em relacdo as HQs contribuiu para sua valorizacdo como ferramenta educativa.
Elas promovem a interdisciplinaridade e estimulam habilidades criticas, formando leitores(s)
mais reflexivos e criativos, aptos a interagir com as diversas linguagens do mundo
contemporaneo.

A trajetoria das historias em quadrinhos no Brasil reflete um desenvolvimento
irregular, influenciado por diversos fatores, como a evolugdo da imprensa e da tecnologia de
impressdo. A primeira ilustragdo brasileira considerada oficial foi publicada em 14 de
dezembro de 1837, sob o titulo A Campainha e o Cujo, obra de Manuel Araujo Porto Alegre.
No entanto, a consolidacdo das HQs brasileiras aconteceu de forma gradual. Em 1905, o
lancamento da revista O Tico-Tico marcou um ponto de virada. Publicada pela editora O
Malho, essa foi a primeira revista infantil brasileira, inspirada na revista francesa La Semaine

de Suzette. Com uma tiragem inicial de 21 mil exemplares, logo alcancou a marca de 30 mil
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exemplares por edi¢do, consolidando-se como uma referéncia no mercado editorial infantil
(Moya, 1994).

Desde 1905, com o surgimento de Little Nemo in Slumberland, de Winsor McCay, os
quadrinhos ja eram vistos como uma forma de arte consolidada, embora ainda ndo houvesse
discussdes sobre seu status artistico ou seu potencial de exercer uma fung¢ado politica. Naquela
época, eram predominantemente considerados produtos da cultura de massa, voltados para o
publico infanto-juvenil, com poucas possibilidades estéticas e enfrentando forte preconceito
cultural (Cirne, 2000). Little Nemo, no entanto, foi um marco internacional ao revolucionar o
uso das cores e a disposi¢do dos quadros. McCay, como destaca Moya (1994, p. 35), “usava
amplamente as cores, antevendo o futuro cinemascope”, criando paginas visualmente
impactantes que encantavam os(as) leitores(as). Combinando uma estética surrealista e
inovacdes graficas, essa obra se tornou uma das mais importantes da historia dos quadrinhos,
influenciando profundamente a evolugdo do meio.

Nos anos de 1934 em diante, houve uma explosao criativa no campo das HQs, com o
surgimento de personagens iconicos como Flash Gordon, Jim das Selvas, Ferdinando,
Mandrake e Fantasma. Esse periodo marcou uma nova era para a narrativa grafica, pois as
revistas exclusivas, conhecidas no Brasil como gibis, ofereceram um novo impulso a
produgdo e permitiram um maior desenvolvimento das historias em termos de espago grafico
e narrativa. As tiras diarias e as paginas semanais proporcionavam momentos de grande
qualidade estética, sendo especialmente produtivas nesse aspecto, embora muitas revistas
apenas repaginassem historias publicadas em jornais. As HQs ja eram uma forma de arte
estabelecida desde o inicio do século XX, mas ainda ndo se discutia amplamente seu potencial
artistico ou politico (Cirne, 2000).

Georges Remi, mais conhecido como Hergé, criador do famoso personagem Tintin,
também desempenhou um papel central no desenvolvimento das HQs. Nascido em 1907 na
Bélgica, Hergé revolucionou o cenario europeu com suas historias. Segundo Moya (1994, p.
68), ele ¢ considerado “o mais importante desenhista europeu de todos os tempos”. Sua obra
influenciou o renascimento dos quadrinhos no continente, especialmente apds a Segunda
Guerra Mundial, com a chamada Escola de Bruxelas, que consolidou a Bélgica como um
centro de exceléncia em quadrinhos.

No Brasil, a década de 1950 foi marcada pelo surgimento de pequenas editoras que
comegaram a publicar revistas de terror, como resposta a censura imposta ao género nos
Estados Unidos. Artistas como Rubens Luchetti, Nico Rosso e Sérgio Lima emergiram como

figuras importantes nesse contexto. Em 1959, um grupo de artistas brasileiros formou uma
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grafica dedicada exclusivamente a produgdo nacional, resultando em publicagdes como
Capitdo 7, Conto de Terror e Historias Macabras. Um dos principais nomes das HQs
brasileiras, Mauricio de Sousa, iniciou sua carreira com o personagem Bidu, que estreou em
tiras no jornal Folha de S. Paulo em 1960. Com o tempo, ele construiu um império de
entretenimento ao criar personagens iconicos como Monica, Cascdo, Cebolinha e Chico
Bento. A distribuicdo de suas revistas alcangou tiragens impressionantes, e sua popularidade
levou a criagdo de um vasto merchandising e produtos associados a seus personagens (Moya,
1994).

Durante os anos da ditadura militar no Brasil, o jornal O Pasquim se destacou como
um veiculo de resisténcia, mesmo sob intensa censura. Ali, cartunistas como Ziraldo, Henfil e
Millér Fernandes realizaram um trabalho importante de critica politica e social. Com o
afrouxamento da censura nos anos 1980, os quadrinhos comecaram a ser mais aceitos em
ambientes educacionais, com iniciativas para incluir essa linguagem nas escolas e

universidades (Moya, 1994). Referente as HQs no brasil, Cirne também salienta que:

O quadrinheiro brasileiro sustenta, na marra, uma luta ideologica, politica e
econdmica contra o quadrinho colonizador/imperialista (Tio Patinhas, Pato
Donald, Mickey Fantasma, Super-Homem Batman e muitos outros) e contra
o quadrinho reduplicador da ideologia norte-americana (as solugdes faceis de
‘tiras’ e ‘paginas’ pretensamente nacionais e populares, que apenas copiam
ou diluem cacoetes formais e conteudos do colonizador). A consciéncia da
necessidade dessa luta leva a uma pratica revolucionaria — no quadrinho, na
arte, na politica (Cirne, 2000, p. 43).

Desta forma, a trajetoria dos quadrinhos no Brasil reflete um processo continuo de
resisténcia e reinvencdo. Desde os tempos de censura até a aceitagdo nos contextos
educacionais, as historias em quadrinhos tém se afirmado como um meio poderoso de
expressao cultural e critica social. A luta contra a influéncia de narrativas colonizadoras e
imperialistas, conforme apontado por Moacy Cirne (2000), revela a determinacao dos
quadrinistas em construir uma identidade nacional auténtica e significativa. Assim, ao
reconhecer o valor das HQs ndo apenas como entretenimento, mas também como uma
ferramenta de transformagdo social e educacional, ¢ possivel vislumbrar um futuro em que
essas narrativas contribuam para a formagdo de uma sociedade mais critica, reflexiva e
conectada as suas raizes culturais. A historia dos quadrinhos no Brasil é, portanto, uma

celebragdo da criatividade humana, abrindo espaco para novas vozes e perspectivas.

4.2 HQs: letramento literario no Ensino Fundamental I
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Como mencionamos anteriormente, houve um periodo em que as historias em
quadrinhos (HQs) eram consideradas uma ma influéncia para a mente dos jovens, muitas
vezes relegadas a um status marginal dentro do universo literario. Como ressaltam os autores:
“De fato, a relacdo entre quadrinhos e educacdo nem sempre foi amigavel, passando por
momentos de grande hostilidade e outros de timida cumplicidade, quando alguns professores
mais ousados se atreveram a utilizd-los em sala de aula” (Santos; Vergueiro, 2012, p. 82).
Atualmente, essas narrativas visuais se tornaram uma ferramenta pedagogica relevante no
processo de letramento literdrio de alunos(as). Isso se deve, em parte, a crescente percepgao
de que as HQs oferecem uma forma acessivel e envolvente de engajar os(as) estudantes,
promovendo ndo apenas a leitura, mas também a interpretagao critica.

As historias em quadrinhos combinam texto e imagem de maneira Unica, estimulando
a criatividade e a imaginag¢do dos(as) jovens leitores(as). Essa combinacdo permite que as
criangas desenvolvam habilidades de leitura de forma ludica e interativa, fazendo com que se
sintam mais motivadas a explorar o mundo das palavras. Isso se relaciona com o que salienta

a autora:

O letramento ¢ um processo que se inicia antes mesmo de a crianga aprender
a ler, supondo a convivéncia com o universo de sinais escritos e sendo
precedido pelo dominio da oralidade. outros fatores associam-se ao processo
de letramento, jA que a convivéncia com a escrita comeca no ambito da
familia e intensifica-se na escola, quando o mundo do livro é introduzido a
infancia (Zilberman, 2012, p. 129).

Logo, independentemente da etapa educacional em que sao utilizadas — seja na
Educacao Infantil, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio —, as HQs podem contribuir
significativamente para o aprendizado, desde que utilizadas de forma planejada, com
mediacdo docente capacitada e atenta as tematicas abordadas nas narrativas. Com essa
abordagem, as HQs favorecem um ensino mais efetivo, estimulando a reflexdo critica e a
compreensdo dos(as) estudantes (Carvalho, 2006).

O Ensino Fundamental I, que ¢ o nosso foco, compreende as etapas iniciais da
educagdo formal, abrangendo do 1° ao 5° ano. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2018) enfatiza a importancia da alfabetizagdo e do letramento nesse periodo inicial,
reconhecendo que o dominio da leitura e da escrita ¢ fundamental para que os(as) alunos(as)
ampliem suas oportunidades de aprendizado e participem ativamente da sociedade. Nesse

sentido, o uso de historias em quadrinhos (HQs) revela-se uma ferramenta eficaz para o
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letramento literario, pois atrai a atencdo dos(as) estudantes e estimula a compreensdo de
diferentes narrativas.

A acdo pedagodgica desempenha um papel crucial na alfabetizacdo. Como destaca
Zilberman (2012, p. 116) “a alfabetizacdo, como ¢ concebida pela sociedade contemporanea,
ndo pode dispensar a a¢do pedagogica que ocorre em um espaco caracteristico: a sala de aula,
mediada por um professor especialmente preparado para essa tarefa”. Dessa maneira, ¢
essencial que os curriculos incluam praticas que valorizem tanto as culturas infantis
tradicionais quanto as contemporaneas. Isso ajuda a criar um ambiente que estimule a
curiosidade, a criatividade e o respeito a diversidade. Além disso, o desenvolvimento integral
do aluno deve ser um objetivo central, focando na promog¢do de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais (Brasil, 2018).

Nesse periodo de aprendizagem, o curriculo ¢ pensado para que as criancas sejam
desafiadas a explorar novas situagdes, conforme apresentado na BNCC: “O curriculo deve ser
organizado de forma a garantir que todos os alunos desenvolvam competéncias e habilidades
que lhes permitam compreender e transformar a realidade em que vivem” (Brasil, 2018, p.
20). Essa abordagem promove um aprendizado ativo e contextualizado, permitindo que os(as)
estudantes se envolvam em experiéncias significativas que conectam teoria e pratica,
fundamental para sua formagao integral. A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, complementa
essa formagdo ao determinar que a educagdo basica deve incluir em seu curriculo a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2003), enfatizando a relevancia da diversidade

cultural e da reflexdo critica nas praticas pedagogicas. Como expde a Regina Zilberman:

A partir dos resultados do trabalho docente, a leitura transforma-se em
vivéncias da crianca, como uma habilidade que ela pode controlar e
desenvolver com o transcurso do tempo. Quando a palavra escrita pode ser
decifrada por ela, os diferentes materiais introduzidos pela imprensa, como
livro, jornal ou revista, passam a estar em seu alcance, servindo de suporte
aos géneros artisticos (ou nao) correspondentes: a literatura, a histéria em
quadrinhos, o conto (Zilberman, 2012, p. 116).

Assim, desafiar as criangas a pensar em situacgoes, utilizando-se da HQ como material
problematizador, promove discussdes sobre a diversidade de cor de pele dentro da sala de
aula, os variados tipos de cabelo ou o porqué de meninas brincarem de boneca e meninos de
carrinho, contribuindo para a formag¢ao de uma nova consciéncia. Como evidencia Santana
(2006, p. 32), “promover a reflexdo sobre a imagem de crianga que da suporte as praticas dos

educadores possibilita a compreensdo das singularidades e potencialidades de cada crianga,
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podendo contribuir para promover condi¢des de igualdade.” As historias em quadrinhos sdo
uma ferramenta de grande potencial para iniciar essa reflexao.

De acordo com Vergueiro (2006), para que os(as) professores(as) utilizem as historias
em quadrinhos como material de ensino, ¢ necessdrio que tenham familiaridade com elas,
compreendendo os elementos principais que as constituem. Além disso, para utiliza-las de
forma benéfica, os(as) docentes devem conhecer a histéria das HQs e suas especificidades.
Carvalho (2006) expde que alguns dos elementos basicos que compdem as histérias em
quadrinhos s3o: os quadros, que sdo as molduras que as envolvem; os baldes, que apresentam
as falas dos personagens e indicam quem esta falando; as onomatopeias, que representam sons
da historia; as linhas cinéticas, que indicam o movimento dos personagens; ¢ as metaforas
visuais, utilizadas para ilustrar sentimentos ou acontecimentos, como coragdes em volta de
um personagem quando se apaixona.

A singularidade dos quadrinhos reside em seu modo narrativo, que ¢ moldado pelo
ritmo das tiras e paginas, dependendo da leitura individual. Essa leitura ¢ formada pelas
imagens e pelos cortes, onde os baldes que contém a fala ou o pensamento sdo considerados
apenas elementos linguisticos, apesar de sua relevancia criativa. Desta forma, para o
letramento do aluno na linguagem especificada das HQs, ¢ vital que ele(a) consiga entender as
mensagens que elas pretendem transmitir, por meio da interpretacdo e da mediagdo do(a)
professor(a) (Cirne, 2000). As HQs ndo podem ser pensadas separadamente, ¢ preciso levar
em consideracdo esses dois codigos, para que elas possam ser compreendidas. Como destaca

Cosson:

[...] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, ¢ papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus
horizontes de leitura (Cosson, 2006, p. 35).

O ambiente escolar ¢ o centro da aprendizagem dos(as) estudantes, e ¢
responsabilidade da escola ensinar o(a) aluno(a) a realizar exploragdes e interpretagdes
criticas. Nessa perspectiva, a leitura literaria desempenha um papel fundamental, pois
possibilita que o(a) leitor(a) amplie suas capacidades de leitura e interpretagdo. Como aponta
o autor, a leitura literaria “nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com eficiéncia o mundo feito pela
linguagem” (Cosson, 2006, p. 30). Essa habilidade de articular o mundo por meio da

linguagem ¢ essencial, pois ndo apenas enriquece o repertdrio cultural dos alunos, mas
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também os capacita a compreender e criticar as diversas narrativas que permeiam a sociedade.
Além disso, ao se engajar com textos literarios, os(as) estudantes desenvolvem empatia e uma
visao mais ampla da condi¢do humana, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e
reflexivo. A escola, ao priorizar a leitura literaria, contribui de maneira significativa para a
formac¢ao integral dos alunos, preparando-os para serem cidadaos criticos e participativos
(Cosson, 2006).

O uso das histérias em quadrinhos no letramento literario, especialmente no Ensino
Fundamental I, ¢ uma estratégia valiosa que favorece o desenvolvimento dos(as) estudantes
que estdo em uma fase de intensa exploragdo e descoberta do mundo ao seu redor. Vergueiro
(2014, p. 28) aponta que “¢ muito importante cultivar o contato com a linguagem das HQs,
incentivando a produgdo de narrativas breves em quadrinhos, sem pressiona-los quanto a
elaboracdo de textos de qualidade ou cépia de modelos™. Essa abordagem permite que os(as)
discentes se sintam mais a vontade para expressar suas ideias e emocdes, utilizando a
criatividade para contar suas proprias historias.

Cirne (2000) ressalta que a especificidade dos quadrinhos como forma de linguagem
ndo se concentra apenas nos baldes, mas sim na narrativa visual que permite a criagdo de
elipses graficas e espaciais. As imagens, que permanecem “congeladas” no tempo e no
espaco, sdo sempre conectadas a uma textura significante, evidenciando a eficacia das
relagdes criticas entre os diferentes planos e enquadramentos de cada série ou historia. Dessa
forma, histérias em quadrinhos, que geralmente apresentam cores vibrantes, personagens
cativantes e didlogos curtos de facil compreensdo, estimulam a imaginagdo e a criatividade
das criangas no Ensino Fundamental I. Cosson (2006, p. 40) afirma que “por meio da
interpretagdo, o leitor negocia o sentido do texto, em um didlogo que envolve autor, leitor e
comunidade”. Nesse contexto, os(as) alunos(as) se tornam capazes de interpretar as narrativas
presentes nos quadrinhos e de criar novas historias apenas observando as imagens, como
aponta Vergueiro (2006). Esse processo de interpretacdo e criacdo ¢ essencial para o
desenvolvimento da competéncia leitora, pois promove um aprendizado ativo, onde a
expressao pessoal ¢ valorizada. Além disso, a diversidade de temas nas HQs permite que as
criangas explorem diferentes realidades, preparando-as para serem leitores criticos e criativos,
capazes de dialogar com o mundo ao seu redor.

As historias em quadrinhos abordam uma diversidade de tematicas, que podem ser
adaptadas para serem utilizadas em qualquer area. Cada uma delas apresenta uma variada
gama de informagdes, que podem ser trabalhadas de diferentes formas, dependendo apenas da

escolha do(a) professor(a). Nesse sentido, ¢ necessdrio que o professor(a) saiba como
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“organizar agdes de ensino implica selecionar estratégias, viabilizar espaco adequado,
mensurar o tempo, entre outras condi¢cdes que permitam favorecer agdes de aprendizagem”
(Lazaretti; Mello, 2018, p. 120-121).

Além disso, ao problematizar um discurso artistico ou literario, ¢ essencial reconhecer
que isso envolve um conjunto de motivagdes culturais que se entrelacam com dimensdes
sociais e politicas, tornando a andlise complexa. Compreender a especificidade de cada
linguagem requer uma investigagdo dos mecanismos semidtico-informacionais que dao
origem a novas perspectivas estéticas e poéticas. Essa abordagem ndo apenas amplia a
experiéncia educativa, mas também permite que os(as) discentes desenvolvam uma leitura
critica das obras, tornando-os mais conscientes das influéncias culturais e contextuais
presentes na arte. Assim, ao explorar essa linguagem visual, os educadores tém a
oportunidade de estimular o pensamento critico ¢ a apreciacdo artistica, fundamentais para a
formacao de individuos engajados e reflexivos (Cirne, 2000).

Para propiciar avangos qualitativos no desenvolvimento da crianga durante esse
periodo, o processo educacional deve ser direcionado para a evolugdo de seus conhecimentos,
por meio de experiéncias e relacdes sociais, além do contato com tematicas presentes em seu
cotidiano. Desse modo, as HQs se mostram um excelente recurso para iniciar o letramento
literario, considerando que “a ampliagdo da familiaridade com a leitura de histérias em
quadrinhos, propiciada por sua aplicagdo em sala de aula, possibilita que muitos estudantes se
abram para concentrar-se nas leituras com a finalidade de estudo” (Lazaretti; Mello, 2018, p.
121).

O contato com as historias em quadrinhos influencia o héabito de leitura, pois, mesmo
que inicialmente a crianca se concentre apenas nas imagens, ela cria sua propria versao da
histéria, o que a incentiva a continuar interpretando e imaginando os enredos. Essa interacao
promove o prazer pela leitura e a construcdo de habilidades interpretativas desde cedo,
fundamentais para o aprendizado continuo e a formacdo de leitores criticos. Os quadrinhos
tém, portanto, uma capacidade unica de engajamento que vai além de outras midias. Como
observa Cirne (2000, p. 25), “os quadrinhos, mais do que cinema, mais do que video (mesmo
o video que existe como videoarte), mais do que a televisdo, investe na possibilidade de uma
leitura radical”. Essa caracteristica estimula uma abordagem ativa e reflexiva por parte dos(as)
leitores(as), possibilitando que eles(as) ndo apenas consumam informagdes, mas também
questionem e reinterpretem as narrativas. Essa dindmica de leitura incentiva a curiosidade ¢ a

analise critica, aspectos essenciais em um mundo repleto de informacdes.
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A variedade de estilos e temas abordados nas HQs também possibilita que cada
leitor(a) encontre conexdes com suas proprias vivéncias, tornando o ato de ler ndo apenas uma
atividade escolar, mas uma experiéncia pessoal e enriquecedora. Ao incorporar os quadrinhos
no ambiente educacional, os(as) educadores(as) podem cultivar uma geragao de leitores mais

engajados e capacitados a dialogar com o mundo ao seu redor.

43 A HQ Representatividade: discussdoes sobre a opressio feminina no Ensino

Fundamental 1

A opressdo feminina esta presente ao longo de toda a historia. Disfarcada por
costumes e valores que, infelizmente, sao naturalizados e transmitidos ao longo das geracoes,
essa opressao muitas vezes passa despercebida e raramente ¢ questionada. No ambito
educacional, as mulheres brancas eram ensinadas a ser donas de casa, aprendendo a cozinhar,
bordar e cuidar da familia. Em contrapartida, os homens recebiam uma educagdo voltada para
conhecimentos cientificos, algebra e leitura, sendo preparados para exercer uma profissao e
assumir o papel de provedores do lar, além de serem considerados proprietarios de suas
esposas. O que antes era considerado como norma e regra, hoje ¢ compreendido como
opressao, desigualdade e discriminagao.

Com a evolugdo da midia e dos meios de comunicagdo, surgiram novas HQs, tirinhas,
charges e ilustracdes que abordam tematicas anteriormente consideradas tabus. Por meio da
arte e do humor, essas produgdes criticam diversas questdes que precisam ser
problematizadas, uma vez que, em uma sociedade tdo avangada, os mesmos velhos problemas
continuam enraizados (Vergueiro, 2014). Na imagem abaixo, o autor transmite, por meio de

sua charge, uma critica ao racismo apenas com seu desenho € uma tnica palavra.



71

Figura 6: Racismo estrutural

Fonte: Junido, 2015.

Esse ¢ o grande poder desse género textual: ele expde a critica a uma questdo tao
problematica de forma direta. A charge apresenta uma arvore aparentemente cortada, mas
com raizes longas e profundas, que floresce em um novo broto, indicando que ela estd viva e
se fortalecendo. O mesmo ocorre com o racismo, que esta profundamente enraizado em nossa
historia. Embora alguns afirmem que o racismo chegou ao fim nos dias de hoje, ele persiste
de maneira resistente e dissimulada dentro da estrutura social, seguindo ativo e causando

danos e tragédias as populagdes negras. Reforcando essa perspectiva, bell hooks adverte que:

A maioria das pessoas nessa sociedade ndo quer admitir abertamente que
6dio e medo estdo entre os primeiros sinais que a “negritude” evoca na
imaginagdo publica dos brancos (e de todos os outros grupos que
aprenderam que o jeito mais rapido de demonstrar concordancia com a
ordem supremacista branca é compartilhar suas suposi¢des racistas) (hooks,
2019, p. 40).

O racismo, presente em toda a estrutura da nossa sociedade, continua a se fortalecer,

uma vez que os casos constantes sdo apresentados nos jornais, tornando-se cada vez mais
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comuns nas noticias. Na tirinha abaixo, podemos observar a situacdo que, infelizmente ja se

tornou comum no cotidiano de pessoas negras:

Figura 7: Nota fiscal?

SiMl CLAROD f “NOTA MAS QUEM iA
MOSSAS! FiSCAL? MOTA FISCAL? AQUI,

/
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'@ 7
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Fonte: Dahmer, 2022 .

A cor da pele transforma pessoas negras em alvos, como se todas fossem suspeitas de
algum crime iminente. Essa ideologia, que muitas vezes julga e condena sem questionamento
prévio, ¢ uma das razdes pelas quais os indices de mortalidade entre as pessoas negras sao
imensamente maiores. A hegemonia masculina branca ainda exerce grande poder ao
disseminar seus valores, for¢ando as pessoas negras a apagar seus tragos € assumir uma
posicao de invisibilidade (hooks, 2019). No entanto, a resisténcia também ¢ forte; a medida
que o racismo se manifesta, surgem novas formas de combaté-lo. Nesse contexto,
encontramos uma diversidade de tirinhas, quadrinhos e charges que fazem criticas sociais de
grande relevancia.

Além disso, ¢ importante destacar que a autoria negra nos quadrinhos brasileiros tem
se consolidado como um espaco fundamental de luta e resisténcia. Muitos artistas vém
utilizando a linguagem das HQs para recontar suas trajetorias, dar visibilidade a identidades
marginalizadas e denunciar as multiplas formas de opressdo que atravessam a sociedade.
Quadrinistas como Marilia Marz, PJ Kaiowa, Benné Oliveira, Alessandro Flores, Jefferson
Costa, Rafael Calga e Marcelo D'Salete se destacam ao abordar temas como ancestralidade,
diversidade racial e de género, violéncia e saude mental, rompendo com narrativas
hegemonicas e propondo novos olhares sobre a realidade brasileira. Essa producao
contemporanea ¢ fortalecida também por artistas como Ana Cardoso, Douglas Lopes,
Daiandreson Victor, Junido, Estevao Ribeiro e Robson Moura, cujas obras transitam entre o
cotidiano urbano, as relacOes afetivas, a critica social e a afirmacao identitaria. Por meio de

suas narrativas, esses autores expdem as feridas abertas do racismo estrutural, da
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marginaliza¢do da cultura negra e da luta pela autoestima e pertencimento, evidenciando os
quadrinhos como um instrumento de resisténcia e transformacao (Rodrigues, 2022).

Historicamente, a representacdo do negro nas histérias em quadrinhos foi marcada
pela presenca de esteredtipos, caricaturas e pela auséncia de protagonistas negros, como
analisado por Chinen (2011). Contudo, artistas contemporaneos t€m ressignificado essa
presenga. Obras como Cumbe e Angola Janga, de Marcelo D'Salete, oferecem uma releitura
critica da historia brasileira sob uma perspectiva negra, desafiando as narrativas colonialistas
tradicionais (D'Salete, 2017). Outro exemplo significativo ¢ Jeremias: Pele, roteirizado por
Rafael Calga e ilustrado por Jefferson Costa, que discute o racismo estrutural a partir da
infancia e reafirma o papel da autoria negra na desconstru¢do de imagindrios excludentes
(Calga; Costa, 2018).

Apesar dos avangos conquistados nos ultimos anos, a participagdo de autores negros
no mercado de quadrinhos ainda ¢ limitada, refletindo desafios historicos e estruturais que
dificultam a plena diversidade no cendrio editorial. Nesse contexto, o fortalecimento da
presenca negra nas HQs brasileiras ndo apenas amplia a diversidade do panorama artistico
nacional, mas também constitui um ato de resisténcia, educa¢ao ¢ transformacgado social. O
protagonismo de artistas negros nos quadrinhos contribui para além do campo artistico,
ampliando a disputa por espacos de fala e representagdo simbdlica na sociedade brasileira,
onde suas vozes e perspectivas ganham forca e se irradiam através das diversas expressoes
culturais (Rodrigues, 2022).

Essas criticas ndo se limitam apenas a questdes raciais, mas também abrangem uma
ampla gama de tematicas, incluindo questdes de género. Nos dias de hoje, as normas de
género se tornaram regras a serem seguidas, refor¢adas diariamente por praticas como os
populares cha-revelagdo, que utilizam a cor azul para meninos € a cor rosa para meninas. Essa
associacdo ja ¢ problematica desde o inicio, pois reforca esteredtipos de género baseados em

Corces.
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Figura 8: Normas de género

Fonte: Araujo, 2017 .

Como evidenciado, ha uma longa lista de expectativas e normas impostas a meninas e
meninos. Desde as cores, roupas e brinquedos, até a aparéncia e comportamento, essas regras
sdo impostas de maneira sutil, mas firme. Sdo normas opressivas que comegam a ser impostas
antes mesmo do nascimento da crianga e perduram ao longo de toda a sua vida, moldando
suas identidades e limitagdes. Mesmo dentro do ambiente escolar, essas normas sao
frequentemente reforgcadas, muitas vezes de forma inconsciente, mas isso nao as torna menos
prejudiciais. A escola, embora devesse ser um espaco de aprendizado e inclusdo,
frequentemente reflete e perpetua esses esteredtipos. E, quando relacionamos questdes raciais
com as de género, fica evidente o quanto a situacdo se torna ainda mais problematica,
resultando em uma interseccionalidade de opressdoes que afeta profundamente a vida das
criancgas.

Nessa perspectiva, a historia em quadrinhos Representatividade (2022) busca abordar,
mesmo que de forma simples, essas temdticas que se interseccionam. Criada a partir das
experiéncias da pesquisadora, a HQ considera suas vivéncias durante o periodo educacional.
A auséncia da representatividade feminina negra no ambiente escolar ¢ prejudicial para
criancas e jovens, especialmente quando a temdtica ndo ¢ desenvolvida de maneira
aprofundada ao longo do processo educacional. Assim, Representatividade foi concebida com
o proposito de destacar a importancia da representatividade no cotidiano das criancas. Seu
objetivo ¢ problematizar situagcdes comuns que ocorrem tanto no ambiente escolar quanto
familiar e na midia, promovendo, de maneira ludica, a reflexdo sobre diversidade e respeito,

como exemplificado a seguir:
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Figura 9: HQ Representatividade
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Fonte: Autoria da pesquisadora, 2022.

Na histéria em quadrinhos Representatividade (2022), os dois primeiros quadrinhos
mostram duas meninas de cabelo liso provocando outra menina por ter cabelos cacheados,
apenas por ser diferente delas. O quadrinho retrata a tristeza e frustragdo da menina de cabelo
cacheado, que se sente isolada e desvalorizada. No quadrinho seguinte, a professora
cumprimenta a turma, ¢ a menina de cabelo cacheado fica em choque ao perceber que a
professora também tem cabelo cacheado, que ¢ lindo e volumoso. Essa descoberta a encanta,
pois ela ndo costuma ver pessoas que representam suas caracteristicas. A chegada da
professora proporciona a menina uma sensac¢ao de pertencimento e representagao, permitindo
que ela deixe de lado as provocagdes das colegas, passando a se sentir mais confiante em
relacdo a sua identidade.

Essa narrativa possibilita a exploragao de questdes importantes, como os diferentes
tons de pele no ambiente escolar, as variagdes de cabelo e a necessidade de respeitar o outro,
independentemente das diferengas. Além disso, a histéria aborda a rivalidade feminina, uma
realidade que, em uma sociedade predominantemente machista, leva as mulheres a se
enxergarem como rivais, € ndo como aliadas. Essa dinamica ¢ especialmente preocupante,
pois ndo apenas perpetua esteredtipos negativos, mas também cria um ambiente de

competicdo que pode prejudicar o desenvolvimento emocional e social das meninas. Muitas
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vezes, desde a infincia, elas sdo socializadas para acreditar que devem se conformar a padrdes
de beleza e comportamento que as colocam em confronto umas com as outras, em vez de
promover a colaboragdo e o apoio mutuo. Essa rivalidade pode se manifestar por meio de
atitudes como fofocas, exclusdo social e pressdo para se encaixar em determinados padrdes, o
que pode resultar em problemas de autoestima e inseguranca.

Promover a sororidade entre meninas, enfatizando o reconhecimento de suas
semelhangas, ¢ fundamental para enfrentar a rivalidade feminina, especialmente em um

ambiente escolar. Como expde hooks:

Sabiamos, por experiéncia propria, que, como mulheres, fomos socializadas
pelo pensamento patriarcal para enxergar a nds mesmas COMO pessoas
inferiores aos homens, para nos ver, sempre e somente, competindo umas
com as outras pela aprovacdo patriarcal, para olhar umas as outras com
inveja, medo e o6dio (hooks, 2018, p. 29).

Essa realidade evidencia a importancia de estimular, desde cedo, relagdes que rompam
com o padrio de competicido ¢ fomentem a solidariedade. No entanto, para que essa
solidariedade seja genuina, ¢ necessdrio que as alunas compreendam que a sororidade
feminista ndo se reduz ao apoio superficial, mas envolve “o comprometimento compartilhado
de lutar contra a injusti¢a patriarcal, ndo importa a forma que a injusti¢a toma” (hooks, 2018,
p. 30). Em um ambiente escolar, isso significa que a amizade e a empatia precisam incluir as
diferencas de contexto, raca e classe entre as meninas, para que elas possam celebrar suas
individualidades sem ignorar as barreiras estruturais que as impactam de maneira desigual.

Ao trabalhar a unido e o apoio mutuo em sala de aula, é essencial que o(a) educador(a)
incentive discussdes que vao além da simples amizade e da solidariedade superficial,
promovendo também um entendimento critico sobre as questdes de género, raca, classe e
outras diferengas que influenciam as experiéncias de cada menina. Com isso, a educagao vai
além da promoc¢ao de uma visdo de amizade como apoio incondicional e ensina que, para uma
unido auténtica e justa, ¢ preciso enfrentar essas questdes com sensibilidade e profundidade.
Dessa forma, as meninas aprendem desde cedo que sua forga coletiva estd no apoio mutuo
consciente, levando essa visao para suas vidas adultas e ajudando a construir uma sociedade
mais igualitéria.

Para além da alfabetizac¢do e do letramento, no Ensino Fundamental I, ¢ vital propiciar
o desenvolvimento da empatia, questionando os(as) alunos(as) sobre experiéncias em que se
sentiram tristes por serem diferentes ou foram alvo de provocagdes relacionadas as suas

caracteristicas. O(a) educador(a) deve promover uma conexao entre a historia em quadrinhos
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e as vivéncias dos alunos. Podemos usar como exemplo as prdprias criangas da sala,
questionando-as sobre as diferengas em seus cabelos, formatos de nariz, tons de pele, altura e
cor dos olhos. Essa abordagem ajuda a identificar e valorizar a diversidade presente entre eles,
além de considerar caracteristicas de professores, familiares e amigos. Esse didlogo ¢
essencial para cultivar um ambiente de aceitacdo e compreensdo, onde as diferencas sdo vistas
como riquezas a serem celebradas.

O(a) educador(a) desempenha um papel crucial na mediagdo dessas discussoes,
utilizando seu conhecimento para explicar que, tal como na sala de aula, a diversidade
também ¢é uma caracteristica fundamental do mundo. E importante ressaltar que cada pessoa é
unica, possuindo sua prépria identidade, e que sdo essas diferengas que formam a riqueza da
sociedade (Silva, 2014). Nesse contexto, ¢ fundamental destacar que, além do racismo, o
machismo também persiste em nossa sociedade, ja que muitas pessoas ainda acreditam em
comportamentos "apropriados" para meninos e meninas. Portanto, ¢ essencial afirmar que
meninas podem ser motoristas € meninos podem ser pais ¢ cozinheiros, de modo que ndo ha
problema em brincar com carrinhos ou bonecas. Esse tipo de compreensdo ajuda a quebrar
barreiras e estereotipos que, muitas vezes, limitam o potencial das criancas desde tenra idade.

Por meio da HQ, compreendemos que ¢ possivel desenvolver problematizagdes que
evidenciem a discriminagdo e a inferioriza¢ao de negros e mulheres como questdes historicas.
Assim, devemos abordar a importancia de respeitar as pessoas, independentemente de género,
cor ou religido. Hooks (2019, p. 29) afirma que “existe uma conexao direta e persistente entre
a manuten¢do do patriarcado supremacista branco nessa sociedade e a naturaliza¢do de
imagens especificas na midia de massa, representacdes de raga e negritude que apoiam e
mantém a opressao [...]”. Logo, ao refletirmos sobre essas questdes em sala de aula, estamos
ndo apenas desafiando a opressao historica, mas também construindo um futuro mais
igualitario e inclusivo.

Desse modo, as discussdes promovidas por HQs, charges e tirinhas, que podem ser
facilmente integradas a pratica pedagogica, t€ém o potencial de desconstruir agdes racistas e
preconceituosas que as criangas possam ter vivenciado em seu meio social. Ao abordar esses
temas de maneira ludica e acessivel, ¢ possivel incentivar um didlogo critico que promova o
respeito, a empatia e a solidariedade entre todos(as). Essa pratica ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também contribui para a formacdo de pessoas mais conscientes e

responsaveis em relacao as questdes sociais.

4.4 WebQuest Letramento Literario e Cultural: propostas de atividades
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Uma WebQuest ¢ composta por diversas etapas que incentivam a pesquisa e a reflexao.
Nesta subsecdo, apresentamos a WQ intitulada Letramento Literdrio e Cultural®,
desenvolvida especialmente para docentes que buscam problematizar e diversificar suas
atividades pedagdgicas por meio de historias em quadrinhos (HQs) e literatura. Essa
abordagem busca enriquecer o repertorio literario dos(as) estudantes e promover discussdes
significativas sobre temas fundamentais para a formacao de pessoas criticas e conscientes. O
objetivo do nosso website ¢ disponibilizar contetidos e propostas que explorem a inter-relagdo
entre raga, género, literatura e cultura, proporcionando um espaco para que docentes possam
refletir sobre essas questdes em suas praticas. Como afirma bell hooks (1994, p. 5), “a
educagdao ¢ um ato de liberdade” pressupde uma pratica educativa que promova a reflexao
critica e inclusiva. Essa perspectiva ¢ fundamental para garantir que todos os alunos e alunas

se sintam representados(as) no ambiente escolar. Zilberman coloca que:

O universo da leitura envolve o ser humano por todos os lados, estimulando
a aprendizagem, tarefa delegada a escola, por ocasido da alfabetizacdo, nos
primeiros anos da educagdo fundamental. Nem sempre os resultados sdo
positivos, e muitas criangas acabam por ficar excluidas do mundo das Letras,
aquele mesmo que as rodeia e que gostariam de decifrar com habilidade e
influéncia (Zilberman, 2012, p. 149).

Com a implementacdo da WebQuest Letramento Literario e Cultural, buscamos
envolver os(as) docentes em uma experiéncia interativa e combater a exclusdo no acesso a
leitura enfrentada por muitas criangas. Através da utilizagdao de historias em quadrinhos e da
literatura, proporcionamos uma oportunidade para que os(as) estudantes se vejam
refletidos(as) nas narrativas e nos personagens, contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa e inclusiva. Ao promover discussdes sobre raga, género e cultura, fomentamos
um ambiente escolar onde a diversidade ¢ valorizada, e cada estudante ¢ encorajado(a) a se
tornar um agente ativo em sua propria formagao. Dessa forma, nossa proposta se alinha ao
pensamento de bell hooks (2019) sobre a educacdo como um ato de liberdade, ao oferecer um
espaco para que vozes diversas sejam ouvidas e respeitadas, cultivando uma comunidade
escolar mais equitativa e consciente.

Por meio de atividades reflexivas, os(as) educadores(as) poderdo ampliar suas praticas

de ensino, promovendo um aprendizado significativo que abordem temas relevantes e atuais.

® Link: https://sites.google.com/view/letramento-literario-cultural/in%C3%ADcio.


https://sites.google.com/view/letramento-literario-cultural/in%C3%ADcio
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A WQ Letramento Literario e Cultural ¢ composta por sete paginas, algumas das quais
apresentam suas proprias subpaginas. Reconhecemos a importancia de uma fundamentagao
cientifica so6lida, que permita o desenvolvimento de uma base consistente de conhecimentos
para educadores e educadoras. Essa abordagem ¢ essencial para garantir que as praticas
pedagogicas sejam eficazes e relevantes.

Como bell hooks (1994, p. 12) observa: “A educacao deve ser um espaco onde todos
sdo vistos ¢ ouvidos”, ressaltando a necessidade de inclusdo e valorizagdao da diversidade no
ambiente escolar. Assim, a primeira pagina ¢ intitulada ‘Inicio’. Esse espaco ¢ projetado para
ser um ponto de partida para o desenvolvimento de atividades. Nela, damos as boas-vindas

aos(as) docentes, criando um ambiente acolhedor e receptivo.

Figura 10: Pagina inicio

Letramenta Literario e Cultural fnicio  nfrodugio ~  RagaeGénero  Afividades +~  Avafiagio  Livos +  Consideragdes Finais O
T
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Convid: vocé a se ap: nas g Bes de raga e género e a explorar maneiras de abordar essas tematicas em sala de

aula.
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Em uma sociedade onde o preconceito, a discriminacdo, o racismo £ & violéncia se
tornaram recorrentes, & nosso-dever, como educadores, N3o apenas ensinar contetdos

académicos, mas também formar jow riticos & consch sohre as reafidades

SOCIAIS Que ral que pr emos explorar ao longa
conceito, a discnminacdio, o racsma e a
ia 5€ tornaram recomrentes, & nosso dever, como educadores, N80 apenas ensinar
contelddos académicos, mas também formar jovens crfticos e conscientes sobre as

realidades sooiais que os cercam

Fonte: WebQuest Letramento Literario e Cultural, 2024.

Em seguida, apresentamos uma questdo fundamental: como trabalhar raca e género
dentro da sala de aula? Para abordar essa tematica, oferecemos uma breve contextualizacao
que busca esclarecer a relevancia desses temas no contexto educacional atual. Além disso,
explicitamos o objetivo do nosso website, que ¢ fornecer recursos e propostas que ajudem os
educadores a integrar discussdes sobre raca e género em suas praticas pedagogicas de maneira
critica e reflexiva.

Sequentemente, encontramos a pagina intitulada ‘Introdu¢do’, na qual apresentamos
nogdes basicas necessarias para a compreensao da tematica proposta. Aqui, discutimos
conceitos fundamentais, como raga, género e outros conceitos pertinentes, criando uma base

inicial para os educadores e educadoras que acessarem o conteudo. O foco desta secdo € o que
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o titulo da pagina sugere, ou seja, uma porta de entrada para o tema, preparando os(as)
leitores(as) para os conteudos que serdo explorados nas paginas subsequentes. Além disso,
esta pagina conta com fontes coloridas e algumas imagens ilustrativas, tornando a interacao
mais atrativa e dindmica. Nesta mesma pagina, hd uma subpagina chamada ‘HQs’. Nela,
disponibilizamos informagdes breves sobre a origem das historias em quadrinhos e seus
componentes basicos, possibilitando uma visdo geral que contextualiza o uso desse recurso
nas atividades pedagdgicas. Também ¢ nessa subpagina que estdo as HQs utilizadas nas
propostas de atividades, acompanhadas de informagdes relevantes sobre cada uma delas, além
do link para download. Dessa forma, elas podem ser acessadas facilmente para serem

utilizadas em salas de aula.

Figura 11: Pagina HQs

Letramento Literanio e Cultural Iniclo  Introdugio «  RagaeGénero  Abividades «
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figuras & simbolos namavam as experiéncias humanas. Essa tradicio de contar historias evoluiu 30 longo dos
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mas complexas o estios artisticos dverses. solidficande as HOs coma um poderasa maio da comunicacdo cultural &

anclal (Vergueiro 2004)

Fonte: WebQuest Letramento Literario ¢ Cultural, 2024.

Na terceira pagina, adentramos nos textos referentes a raga, género e sua
interseccionalidade. Utilizamos autoras que sdo especialistas em suas areas, como bell hooks
(2019), Maria Elisa Cevasco (2003), Lélia Gonzalez (2020), Kimberlé¢ Crenshaw (2004),
cujas obras oferecem contribuicdes significativas para as discussdes sobre essas tematicas.
Essas autoras t€ém vasta experiéncia e suas reflexdes sao fundamentais para compreendermos

as complexidades das relagdes interseccionais.
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Figura 12: Pagina Raca e Género
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Fonte: WebQuest Letramento Literario e Cultural, 2024.

Iniciamos o texto abordando questdes raciais, explorando como as dindmicas de raga
afetam as experiéncias e identidades das pessoas. Em seguida, avangamos para questdes de
género, examinando as diversas formas de opressdo e resisténcia que emergem nesse
contexto. Por fim, adentramos na interseccionalidade, conceito crucial que nos ajuda a
entender como raga e género interagem e se entrelacam, influenciando a vida das pessoas de
maneiras distintas. Essa pagina tem o intuito de apresentar conteudos cientificos relevantes
para os(as) docentes, permitindo que eles(as) se aprofundem nas tematicas abordadas. O
objetivo ¢ fornecer uma base tedrica que possa ser utilizada na pratica pedagogica, ampliando
as discussdes em sala de aula e contribuindo para a formacao de uma consciéncia critica entre
estudantes. Nesse sentido, esperamos que os(as) educadores(as) possam aplicar esses
conhecimentos em suas atividades, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo
e consciente.

A quarta pagina — foco principal desta subsecdo — intitula-se "Atividades" e
apresenta um conjunto de dez propostas, organizadas para oferecer uma diversidade de
abordagens. As cinco primeiras atividades utilizam historias em quadrinhos de autoria da
pesquisadora, explorando temas relevantes de maneira acessivel e visual. Esses materiais sao
ferramentas eficazes para despertar a curiosidade dos alunos e facilitar discussdes em sala de
aula. E importante destacar as outras HQs, que complementam as discussdes promovidas pela
historia em quadrinhos principal, Representatividade. Cada uma dessas histérias traz uma
reflexdo significativa sobre questdes de identidade, género, raga e esteredtipos, ampliando o

impacto das propostas apresentadas.
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Por exemplo, a HQ Ldpis Cor de Pele (2023) trabalha a ideia de diversidade de tons de
pele de maneira ludica e educativa, enquanto Azul é Cor de Menino? (2024) questiona os
esteredtipos de género, permitindo que os(as) estudantes reflitam sobre as normas impostas
pela sociedade. Ja Eu Também Quero Brincar! (2024) explora a ideia de que brinquedos e
atividades ndo devem ser limitados pelo género, enquanto A4 for¢a dos meus cachos (2024)
celebra a identidade e resisténcia de meninas negras ao valorizar os cabelos cacheados e sua
importancia cultural. Essas HQs se complementam e ajudam a formar uma base solida para
discussdes importantes sobre representatividade e diversidade.

As cinco atividades seguintes envolvem a utilizagdo de livros infantis e infantojuvenis
como instrumentos de problematizacgdo, selecionados para abordar questdes de raga, género e
interseccionalidade. Estes livros permitem que os(as) docentes utilizem narrativas cativantes
para ampliar suas discussdes. Cada atividade ¢ projetada para promover a reflexdo critica,
incentivando os(as) estudantes a relacionar os conteudos literdrios com suas proprias
experiéncias e realidades. Assim, essas propostas buscam oferecer aos(as) educadores(as) um
conjunto variado de recursos que podem ser adaptados as necessidades de suas turmas,
promovendo um aprendizado inclusivo e significativo.

Ao explorarmos o universo das historias em quadrinhos, ¢ essencial reconhecer seu
papel fundamental como forma de arte. Essas narrativas visuais tém o poder de capturar

emocdes e experiéncias humanas de maneira unica. Moacy Cirne (2000) explica que:

A matéria-prima dos quadrinhos, como a de qualquer produto no interior das
artes plasticas, é o grafismo — o grafismo nasce do sonho, que nasce do
desejo, que nasce da paixdo, que nasce da nossa mais profunda humanidade.
Por isso, os quadrinhos, em sendo bons, podem seduzir, podem ser
apaixonantes. E podem, amorosamente ou ndo, levar a reflexdo. Com
certeza, para qualquer museu imaginario criado pelo espirito humano,
sempre havera lugar para as historias em quadrinhos (Cirne, 2000, p. 218).

O autor descreve as historias em quadrinhos como uma forma de narrativa que
combina elementos visuais e graficos, composta por uma sequéncia de cortes que organizam
imagens desenhadas, rabiscadas ou pintadas. Esses cortes graficos servem como pontos
significativos no tempo e no espago, convidando o leitor a preencher os espagos em branco
com sua propria imaginagdo e vivéncias. Essa interagdo ndo apenas expande a experiéncia
do(a) leitor(a), mas também estabelece um didlogo ativo entre a obra e seu publico. Essa
dindmica se torna especialmente relevante ao considerar as atividades que podem ser

desenvolvidas com as HQs, pois permite explorar as multiplas interpretagdes e significados
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que podem emergir dessa forma de arte, tornando-a um recurso poderoso no ambiente

educacional (Cirne, 2000).

Figura 13: HQ Representatividade
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Erica Teodoro Rocha (2022)

Fonte: Autoria da pesquisadora, 2022.

A primeira proposta de atividade tem como foco principal a Representatividade
(2022). Nos dois primeiros quadrinhos, duas meninas de cabelo liso provocam outra menina
por ter cabelos cacheados, apenas por ser diferente delas. A historia retrata a tristeza e
frustragdo da menina cacheada, que se sente isolada e desvalorizada. No quadrinho seguinte, a
professora cumprimenta a turma, ¢ a menina de cabelo cacheado fica em choque ao perceber
que a professora também tem cabelo cacheado, que ¢ lindo e volumoso. Essa descoberta a
encanta, pois ela ndo esta acostumada a ver pessoas que compartilham suas caracteristicas. A
chegada da professora proporciona a menina uma sensagao de pertencimento e representacao,
permitindo que ela deixe de lado as provocagdes das colegas e se sinta mais confiante em
relagdo a sua identidade. Essa proposta ¢ destinada a turma do 2° ano do Ensino Fundamental
I e aborda os temas de representatividade, diversidade e autoestima. Os objetivos sao
compreender o conceito de representatividade e sua importancia para a valorizagdo das
caracteristicas individuais, promover o respeito e a empatia em relacdo as diferengas fisicas e
culturais, e incentivar a autovalorizacdo e¢ a confianga por meio da apreciagdo das
diversidades.Por isso, a proposta de atividade foi estruturada nos seguintes momentos:

e [° momento: introducdo sobre o que € representatividade;
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e 2° momento: leitura ¢ analise da HQ);

e 3°momento: discussdo em grupo;

e 4° momento: desenhando seu Super-Her61 ou Super-Heroina,
e 5° momento: reflexdo final;

Essa atividade promove ndo apenas uma compreensdo mais profunda da
representatividade, mas também destaca a importancia de ter modelos positivos que reflitam a
diversidade presente nas salas de aula. Ao permitir que as criangas vejam representagoes de si
mesmas, a proposta ajuda a combater a exclusdo e o preconceito, cultivando um ambiente
mais acolhedor e inclusivo. Por meio da leitura da HQ, da discussdo em grupo e da criacao
artistica, os(as) estudantes sdao estimulados(as) a valorizar suas proprias caracteristicas e as
dos(as) colegas, fortalecendo a empatia e a autoafirmacgdo. Essa abordagem ndo s6 melhora a
autoestima das criangas, mas também as prepara para se tornarem cidaddos mais conscientes e
respeitosos, capazes de celebrar as diferengas e promover um mundo mais justo e igualitario.
Desta forma, a atividade se revela um passo importante na formacao de identidades saudaveis

e na construcdo de relacionamentos baseados no respeito mutuo.

Figura 14: HQ Lapis Cor de Pele
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Fonte: Autoria da pesquisadora, 2023.

Na sequéncia, utilizamos a HQ Ldpis Cor de Pele (2023), a qual apresenta uma
conversa entre varios lapis que representam diferentes tons de pele. Entdo, um lapis destaca

que muitos acreditam existir apenas um tom de ‘cor de pele’. Os outros lapis se apresentam,
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revelando a diversidade de tons, desde os mais claros até os mais escuros, todos Gnicos e
especiais. Ao final, todos afirmam: “somos todos lapis cor de pele”, enfatizando a importancia
da aceitagdo das diferencas. Para a atividade, a turma ¢ composta por alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental I, com o tema focado em diversidade e representatividade. Os objetivos
sdo compreender o conceito de diversidade através da metafora dos lapis, promover o respeito
e a valorizacdo das diferenc¢as individuais, e estimular a empatia por meio da reflexdo sobre a
propria identidade e a dos outros. Nesse sentido, a proposta de atividade foi organizada da
seguinte maneira:

e [° momento: questionamento sobre qual € o 1apis cor de pele;

e 2°momento: leitura e interpretacdo da HQ;

e 3° momento: discussao sobre os tons de pele;

e 4° momento: desenhando o colega e pintando seu tom de pele;

e 5° momento: socializacdo dos desenhos;

e 6° momento: colocar desenhos no mural e compartilhar aprendizado com a familia;

Essa atividade ndo apenas permite que os(as) estudantes explorem a diversidade de

tons de pele de forma ludica, mas também promove um espago para a reflexao critica sobre a
identidade e a inclusdo. Ao abordar a temadtica da representatividade através dos lapis, as
criangas t€m a oportunidade de reconhecer a singularidade de cada individuo, aprendendo que
a diversidade ¢ uma riqueza a ser celebrada. O exercicio de desenhar seus colegas e discutir as
diferengas estimula a empatia, encorajando-os a valorizar as caracteristicas unicas de cada
um. Além disso, a criagdo de um mural coletivo serve como um lembrete visual da
diversidade presente na sala, reforcando a mensagem de que todos, independentemente de
suas caracteristicas, sdo parte de uma comunidade vibrante e unida. Ao compartilharem suas
experiéncias com a familia, os(as) alunos(as) se tornam agentes de mudanca, disseminando a

importancia do respeito e da aceitagdo em suas proprias casas.
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Figura 15: HQ Azul é cor de menino?
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Fonte: Autoria da pesquisadora, 2024,

Na terceira sugestdo de atividade, utilizamos a HQ Azul é cor de menino? (2024), que

apresenta um didlogo entre mae e filha sobre as cores que supostamente sdo atribuidas a

meninos € meninas. Essa atividade € voltada para a turma do 1° ano do Ensino Fundamental I

e aborda o tema ‘Cores para Todos’, com foco na quebra de esteredtipos de género através das

cores. Os objetivos incluem compreender que as cores ndo tém género ¢ que todos podem

usa-las livremente, além de promover a aceitagdo da diversidade e a expressao individual.

Essa abordagem visa incentivar uma visdo mais inclusiva e criativa sobre as escolhas pessoais

relacionadas as cores, desafiando normas de género que ainda persistem na sociedade e

promovendo um ambiente onde cada crianga se sinta livre para expressar sua identidade. Essa

atividade esta organizada nos seguintes momentos:

1° momento: Interpretacdo da HQ pelos(as) alunos(as);

2° momento: Leitura da HQ para a turma,;

3° momento: Discussdo sobre a origem dessas normas de género referente as cores;
4° momento: Questionamento e reflexao sobre os personagens mencionados na HQ;
5° momento: Desenho e pintura dos personagens escolhidos;

6° momento: Socializagdo dos trabalhos;

Ao finalizar esta atividade, os(as) alunos(as) terdo nao apenas compreendido a

mensagem central da HQ, mas também desenvolvido uma consciéncia critica em relagdo aos

estereotipos de género. As discussdes e atividades praticas permitirdo que cada crianga
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explore sua criatividade e identidade sem as limitagdes impostas por normas sociais. Além
disso, ao socializarem seus trabalhos, os(as) estudantes terdo a oportunidade de compartilhar
suas experiéncias e interpretagdes, fortalecendo um ambiente de respeito e aceitagdo das
diferengas. Assim, a atividade ‘Cores para Todos’ se transforma em um espaco educativo
significativo, onde cada crianca pode expressar livremente suas preferéncias, contribuindo

para a forma¢ao de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Figura 16: HQ Eu Também Quero Brincar!
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Fonte: Autoria da pesquisadora, 2024.

Seguindo para a quarta proposta, utilizamos a HQ Eu Também Quero Brincar! (2024).
Nela, duas criancas, um menino e uma menina, questionam as normas de género relacionadas
as suas brincadeiras. O menino, inicialmente relutante, acaba se divertindo fazendo
comidinha, enquanto a menina descobre a alegria de brincar com carrinhos. A histéria ilustra
como a troca de brinquedos pode levar a empatia e a compreensdo de que todos podem
brincar do que quiserem, independentemente de género. Para essa atividade, a turma ¢
composta por estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I. O objetivo ¢ promover a
reflexdo sobre a diversidade nas brincadeiras, desafiando normas de género e incentivando a
aceitacdo e o respeito as escolhas individuais. Dessa forma, a proposta de atividade foi
estruturada do seguinte modo:
e 1° momento: Questionamento e exposicdo de brinquedos que sdo considerados de

meninas € meninos;
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e 2° momento: Leitura e reflexdo sobre a HQ);

e 3°momento: Contextualizagdo e discussdo sobre normas de género;
e 4° momento: Desenhando um novo quadrinho;

e 5° momento: Socializa¢dao do resultado;

e 6° momento: Compartilhar com amigos e familiares;

A proposta, em seus diferentes momentos, possibilita ndo apenas uma compreensao
critica das normas de género, mas também refor¢a a importancia da empatia e da diversidade
nas interacdes infantis. Ao questionar os esteredtipos associados a brinquedos, as criangas sao
encorajadas a refletir sobre suas proprias experiéncias e a perceber que cada um tem o direito
de brincar de forma auténtica. Através da leitura da HQ, elas vivenciam situagdes que
desafiam esses preconceitos e, ao criar seus proprios quadrinhos, tém a oportunidade de
expressar suas ideias de maneira criativa. Essa abordagem contribui para um ambiente mais
inclusivo e respeitoso, preparando os(as) discentes nao apenas para aceitar as diferengas, mas
para celebra-las. A sugestdo se alinha ao objetivo de formar pessoas mais conscientes e
empaticas, prontas para construir um mundo onde todas possam se sentir livres para ser quem

sao.

Figura 17: HQ A for¢a dos meus cachos
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Fonte: Autoria da pesquisadora, 2024,

A ultima sugestdo de atividade na qual utilizamos como meio de problematizagdo a
histéria em quadrinhos, apresentamos a proposta de atividade com a HQ 4 for¢a dos meus

cachos (2024) como ponto de partida. Nela, uma menina negra de cabelo cacheado dialoga
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diretamente com o(a) leitor(a), compartilhando o poder e a beleza dos cabelos afros. A
narrativa destaca a importancia do cabelo como simbolo de resisténcia e identidade,
celebrando a trajetoria de mulheres negras que marcaram a historia com sua forga e coragem.
Para essa atividade, a turma ¢ composta por alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I. O
objetivo € promover a valorizagdo da cultura negra e a reflexdo sobre a representatividade das
mulheres negras na sociedade, tanto historicamente quanto na midia contemporanea. A
proposta de atividade foi organizada da seguinte forma:

e [° momento: leitura e interpretacdo da HQ;

e 2° momento: introducdo da tematica;

e 3° momento: discussao e analise da HQ;

e 4° momento: reflexdo e levantamento sobre figuras femininas negras;

e 5° momento: pesquisa;

e 6° momento: producdo do cartaz;

e 7° momento: apresentacao dos resultados;

e 8° momento: cartazes no mural da escola;

Ao concluir a tarefa, € crucial refletir sobre a importancia da valorizacao da cultura
negra e da representatividade das mulheres negras. Através da HQ A4 for¢a dos meus cachos,
os(as) alunos(as) ndo apenas explorardo a beleza e o poder dos cabelos afros, mas também
reconhecerdo o papel vital que essas figuras femininas desempenharam na constru¢do da
histéria e da sociedade. As discussdes e pesquisas realizadas contribuirdo para uma
compreensdo mais profunda das lutas e conquistas das mulheres negras, promovendo empatia
e respeito. A criagdo e exposicdo dos cartazes no mural da escola visam consolidar esse
aprendizado, transformando a sala de aula em um espago de didlogo e celebragdo da
diversidade. Dessa forma, estamos formando estudantes mais criticos e conscientes,
reconhecendo figuras femininas negras que inspiram ¢ moldam nossa cultura.

Dando continuidade as propostas, nesse momento seguimos para as atividades
utilizando livros de literatura. A autora Zilberman (2012) expde que a Literatura Infantil pode
ser uma ferramenta valiosa para os(s) professores(as), contribuindo para um desempenho mais
eficaz em suas atividades. Os livros destinados ao publico infantil ndo apenas estimulam o
interesse pela leitura, mas também proporcionam diversdo, mesmo sem um proposito
pedagodgico explicito. Além disso, as criancgas tendem a se identificar com as aventuras de
personagens semelhantes a elas, o que as incentiva a buscar mais livros e, consequentemente,

a fortalecer suas habilidades de leitura. Zilberman ainda salienta que:
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[...] o letramento literario se efetiva quando acontece o relacionamento entre
um objeto material, o livro, e aquele universo ficcional, que se expressa por
meio de géneros especificos — a narrativa e a poesia, entre outros — a que o

\

ser humano tem acesso gragas a audigdo ¢ a leitura (Zilberman, 2012, p.
130).

Esse relacionamento ndo apenas amplia o repertdrio cultural das criangas, mas também
promove um ambiente onde a imaginagdo e a criatividade podem florescer. Ao interagir com
diferentes géneros literarios, os(as) estudantes desenvolvem uma apreciagdo mais profunda
pela linguagem e pelas historias, o que contribui para um aprendizado mais significativo e
duradouro. Assim, a Literatura Infantil ndo apenas incentiva a leitura, mas também se torna
um importante instrumento para a formacdo de leitores(as) criticos e reflexivos, capazes de

relacionar as narrativas com suas proprias experiéncias de vida (Zilberman, 2012).

Figura 18: Cinderela e o baile dela

Fonte: Amazon, 2023.

Na sexta atividade, utilizamos o livro Cinderela e o Baile Dela, de Janaina Tokitaka,
com ilustragdes de Flavia Borges, voltada para a turma da 2* série do Ensino Fundamental I.
Esta obra ¢ uma releitura do classico conto de fadas Cinderela, cuja a versdo original narra a
historia de uma jovem maltratada pela madrasta e suas irmas, que encontra amor e felicidade
com a ajuda de uma fada madrinha. A versdo de Tokitaka, no entanto, traz uma nova
perspectiva, focando na quebra de estereotipos e no empoderamento feminino. Com essa

proposta, busca-se promover a leitura e interpretagdo do texto, além de estimular reflexdes
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sobre os estereotipos de género presentes em contos de fadas. A intencdo é ampliar a

compreensdo dos cléssicos, incentivando uma leitura critica das narrativas tradicionais. A

sequéncia esta organizada em seis momentos:

1° momento: apresentacdo da releitura do livro original,
o . 1 1 d 1 .
2° momento: leitura do livro para turma;
3° momento: questionamento e discussao dos esteredtipos presentes na historia;
4° momento: Anélise dos personagens em duplas;
5° momento: Escrita e ilustragao de um final alternativo;
6° momento: socializagao dos trabalhos;

Essa atividade proporciona uma experiéncia envolvente, permitindo que os(as)

estudantes ndo apenas se familiarizem com a narrativa, mas também desenvolvam habilidades

criticas e criativas. Ao explorar a nova perspectiva de Cinderela e o Baile Dela, as criangas

tém a oportunidade de questionar normas e valores tradicionais, promovendo um ambiente de

aprendizado mais inclusivo e reflexivo. Através da leitura, discussdo e criacdo, os(as)

alunos(as) sao encorajados a se tornarem contadores de suas proprias historias, reconhecendo

seu potencial ¢ a importancia de suas vozes na constru¢do de narrativas que refletem a

diversidade e a for¢a feminina. Com isso, a atividade se torna ndo apenas uma introducao a

literatura, mas também uma ferramenta para a formac¢do de pessoas mais conscientes e

criticas.
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Figura 19: Os cabelos de Sara

Fonte: Amazon, 2012.

Por conseguinte, apresentamos a atividade utilizando o livro infantil Os Cabelos de
Sara, escrito por Gisele Gama Andrade, voltado para a turma da 2* série do Ensino
Fundamental 1. O tema central dessa atividade ¢ a diversidade e a autoaceitacdo. Os objetivos
incluem refletir sobre a importancia da diversidade, desenvolver habilidades de leitura, escrita
e expressdo artistica, além de criar um espago visual que represente a diversidade da turma.
Essa abordagem busca promover a aceitacdo das diferencas e estimular a criatividade dos(as)
discentes. A proposta de atividade consiste em:
e [° momento: conversa sobre o que ¢ diversidade;
e 2° momento: leitura do livro;
e 3° momento: roda de conversa para discutir o livro;
e 4° momento: criagcdo da arvore da diversidade;
e 5° momento: confecgdo das folhas para a arvore;
e 6° momento: roda de conversa para os(as) alunos(as) discutirem sobre suas folhas;
A proposta dessa atividade € oferecer uma experiéncia significativa, permitindo que
os(as) estudantes se aprofundem na tematica da diversidade e da aceitagao pessoal. Por meio

da leitura de Os Cabelos de Sara, os(as) educandos(as) sdo convidados(as) a explorar suas
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proprias identidades e a valorizar as diferengas presentes em seu ambiente escolar. A
dindmica da roda de conversa proporciona um espago seguro para a troca de ideias e
experiéncias, incentivando o respeito € a empatia entre os(as) colegas. Ao construir a arvore
da diversidade, os(as) alunos(as) ndo apenas expressam sua criatividade, mas também
visualizam a pluralidade que compde sua turma, refor¢ando a ideia de que cada ser € unico e
possui um papel importante na comunidade. Essa atividade, portanto, contribui para a
formacdo de uma cultura escolar mais inclusiva e consciente, na qual as diferencas sao

celebradas e respeitadas.

Figura 20: Faca sem ponta galinha sem pé

Fonte: Amazon, 2009.

Nesta sugestdo de atividade, recorremos ao livro Faca sem ponta, galinha sem pé,
escrito por Ruth Rocha, direcionada a turma da 3* série do Ensino Fundamental I. A histéria
acompanha Joana e Pedro, dois irmdos que brigam constantemente. Um dia, ao passarem
debaixo de um arco-iris, eles trocam de corpo: Pedro se torna uma menina e Joana, um
menino. A partir dessa transformacgdo, ele e ela enfrentam os preconceitos de género que
permeiam suas vidas, levando-os a refletir sobre identidade e aceitacdo. Essa tematica ¢
especialmente importante na atualidade, pois promove a conscientizagdo sobre a diversidade
de género e a necessidade de desconstruir esteredtipos. Discutindo esses temas, a obra

promove reflexdo sobre empatia, respeito e combate ao preconceito, questdes fundamentais
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para a formacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Essa sugestdo de atividade esta

organizada da seguinte maneira:

e 1° momento:
e 2° momento:
e 3° momento:
e 4° momento:
e 5° momento:
e (6° momento:
e 7° momento:
e 8° momento:

e 9° momento:

apresentacgao do livro e conversa sobre esteredtipos;
leitura do livro;

discussao sobre o livro;

identificacdo e escrita dos esteredtipos na historia;
reformulacao da historia;

socializa¢ao do resultado com a turma;

discussao sobre os resultados;

producdo de cartazes;

tarefa de casa;

Essa proposta, portanto, ndo apenas promove a leitura, mas também serve como um

facilitador para discussdes significativas sobre identidade de género e preconceitos. Ao

encorajar os(as) estudantes a se colocarem no lugar dos personagens e a repensarem suas

proprias experiéncias, buscamos promover um ambiente de respeito € compreensao mutua.

Assim, além de refletir sobre os estereotipos presentes na historia, esperamos que os(as)

alunos(as) desenvolvam habilidades criticas que os capacitem a serem agentes de mudanca

em sua comunidade, promovendo a aceitagdo e a inclusdo em todas as suas formas.

Figura 21: O pequeno principe preto

Fonte: Amazon, 2020.
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Na penultima atividade, utilizamos a obra de Rodrigo Franca, O Pequeno Principe
Preto, que ¢ uma releitura do classico O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry.
Publicado em 1943, o livro original narra a histéria de um jovem principe que viaja por
diferentes planetas, aprendendo licdes valiosas sobre amor, amizade e a natureza humana. A
versdo de Franga, por sua vez, traz uma nova perspectiva, abordando a identidade racial e a
diversidade na literatura. Essa atividade ¢ voltada para a turma da 3* série do Ensino
Fundamental I. Os objetivos sdo desenvolver habilidades de leitura, interpretacdo e producao
textual, além de refletir sobre questdes relacionadas a identidade racial e a diversidade.
Também buscamos estimular a empatia e a criatividade dos(as) discentes por meio de
atividades de desenho e escrita. A proposta de atividade esta estruturada em seis momentos,
sendo eles:

e 1° momento: apresentagdo do autor e do livro;

e 2° momento: leitura da obra;

e 3° momento: identificacdo de elementos literarios;

e 4° momento: realizagdo da criagao de didlogos e ilustra¢des baseados no livro;
e 5° momento: socializa¢do dos resultados;

e 6° momento: discussdo sobre os trabalhos produzidos;

Ao final dessa atividade, espera-se que os(as) estudantes ndo apenas adquiram um
maior entendimento sobre a narrativa e seus elementos literarios, mas também desenvolvam
uma consciéncia critica sobre a identidade racial e a importancia da diversidade na literatura.
Através das discussdes e das producdes artisticas, os(as) alunos(as) poderdo expressar suas
proprias percepgdes e experiéncias, fomentando um espago de didlogo que valorize a
pluralidade cultural. Dessa forma, O Pequeno Principe Preto se torna uma ferramenta nao
apenas para a leitura e interpretagdo, mas também para a constru¢do de uma sociedade mais

inclusiva, onde a diversidade ¢ reconhecida e celebrada.
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Figura 22: O pequeno sereio
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Fonte: Amazon, 2023.

Por fim, a ultima atividade utiliza como material de problematizacdo o livro O
Pequeno Sereio, de Janaina Tokitaka, com ilustracdes de Flavia Borges. Esta obra oferece
uma interessante reinterpretacdo da famosa historia de 4 Pequena Sereia, originalmente
escrita por Hans Christian Andersen. No conto classico, a sereia, que sonha em se tornar
humana para ter o amor de um principe, enfrenta desafios em busca de amor e aceitagao,
enquanto lida com questdes de identidade e sacrificio. Em contraste, O Pequeno Sereio
apresenta o personagem principal como um sereio, rompendo esteredtipos de género ao
desafiar as normas tradicionais associadas a essas figuras. Um dos grandes destaques do livro
sdo suas ilustracdes coloridas, atraentes e divertidas, que complementam a narrativa cativante.
Assim, a temadtica da proposta ¢ voltada para o letramento literario e a desconstrucdo de
estereotipos. Destinada ao 2° ano do Ensino Fundamental I, a atividade tem como objetivos
desenvolver a compreensdo de leitura e a interpretacdo de texto; refletir sobre os estereotipos
de género e promover a aceitagdo da diversidade; além de estimular a expressao artistica e a
criatividade dos alunos. Ao abordar essas questdes, esperamos que os(as) estudantes se
tornem mais criticos(as) e sensiveis as diferentes representacdes de género. A proposta de
atividade foi organizada da seguinte forma:

e 1° momento: introducao sobre a releitura do livro 4 pequena sereia;
e 2° momento: leitura do livro O Pequeno Sereio;

e 3° momento: interpretacdo e discussdo do livro;



97

e 4° momento: ilustrando um novo personagem,;
e 5° momento: socializacdo dos resultados;

Para concluir essa sugestdo de atividade, O Pequeno Sereio ndo apenas reinterpreta
uma histdria classica, mas também proporciona uma oportunidade valiosa de reflexdo sobre
identidade, género e diversidade. Ao transformar a sereia em um sereio, a obra desafia
esteredtipos e normas sociais que muitas vezes limitam a liberdade de expressdo. As
ilustracdes vibrantes e a narrativa envolvente fomentam a criatividade e o pensamento critico
dos(as) alunos(as), estimulando-os a valorizar as diferengas. A estrutura da atividade,
organizada em cinco momentos, visa engajar os estudantes em uma jornada de descoberta,
desde a introducdo da releitura até a socializagdo dos resultados. Espera-se que essa
abordagem expanda o letramento literario e contribua para formar individuos mais
conscientes e respeitosos em relacdo a diversidade, transmitindo a mensagem de que as

diferencas devem ser respeitadas.

Figura 23: Pagina Avaliagdo

Letramento Literdrio e Cultural inicie  introdugio ++ RagaeGénero  Afividades ~  Avaliagic Livros ~  ConsideragBes Finais O,

Avaliacaos

Estamos em busca de aprimarar nosso trabalhe e sua opinido & ial para issol Convid: vocé a dedicar alguns
minutes para ler ao nosso fi larlo. Seu feedback nos ajudard a der o que f: do bem & ande
pod: melhorar. Agr i sua

Letramento Literdrio e Cultural

Este fi lirio visa comp ler comn fo o d il dos
o @ atlvid inilizados nesta WebOuesr,

‘A5 resoostas obtdss neste formuldnio nda secdo divulgsdas ou publizsdss®

(0]

Fonte: WebQuest Letramento Literario e Cultural, 2024.

Na pagina a seguir da WQ, que foi intitulada de ‘Avaliacdo’, apresentamos um
formulédrio composto por doze questdes, que podem ser respondidas em menos de cinco
minutos. O objetivo desse formulario é obter um feedback’ sobre o desenvolvimento das
atividades e identificar se houve algum desafio ou dificuldade na sua aplicacdo. Essa

avaliacdo ¢ fundamental para entender a eficicia das propostas e para realizar melhorias

7 termo em inglés que significa "retorno” ou "resposta"”, utilizado para designar comentarios, criticas ou
orientagdes fornecidas com o objetivo de avaliar ou melhorar uma a¢do, comportamento ou desempenho.



98

futuras, garantindo que os(as) educadores(as) possam aperfeicoar a experi€éncia de

aprendizado.

Figura 24: Pagina Livros
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Fonte: WebQuest Letramento Literario e Cultural, 2024.

A proxima pagina da WebQuest oferece uma variedade de sugestdes de livros de
autoras e autores que abordam as tematicas de raga, género e suas interseccionalidades. Essa
seleg¢do foi elaborada para fornecer recursos adicionais que os educadores podem utilizar em
suas praticas pedagogicas. Além disso, essa pagina conta com duas subpaginas: uma dedicada
a sugestdes de filmes e outra a séries que também tratam dessas questdes. Filmes e séries sdo
ferramentas relevantes para reflexao e problematizagao, pois oferecem uma visao alternativa e
complementar aquela apresentada nos livros. Essas midias visuais podem aprofundar a
compreensdo da temadtica, possibilitando que sejam exploradas diferentes narrativas e
perspectivas sobre os temas discutidos. Por meio das sugestdes de filmes e séries, buscamos
proporcionar aos educadores e as educadoras recursos variados que incentivam discussoes
significativas em sala de aula, promovendo um ambiente de aprendizado mais atrativo e

inclusivo.
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Figura 25: Pagina Consideragdes Finais
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Fonte: WebQuest Letramento Literario e Cultural, 2024.

Por fim, na ultima pagina da W(Q, apresentamos as consideragdes finais. Iniciamos
essa secao com uma frase de bell hooks (1994, p. 5): “A educacdo ¢ um ato de liberdade”.
Essa citagdo ressalta a importancia de problematizar e trabalhar tematicas essenciais em sala
de aula, especialmente em um contexto contemporaneo repleto de tantos casos de preconceito,
racismo e violéncia. E fundamental que a educagio se torne um espago de transformagco,
onde questdes como raca, género ¢ desigualdade sejam discutidas abertamente. A educacao
deve, portanto, ir além da mera transmissao de conhecimentos, ela deve desafiar os(as)
discentes a refletirem criticamente sobre a realidade que os cerca e a atuarem em prol de uma
sociedade mais justa e equitativa. Neste sentido, esperamos que as propostas € recursos
apresentados ao longo da WebQuest permitam que os(as) docentes possam incluir essas
discussdes em suas praticas pedagogicas, contribuindo para um aprendizado mais

significativo e transformador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de toda a pesquisa, buscamos analisar e refletir sobre as questdes
interseccionais entre raga e género. Nosso trabalho, desde o inicio do projeto, foi fomentado
pelas vivéncias pessoais da pesquisadora, que, durante sua formacgao escolar, percebeu que as
tematicas de raga e género nao foram devidamente abordadas, resultando em um prejuizo em
sua formacdo académica e pessoal. Ao cursar o ensino superior, tanto as disciplinas da
graduacdo quanto as oferecidas no mestrado proporcionaram uma nova perspectiva do
contexto educacional atual, que necessita urgentemente de ferramentas e iniciativas para
promover reflexdes sobre temas tao relevantes.

A pesquisa destaca a necessidade de capacitar docentes para que possam abordar essas
questdes de forma cientifica e aprofundada, criando um espago onde todos(as) os(as)
estudantes se sintam valorizados(as) e representados(as). Para atender a essa demanda,
desenvolvemos uma WebQuest voltada a formagdo de professores(as), proporcionando-lhes
ferramentas tedricas e praticas para refletirem criticamente sobre desigualdades sociais e
aplicarem esse conhecimento em sala de aula. A inclusdo dessas tematicas no curriculo ndo ¢
apenas uma questdo de justica social, mas também uma oportunidade para ampliar o
aprendizado, promovendo uma conscientizacdo critica sobre as desigualdades que ainda
persistem na sociedade. A partir dessa perspectiva, nosso trabalho objetivou ndo apenas
contribuir para o campo da Educagdo, mas também fomentar um didlogo mais amplo sobre
interseccionalidade, encorajando educadores(as) e alunos(as) a se envolverem ativamente em
discussoes que refletem suas realidades e experiéncias.

Nesse sentido, a pesquisa concentrou-se nas questdes interseccionais entre raga e
género, utilizando HQs e livros de Literatura Infantil como recursos para problematizar essas
questdes no contexto educacional. E importante destacar a relevancia de iniciar essas
discussoes ja nessa fase educacional, pois o Ensino Fundamental I ¢ um periodo crucial para a
formagdo de valores e para o desenvolvimento da compreensao sobre diversidade e inclusao.
Nosso objetivo foi promover, por meio de HQs e literatura infantil, a conscientizagdo sobre
respeito, igualdade e a desconstrugdo de preconceitos, utilizando atividades em WebQuest
para abordar as intersecgOes entre raca e género no Ensino Fundamental I. Para tanto,
iniciamos a dissertacdo contextualizando o movimento feminista, que surgiu como resposta
das mulheres a opressdo e desigualdade a que foram historicamente submetidas. Também

ressaltamos a exclusdo das mulheres negras nesse contexto, destacando sua luta por
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reconhecimento como seres humanos dignos, com os mesmos direitos que outros grupos. A
interseccionalidade entre raca e género, portanto, tornou-se uma tematica central na pesquisa,
pois, ao aborda-las, ¢ impossivel desconsiderar a inter-relagdo entre essas questoes,
especialmente em uma pesquisa que adota uma perspectiva interdisciplinar.

Nas sec¢des seguintes, abordamos alguns questionamentos que surgiram no inicio da
pesquisa, como: como utilizar a historia em quadrinhos na conscientizagdo acerca de raca e
género? Ao disponibilizarmos material interdisciplinar para a problematizagdo dessas
questdes em sala de aula, € possivel contribuir para a constru¢do de uma consciéncia critica de
respeito e equidade, ndo apenas nos(as) alunos(as), mas também nos professores(as). Para
essas questdes, nossa WebQuest apresenta algumas respostas. Ao propor atividades com HQs
que tratam de raca e género, destacamos como essas midias sdo atrativas e eficazes no
contexto educacional, além de servirem como ferramentas para iniciar a desconstrucao de
estereotipos nocivos a sociedade. Com conteudo tedrico, HQs e sugestdes de filmes e séries,
acreditamos estar promovendo o inicio de uma reflexdo sobre essa temadtica tdo relevante.
Essas atividades também incentivam um dialogo aberto entre estudantes e professores(as),
criando um espago seguro para a troca de experiéncias e ideias. Ao integrar diferentes midias
e abordagens, buscamos ndo apenas informar, mas também inspirar uma mudanga de atitude
em relacdo as questdes de raca e género, preparando todos(as) os(as) participantes para
atuarem de forma mais consciente e respeitosa na sociedade.

Utilizando essa abordagem interdisciplinar, integramos dareas como Educagao,
Literatura, Histéria, Feminismo Interseccional e Artes em uma WebQuest — um recurso
tecnologico com grande potencial pedagogico. Por meio dessa plataforma, oferecemos aos
docentes textos, HQs, livros e propostas de atividades, com destaque para a HQ
Representatividade (2022). Disponibilizamos materiais que auxiliam os(as) educadores(as) a
iniciarem discussdes em sala de aula, promovendo reflexdes sobre questdes que afetam toda a
sociedade e contribuindo para a construcdo de uma consciéncia coletiva de respeito e
igualdade. Através de atividades dinamicas, os(as) estudantes tém a oportunidade de explorar
suas vivéncias e perspectivas, conectando-as com os temas abordados nas obras selecionadas.
Essa interacdo ndo apenas amplia o aprendizado, mas também promove um ambiente
educacional mais inclusivo. Acreditamos que, ao propiciar essas discussdes, estamos
contribuindo para a formagao de pessoas criticas € conscientes, capacitadas para atuarem em
uma sociedade plural.

As HQs, que ao longo da historia foram até censuradas por serem consideradas uma

ma influéncia para jovens, mostraram-se ferramentas eficientes na pratica pedagodgica. Seus
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desenhos e textos breves permitem uma compreensao acessivel e incentivam a interpretagao
autonoma das historias. Quando utilizadas de maneira planejada, com suporte em fontes
tedricas pertinentes — como as oferecidas em nossa WebQuest —, as HQs podem enriquecer
significativamente o processo de aprendizagem, proporcionando uma abordagem inovadora
para discutir questdes sociais com criangas.

O contexto social atual, marcado pelo aumento de casos de racismo, feminicidios e
outras formas de discriminacao, reforca a necessidade de incluir essas tematicas no ambiente
escolar. Permitir que docentes abordem questdes de raca e género em sala de aula, contribui
para a formagdo de pessoas mais conscientes e criticas, capazes de identificar preconceitos e
agir diante deles de maneira transformadora. A educagdo, nesse sentido, cumpre um papel
essencial na construgdo de uma sociedade que valoriza a diversidade e promove a equidade,
nao apenas dentro da escola, mas em todos os espagos sociais.

Ao nos aprofundarmos nas temadticas, pesquisar autores(as) e analisar textos e artigos,
compreendemos de forma mais profunda as interseccionalidades entre raga e género. Essas
questdes tém sido reproduzidas ao longo da histdria, profundamente enraizadas na estrutura
social e muitas vezes perpetuadas de maneira quase imperceptivel. As reflexdes revelaram
que a reproducdo constante de desigualdades de raga e género ndo € acidental, mas resulta de
sistemas de opressdo que precisam ser questionados e transformados continuamente. Dessa
forma, nossa pesquisa nao apenas buscou explorar essas questdes, mas também contribuir
para a criacdo de novas abordagens educacionais, promovendo uma mudanga efetiva no
entendimento e na pratica de igualdade nas escolas.

Compreendemos que a educacdo deve ser um espaco de resisténcia e transformacao,
onde a conscientizagdo sobre raga e género se torne uma pratica constante. Ao integrar essas
discussdes no ambiente escolar, possibilitamos a formagdo de estudantes mais criticos(as) e
empaticos(as), além de construir uma cultura escolar que valoriza a diversidade e a inclusdo.
Assim, ¢ fundamental que educadores(as) e instituicdes de ensino continuem a refletir sobre
suas praticas, desafiando e desconstruindo preconceitos, promovendo um ambiente de
respeito e equidade para todas as pessoas.

Desse modo, esperamos que esta pesquisa, bem como as propostas de leitura e
atividades presentes na WebQuest Letramento Literdario e Cultural, contribuam para o
fortalecimento da conscientizagdo no ambiente escolar e para uma pratica docente que
valorize a inclusdao e a representatividade. Considerando o Programa de Pos-Graduagao
Interdisciplinar em Sociedade e Desenvolvimento, que reune pesquisas sobre a formagao

humana e busca compreender suas relagdes com os processos socioculturais, as instituigdes, a
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proposicao de politicas publicas e a producdo e ocupacao do espaco, ¢ a Linha de Pesquisa 1,
Formagdao Humana, Processos Socioculturais e Institui¢oes, na qual esta pesquisa se insere
— e que visa compreender os processos socioculturais nas relacdes dos sujeitos com esferas
institucionais, como a escola, a familia, a politica e a religido —, almejamos contribuir para a
forma¢ao de uma sociedade mais equitativa e consciente das interseccionalidades de raga e
género. Acreditamos que os resultados e reflexdes proporcionados pela pesquisa possam
enriquecer essa linha de estudos, que se propde a desenvolver estratégias para enfrentar os
desafios sociais contemporaneos, incentivando praticas educativas transformadoras que

impactem positivamente o desenvolvimento social e cultural a longo prazo.
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