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RESUMO

O conceito de familia sofreu e vem sofrendo inimeras transformac6es de carater publico e
privado por interface do interesse e do redimensionamento da sociedade ao longo do tempo.
Nesta pesquisa, objetiva-se identificar as configuracdes familiares observadas nos contos e nas
historias infantis que fazem parte do acervo literario da educacdo formal. A finalidade da
pesquisa é compreender as configuracdes familiares trabalhadas na pratica educativa por meio
de contos e historias infantis desenvolvidas acerca dessa tematica. O estudo se alicerga na
pesquisa bibliografica, por permitir uma ampla gama de informacdes diversas em publicacfes
que auxiliam na definicdo conceitual e na aproximagéo com o tema. Para a pesquisa, é utilizada
uma variedade de contos (sabedoria, de fadas, fantasticos etc) e histérias infantis que possam
corroborar com o entendimento acerca das diferentes formas de configuragcdes familiares
presentes na sociedade atual. Com base em abordagens interdisciplinares — oriundas de areas
como Educacdo, Sociologia, Psicologia e Teoria da Literatura — buscou-se investigar as
producdes da literatura infantil que retratam os diferentes tipos de familia. Apresentando dados
qualitativos, os resultados coletados sdo divulgados por meio do recurso metodol6gico
tecnoldgico da WebQuest — ferramenta de ensino relevante nos meios educacionais atuais —
para disseminar producdes literarias e oferecer subsidios aos(as) docentes para uma educacdo
inclusiva pautada em direitos humanos. O resultado do estudo demonstrou a existéncia da
diversidade familiar e a possibilidade do entrosamento entre a instituicdo familiar e a escolar,
mediante o processo de ensino e aprendizagem com a educacao inclusiva embasada em Direitos
Humanos.

Palavras-chave: ConfiguracGes familiares, Contos e Historias Infantis, Pratica educativa
inclusiva, WebQuest.



ALVES, Maria. WebQuest: a possibility for continued training based on the representation of
family configurations in children’s stories and stories. 154f. Dissertation (Master) — Society and
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ABSTRACT

The concept of family has undergone and continues to undergo numerous transformations of
both public and private nature through the interface of societal interests and reshaping over
time. In this research, the objective is to identify the family configurations observed in children's
tales and stories that are part of the literary collection of formal education. The purpose of the
study is to comprehend the family configurations addressed in educational practice through
tales and children's stories developed around this theme. The study is grounded in bibliographic
diverse, allowing for a broad range of information found in publications that assist in conceptual
definition and engagement with the topic. Using a variety of tales (wisdom, fairy tales,
fantastical, etc.) and children's stories, the research aims to support the understanding of
different forms of family configurations present in contemporary society. Drawing on
interdisciplinary approaches from fields such as Education, Sociology, Psychology, and
Literary Theory, the investigation sought to explore children's literature productions depicting
various types of families. Presenting qualitative data, the collected results will be disseminated
through the technological method of WebQuest — a relevant teaching tool in current educational
settings — to promote literary productions and provide support for an inclusive education based
on human rights. The result of the study demonstrated the existence of family diversity and the
possibility of integration between family and school institutions through the teaching and
learning process with inclusive education based on Human Rights.

Keywords: Family configurations, Tales and Children's Stories, Inclusive educational practice,
WebQuest.
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1 INTRODUCAO

Em seu livro A Familia Criativa de 2009, Daisaku Ikeda afirma que “a familia é a
unidade basilar da sociedade” (Ikeda, 2009, p. 11). Para o autor, 0s seres humanos sao seres
sociais que ndo podem viver isolados e, desde 0 momento do nascimento até a morte, suas vidas
sdo compostas por uma complexa rede de interagdes com os demais. Esta desempenha um papel
crucial como modelo para todas as formas de relacdes ao longo da vida, como o primeiro grupo
social a existir e a formar comunidades, sociedades, Estados e nacoes, e a familia depende dessa
unidade bésica.

O surgimento da familia comec¢a com o0 nascimento da raca humana e tem passado por
diversas formas de configuracdes, até chegar aos modelos observados na atualidade. Ela pode
variar de acordo com a época, o local, e a area em que for estudada, como na psicologia, na
antropologia, na sociologia, as quais podem realizar leituras divergentes sobre esta instituigéo,
de acordo com o referencial tedrico e metodoldgico utilizado. Neder (1994) observou que 0s
elementos principais na organizacgdo social das familias, embora tenha o caréater pluralistico,
sdo compostos de diferentes formas. O modelo de familia tradicional, e posteriormente o
nuclear, é tido como forma de organizacdo dominante na sociedade brasileira e
conjunturalmente se origina no tradicionalismo, no positivismo e na atuacdo da igreja catolica
no Brasil.

Para a autora a caracteristica do tradicionalismo esta centrado no modelo familiar
patriarcal, conforme teorizada na obra de Gilberto Freyre Casa Grande e Senzala publicada
pela primeira vez em 1933. A obra é baseada no modelo de familia latifundiaria nordestina, no
agrupamento de parentes, apadrinhados, escravos, no qual a rotina da familia girava em torno
do patriarca, que era o senhor de engenho. Embora Freyre (2000) seja o primeiro autor a abordar
a formacdo do povo brasileiro, por ser filho de senhor de engenho e estar inserido em um
determinado grupo social, seu estudo apresenta uma visdo romantizada do periodo colonial,
tendo em vista que o cotidiano daquele periodo é retratado de forma positiva, pois a figura negra
é enaltecida enquanto que as indigenas sdo retratadas como selvagens, indteis e infantis.

Para fins de entendimento acerca de como se desenhou a familia em nosso pais,
apresentamos alguns conceitos de familia nos textos das Constituicdes brasileira. Segundo

Costa (2006), a Constituicdo Politica do Império do Brazil*, em 1824, atribuia exclusividade a

! Essa forma de escrever o nome do nosso pais na lingua inglesa imita a escrita utilizada no periodo imperial,
naquele momento quando a escrita correta era Brazil com Z. Contudo, quando a Academia Brasileira de Letras
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religido catolica em relacdo a competéncia para regular as condi¢des e a forma de casamento e
julgar a validade da acdo, mas nada de especial sobre a familia, salvo sobre a familia imperial
e sua sucessd@o no poder. A Constituicdo republicana de 1891 nada escreve sobre a familia em
si, mas reconhece o casamento civil, com celebracdo gratuita em todas as suas formalidades,
requisitos e efeitos, inclusive a sua nulidade e anulacgdo e a dissolucdo da sociedade conjugal
por meio do desquite.

A de 1934 foi a primeira a consagrar os direitos sociais ao introduzir inovagdes com a
reiteracdo do casamento apenas religioso pelo interior do pais. Sobre a familia, diz somente que
ela se constitui por meio do casamento que é indissollvel e esta sob a protecdo especial do
Estado (o casamento religioso com efeitos civis); ja a Constituicdo de 1937 apenas reiterou que
a familia é constituida pelo casamento indissoltvel, contudo ndo fez referéncia a sua
constituicdo. A Constituicdo de 1946, por sua vez, faz referéncias apenas ao efeito civil
imediato e a posteriori do casamento religioso, sem mencionar a configuragéo familiar, assim
como a Constituicdo de 1967 e a de 1969 que mantiveram 0S mesmos conceitos da
predecessora.

A Emenda Constitucional n® 9 de 1977 p6s fim ao carater indissolivel do casamento
civil e instituiu o divorcio no Brasil. A Lei 6.515 de 1977, chamada Lei do Divorcio,
regulamentou os casos de dissolucdo da sociedade conjugal e do casamento, seus efeitos e
respectivos processos, hoje descritos nos artigos de 1.571 a 1.590 do novo Cadigo Civil.

Para Costa (2006), inovacdes na familia e no casamento aparecem na redacdo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 ou Constituicdo Cidada, que ficou conhecida em razdo da
evolugdo que promoveu nos direitos da personalidade e da familia. Destaca-se as indenizagdes
em caso de danos morais, 0 reconhecimento de novas instituicdes familiares, a igualdade dos
codnjuges, dos filhos e a facilitacdo do divércio. Para efeito da protecdo do Estado, € reconhecida
a unido estavel entre 0 homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversdo em casamento, assim como também se entende como entidade familiar acomunidade
formada por qualquer um dos pais e seus descendentes.

Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente pelo
homem e pela mulher e o casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio, apos prévia
separacdo judicial por mais de um ano, nos casos expressos em lei, ou comprovada separagdo

de fato por mais de dois anos. O artigo 227 define que os filhos, havidos ou nao da relacéo do

(ABL) decidiu padronizar as normas dentro da ortografia da lingua portuguesa, houve a troca para a forma como
se escreve atualmente. Assim, em 1945, Brasil e Portugal entraram em um acordo para que a grafia oficial fosse
reconhecida utilizando a letra S.
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casamento, ou por adocao, terdo os mesmos direitos e qualificacdes, sendo proibidas quaisquer
designacdes discriminatodrias relativas a filiagao.

A redacédo dessa CF de 1988 descreve como desenho familiar aquela formada pelo pai,
mée e filhos, ou somente pelo marido e pela mulher, independente de terem gerado
descendentes. A unido estavel, regulamentada pelas Leis 8.971/96 e 9.278/96, é formada por
qualquer um dos pais e os filhos; a formada por filhos, sem pais; ou sobrinhos que séo criados
por tios; ou ainda composta por netos criados pelos avos.

Segundo Costa (2006), nessa Constituicdo o ordenamento juridico patrio ainda nédo
compreendia as unides homoafetivas como familia por considerar como membros da familia
somente as pessoas unidas por relagcdo conjugal, unidas ou ndo pelo matrimonio — entre pessoas
de sexo oposto ou decorrentes do parentesco. Essa constituicdo se encontra em vigor até a
presente data. A forma de organizacdo da familia brasileira ¢ um dos elementos no modo como
ela conduz o processo de socializagdo das criangas, transmitindo-lhes valores, normas, regras
de conduta e orientagdes.

Gongcalves (2005) ressalta que a Carta Constitucional de 1988 alargou o conceito de
familia, permitindo o reconhecimento de outras entidades familiares, com a mesma protecédo
juridica dedicada ao casamento e modificando, de forma revolucionaria, a compreensao do
direito de familia. Assim como a familia esta assegurada por Lei, as criangas também estéo e,
conforme Gongalves (2005), o Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art. 4° descreve que é
dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico priorizar a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a convivéncia familiar e comunitéria, a
liberdade a educacdo.

O autor entende que a crianca, além de ser assegurada pela lei, precisa de um conjunto
social para se desenvolver plenamente. A familia é considerada alicerce e base para seu
crescimento emocional e social e a escola cabe garantir o conhecimento, as habilidades e os
valores necessarios a socializagdo. 1sso pode ser feito por meio do dominio dos contetdos
basicos da escrita e da leitura, das ciéncias e outras areas que sdo fundamentais para que 0
educando possa desempenhar e usufruir dos seus direitos de cidadania, dentro dessa sociedade
que esta em constante transformagoes.

Nesse sentido, a socializagdo da criangca no ambiente escolar deve ocorrer por meio de
praticas pedagdgicas sistematizadas e regidas por lei, conforme o exposto pela Lei n°
9.394/1996, no Titulo I. Este regulamenta e estabelece as diretrizes e bases da educacéao

nacional e descreve que a Educacédo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem
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na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0os
movimentos sociais e nas organizagdes da sociedade civil, assim como nas manifestacfes
culturais. Esta Lei regulamenta a educacao escolar, a ser desenvolvida, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicdes proprias, e devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Essa lei ainda define outros direcionamentos em relagdo aos principios e fins da
educacdo brasileira, como o direito a educacdo e o dever de educar; a obrigatoriedade e
gratuidade; a organizacgdo da educacao em nivel nacional, que € ofertada a educacéo infantil em
creches e pré-escolas e com prioridade para o ensino fundamental; dos niveis e das modalidades
de educacdo e ensino; da composi¢do dos niveis escolares em educacgdo basica, formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacdo superior. E, ainda, traz as
disposicdes gerais em relacdo a educacéo infantil, ao ensino fundamental, ao ensino médio, a
educacao profissional técnica de nivel médio, a educacdo de jovens e adultos, a educacdo
superior, a educacao especial, a educacao bilingue de surdos, assim como a formacgdo de
profissionais da educacdo. Desse modo, entende-se 0s objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino, entendendo as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, os recursos financeiros e a educacédo para a diversidade.

A partir do entendimento que essa dessemelhanga ocorre porque as familias vao se
constituindo de acordo com o ambiente, a época, 0s costumes culturais, religiosos, politicos e
econbmicos, ressalta-se que os mesmos ndo ocorreram da mesma forma. Mesmo sendo aqui
retratada a nocdo de familia no contexto brasileiro, ainda assim € algo muito amplo e diverso,
tendo em vista a miscigenacdo que compde 0 povo brasileiro. Assim, esta pesquisa justifica-se
a partir da necessidade de entendimento sobre o processo de constantes mudancas ocorridas na
configuracdo familiar, como a funcéo bioldgica, reprodutiva, educativa e mantenedora. Quando
essas mudancas ndo sdo compreendidas ou a familia ndo se adequa ao modelo estabelecido
como padrdo, na dimensdo afetiva, pode ocorrer grande sofrimento aos membros dessas
familias, visto a relevancia politica, econdmica, psicossocial e cientifica que a familia tem na
sociedade. Consideramos, assim, como é importante que os(as) educadores(as) compreendam
a forma como a crianga pensa, sente e entende os contextos familiares existentes para que, ao
trabalhar pedagogicamente a variedade de configuracdes familias, a crianga possa se reconhecer
pertencente a uma das apresentadas na proposta do(a) professor(a).

O(a)a educador(a), ao trabalhar a tematica, parte do conhecimento voltado para as
relacfes sociais e as reflexdes politicas, econémicas e morais. Desse modo, o0s(as) docentes

podem trabalhar no sentido de construcdo desse conhecimento, utilizando os objetos
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socioculturais como a Literatura Infantil para interpretar e reconstruir significados em um
processo de investigacdo e questionamento de a¢Oes percorridas na pratica educativa. Na busca
de possibilidades de respostas para essas questdes problematizadas, é preciso pesquisar se ha
discussoes e reflexdes acerca das novas constituicdes familiares nas tematicas trabalhadas em
sala de aula na tentativa de repensar as préticas educativas. E, ainda, como promover esse
aprendizado por meio de contos diversos, como o0s de sabedoria, de fadas, fantasticos, entre
outros, e das histdrias infantis como fomento de entendimento acerca das configuracdes
familiares identificadas nas obras classicas e contemporaneas.

O objetivo geral dessa pesquisa € produzir uma webquest para os professores da
educacdo infantil, buscando compreender as configuragdes familiares trabalhadas na pratica
educativa por meio de contos e das histdrias infantis classicas e contemporaneas que abordam
essa tematica. Por exemplo, A bela e a fera (1740), A bela adormecida (1634), Branca de neve
e 0s sete andes (1634), Cinderela (1634), Chapeuzinho vermelho (1697), Jodo e Maria (1812),
O patinho feio (1843), O gato de botas (1500), Rapunzel (1698), A pequena sereia (1837), Os
trés porquinhos (1886), O pequeno Polegar (1697), Jodo e o pé de feijdo (1807), entre outras.

Para isso, pesquisamos conteudos que descrevem como oOcorreu 0 processo de
constituicdo familiar em diferentes épocas e lugares, e identificamos, por meio da leitura das
historias escolhidas, as configuracdes familiares observadas, e, por fim, relacionando-as com a
diversidade de familias existentes na atualidade. Analisamos, também, as histdrias infantis
como reflexo das relagbes que ocorrem na sociedade e como elas podem contribuir para a
construcdo de identidade e do pertencimento infantil ao tipo de familia ao qual faz parte e a
sociedade. Para entdo, posteriormente, apds realizada a pesquisa e as reflexdes, contribuimos
para promover praticas pedagdgicas pautadas em direitos humanos que provogquem a ruptura
de preconceitos por meio do trabalho educativo com a literatura infantil que tematizem a
diversidade nas configuracdes familiares por meio de uma webquest.

Para atender aos objetivos propostos, compreende-se como pesquisa 0 que demonstre o
quanto a realidade social ¢ histdrica, ontoldgica contraditdria, dindmica e que permita analisar
trabalhos anteriores relacionados ao tema aqui apresentado. Por meio da observacdo da
Literatura Infantil, encontrada no acervo das unidades de ensino, do planejamento e execucéo
do plano docente e de algumas homenagens ao dia dos pais e das mées, que sdo comemoradas
por algumas unidades de ensino em festas abertas a comunidade escolar, sendo convidados a
participar do evento, além da comunidade escolar, servidores que, como eu, estdo lotados e

desempenhando funcdo dentro da Secretaria Municipal da Educacdo de Campo Mourdo, na
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atual administracdo. Para essa anélise, propde-se a pesquisa bibliogréfica, porque € a primeira
etapa de toda pesquisa.

Uma pesquisa pode ser sO tedrica, aprofundando e ampliando o levantamento
bibliografico, podendo recolher, selecionar, analisar e interpretar as contribuicdes teoricas ja
existentes sobre determinado assunto. De acordo com Gil (1994), a pesquisa bibliogréfica
possibilita um amplo alcance de informacg6es que permitem a utilizacdo de dados dispersos em
publicac6es, auxiliando na melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de
estudo, elaborado a partir da reflexdo pessoal e da analise das fontes pesquisadas. Para Fonseca
(2002), a pesquisa bibliogréafica é feita a partir de teorias ja analisadas e divulgadas por meio
de publicac@es escritas e eletrdnicas, como livros, artigos cientificos e paginas de websites, que
agregam mais conhecimentos acerca do que ja se estudou sobre o0 assunto.

Para a abordagem do tema, com a andlise dos dados coletados, compreende-se a
pesquisa como qualitativa por buscar compreender os fatos a partir de sua explicacdo e motivos.
Neste estudo, buscamos analisar as configuracfes familiares por meio da literatura infantil.
Tendo a interpretacdo e a analise das informacd@es atribuido significado aos fatos que néo sao
guantificaveis, destaca-se que a abordagem utilizada é comumente mais usada em pesquisas
voltadas as areas das Ciéncias Humanas. Desta forma, a metodologia desta pesquisa parte dos
referenciais tedricos dos Estudos Culturais, alinhado a outras areas do conhecimento que
estudam a vida dos seres humanos por meio da Sociologia, Psicologia, Estudos Literarios e
Educacao.

De acordo com o professor, tedrico cultural e sociélogo britanico Stuart Hall (2006), 0s
Estudos Culturais se definem pelo compromisso civico e politico, no sentido de intervir e se
envolver nos assuntos da sociedade, de estudar o mundo, de modo a poder nele intervir com
rigorosidade e eficacia, construindo um conhecimento de relevancia social, com compromisso
politico. Os Estudos Culturais desenvolvem-se no sentido de compreender a cultura de uma
sociedade no que tange a sua autonomia relativa, tendo o entendimento que ela ndo é
dependente sO das relagcbes econdmicas, mas nela se reflete, tem influéncia e sofre
consequéncias pelas juncdes que desenvolve com vérias outras for¢as determinantes, como a
politica e cultural, competindo e conflitando entre si, compondo a complexidade que é a
sociedade. Também se configuram por um viés no qual diferentes disciplinas dialogam entre
si, visando o estudo de aspectos da sociedade. Apesar da diversidade de disciplinas, o que
podemos enfatizar é que a pesquisa € o resultado de um entrelacamento disciplinar que néo é

sO mistura cadtica, mas, repetidamente, verdadeira interdisciplinaridade que procura resolver
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um conjunto de problemas culturais por meio do uso de paradigmas tedricos, metodoldgicos e
estilisticos de origem diversa.

Como a pesquisa é qualitativa, sua analise tera como apoio a reflexdo sobre as diferentes
concepcdes de familia representadas nos livros selecionados da literatura infantil. A natureza
da andlise do tema visa contribuir de forma bésica com suas conclus@es a ciéncia, pois almeja
gerar conhecimentos novos em relacdo ao objeto proposto. Também se considera qualitativa
por apresentar especificidades histdricas, tendo em vista que esta localizada temporalmente,
podendo ser transformada por meio da consciéncia histdrica, tendo em vista que ndo € s6 o(a)
pesquisador(a) que lhe atribui sentido, mas as pessoas envolvidas. Isso porque se relacionam
em sociedade, e ainda é considerado o fato de a realidade social ser mais rica do que as
teorizacOes e os estudos empreendidos sobre ela, contudo, ndo se descarta o uso de dados
quantitativos. Desta forma, essa pesquisa torna-se essencial e extrinsecamente ideoldgica
porque “veicula interesses e visdes de mundo historicamente construidas e se submete e resiste
aos limites dados pelos esquemas de dominagdo vigentes” (Minayo, 1994, p. 21).

Considerando que as praticas educativas devem estar pautadas em pesquisas que
tematizam a formacdo humana, e buscando compreender suas relagdes tanto com 0s processos
socioculturais, quanto com as instituicGes, a proposicao de politicas publicas e a producédo e
ocupacdo do espacgo. Assim, analisa-se linhas de pesquisa a partir da perspectiva de diferentes
areas do conhecimento que abarcam 0s processos intra e intersubjetivos da formagdo humana,
relacionados a constituicdo e a dindmica das pessoas € dos grupos sociais nos quais estao
inseridos. Assim como a sociedade e seu modo de desenvolvimento serdo compreendidos como
dimensdes da formagdo humana, as condicGes de vida e as possibilidades de escolha de pessoas
e grupos. Convém enfocar também a trajetoria e 0s projetos de vida enquanto aspectos
relacionados a formacdo humana, constituida pelos processos socioculturais que se
desenvolvem nas relagdes das pessoas com as esferas institucionais tais como a escola, a
familia, a politica, a religido, os fatores econémicos e psicossociais, entre outras formas de se
viver em sociedade e a constituicdo de identidades em suas multiplas dimensdes na
contemporaneidade.

Para a realizacdo deste estudo, optou-se pelo foco da interdisciplinaridade nas areas de
conhecimento entre Educacédo, Estudos Literarios, Psicologia e Sociologia, a partir das quais,
pretende-se obter uma compreensdo mais proficua do contexto e da visdo dos proprios atores
para poder interpretar a realidade, tendo também contado com outras areas como auxilio

secundario.
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As duas primeiras se¢des sdo teoricas no sentido de discutir, de forma interdisciplinar,
os conflitos identitarios em relacéo as novas configurac@es familiares na educacdo, tendo como
corpus de analise contos e histdrias infantis classicas e contemporaneas. Com efeito, na secao
2, busca-se problematizar as relacGes entre Direitos Humanos e Educacdo em uma pratica de
educacdo inclusiva acerca da tematica familiar, abordando a concepcédo de familia ao longo do
tempo, a sua transformacéo e consequente diversidade na atualidade, assim como o papel da
escola e da familia diante das novas configuracdes familiares, primando-se, assim, por uma
educacdo inclusiva pautada nos direitos humanos.

Ja na secdo 3, buscamos, por meio de um corpus selecionado de contos e histérias
infantis, compreender as identidades familiares na contemporaneidade, que destoam do padréo
familiar encontrado nos livros didaticos e, muitas vezes, priorizados na escola, formado por
casais heterossexuais. Para isso, buscaremos analisar, ainda que brevemente, a trajetéria da
literatura infantil, suas funcdes e a importancia no processo de desenvolvimento dessa etapa da
vida e os recursos didaticos que eles propiciam para uma reflexdo fecunda e inclusiva acerca
das configuracgdes familiares.

Por ultimo, na sec¢do 4, apresentamos como recurso tecnoldgico e didatico de formacao
metodoldgica, destinada a professores(as) que compdem o quadro do Magistério do municipio
de Campo Mourdo, uma WebQuest que tenha como foco a reflexdo das novas identidades
familiares. Nesse sentido, ha uma aposta no carater formador e humanizador da literatura,
conforme estudos de Antonio Candido (2011), no sentido de que as historias e os contos infantis
possam trazer reflex@es proficuas acerca das transformacfes sociais e culturais no que dizem
respeito ao conceito de familia.

Espera-se, desse modo, que a pesquisa contribua para o conhecimento e o potencial
humanizador da literatura infantil, ao incorporar, na pratica docente de educadores/as reflexdes
pautadas nos direitos humanos, que desmistifiguem padrbes e preconceitos estabelecidos ao

longo da histdria acerca das novas configuracfes familiares.
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2 DIREITOS HUMANOS E EDUCAGCAO: A TEMATICA FAMILIAR EM UMA
PRATICA DE EDUCACAO INCLUSIVA

Observa-se, na atual conjuntura, rapidas e profundas mudangas que afetam a instituicdo
familiar e os diferentes contextos existentes, como a pluralidade de configuracfes ja
historicamente notadas que parecem ser impelidos a uma permanente reformulacdo dos
significados vivenciados, das metas propostas e dos métodos para que a convivéncia domeéstica
continue sendo fonte de satisfagio e de esperanga.

Para Passos (2005), o declinio da familia nuclear formada por um casal e seus filhos, a
ascensdo das familias monoparentais femininas, o aumento das taxas de divércio, dentre outros
fatores citados, retrata um acelerado processo de mudancgas na estrutura familiar. E muito
provavelmente ndo mais haver4 um modelo de familia predominante, universalmente aceito, ao
qual se reconheca um significado normativo. O processo de fragmentagdo da cultura moderna,
e pos-moderna possivelmente continuard a multiplicar novas possibilidades e opcbes de
inovacOes e por isso se torna relevante o estudo sobre a temaética. Nesse sentido, faz-se
necessario refletir sobre os tipos de familias na atualidade para entdo, a partir dessas
informacgdes, proporcionar aos educandos uma prética com educacdo inclusiva, buscando
apropriar-se do conhecimento acerca dessas transformacGes para adaptar-se a realidade e

promover praticas educativas acolhedoras.

2.1.  Aconcepcdo de familia ao longo do tempo

O que diferencia verdadeiramente o mundo humano do mundo animal é que
na humanidade uma familia ndo poderia existir sem existir a sociedade, isto &,
uma pluralidade de familias dispostas a reconhecer que existem outros lacos
para além dos consanguineos e que o processo natural de descendéncia so
pode levar-se a cabo através do processo social da afinidade (Lévi-Strauss,
1980, p. 34).

De acordo com o sociologo, a familia deve ser compreendida a partir da separacgéo entre
natureza e cultura, focando no que esta revela do social. O autor provoca mudangas no modo
de pensar que identifica a familia como a unidade bioldgica de pai, mée e filhos. Para Lévi-
Strauss (1980), a familia cria o social, porém, ndo nos termos funcionais do ponto de vista

biolégico, mas sim por meio da alianca firmada entre as pessoas, 0 que possibilita o ser humano
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se socializar, interagir e romper com o isolamento a que estd fadada a humanidade: a
consanguinidade.

Segundo o autor, o ser humano é comunicativo por natureza e, nesse ato, ocorre as
relacBes de troca que estdo na base de toda forma de interacdo social, da manifestacdo de um
sistema global, os sistemas de comunicacao, que, de acordo com sua concepgéo, constituem a
sociedade humana. No entendimento de Lévi-Strauss (1980), a familia cria o social e a
sociedade decide as regras que definem o que configura uma familia, e vice-versa. O autor cita
como uma forma de organizar a sociedade seria a primeira regra, a “Regra”, isto é, o0 que
humaniza o ser humano, pois, a auséncia de regras € exatamente o que delimita 0 mundo da
natureza, em contradi¢do ao da cultura, denominado pelo autor de “universo de regras”.

Lévi-Strauss (1980) nao fala propriamente sobre a familia, mas, por meio dela, ndo pelo
que ela diz sobre si mesma, mas o que manifesta sobre a sociedade, sobre um conceito tedrico
ndo observavel diretamente. O autor ndo se prende a familia como grupo social concreto, seus
problemas especificos, mas ao que ela revela das aliangas firmadas que se materializam
socialmente. Assim, o autor faz suas discussdes no campo da cultura, tendo o entendimento de
gue a familia natural, consanguinea, precisa se desfazer para que se forme a sociedade, ao
mesmo tempo em que a sociedade necessita da existéncia de grupos dispostos a reconhecer seus
limites e a se ligar ao outro por meio de aliancas, para dar condi¢des de existéncia da familia.

Para esse autor, a perpetuacdo da espécie humana estd justamente na afirmacdo do
social, ou seja, na negacdo da familia como ordem natural, da consanguinidade, e na sua
afirmacdo como ordem cultural, nos acordos firmados socialmente. Assim, a familia
consanguinea contraria a sociedade e a alianca, que implica previamente a existéncia de duas
familias dispostas a aceitar o outro, 0 que é a condicdo para a existéncia da sociedade. Dai, a
contradicdo de sua proposicao sobre a familia, pois € a partir de acordos entre as pessoas que a

familia €, a0 mesmo tempo, a negacéo e a afirmacéao da sociedade.

o interesse fundamental com respeito a familia ndo é protegé-la ou reforca-la;
é uma atitude de desconfianca, uma negacao de seu direito a existir isolada ou
permanentemente; as familias restringidas apenas estdo autorizadas a gozar
uma existéncia limitada no tempo — curta ou longa segundo as circunstancias
— mas sob a estrita condicdo de que as suas partes componentes sejam
deslocadas, emprestadas, tomadas por empréstimo, entregues ou devolvidas
incessantemente de forma a que se possam criar ou destruir perpetuamente
novas familias restringidas (Lévi-Strauss, 1980, p. 44).

Assim, para o socidlogo, a familia € impensavel sem a no¢do de comunicagéo, da troca,

da reciprocidade e da abertura para interagdo entre as pessoas, possibilitando & humanidade
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desenvolver-se culturalmente. E esta troca que funda a familia e, a0 mesmo tempo, é o ato
fundador da sociedade humana. Este conceito de Lévi-Strauss (1980) sobre o tema permite
observar a familia para além de suas proprias fronteiras bioldgicas, a desnaturalizacdo. Para ele,
desconsiderar este conhecimento pode-se configurar um retrocesso para a humanizacgéo. Isto
posto, provoca a necessidade de pontuar alguns conceitos que dizem respeito a configuracao e
a estrutura familiar por outros pontos de vista.

O Jurista e antropologo suico, Johann Jakob Bachofen, ja havia publicado, em 1861, a
obra Das Multterrecht, cuja traducédo € O Matriarcado, que foi considerada pioneira no estudo
cientifico da familia como instituicdo social. No escrito, o te6rico constata que 0
desenvolvimento social da familia atravessou trés etapas, as quais nomeou de Horda primitiva?,
Matriarcado® e Patriarcado®.

O antropdlogo entende que o Matriarcado precedeu o Patriarcado na evolucdo das
instituicdes humanas, contrapondo-se as teses tradicionais que pontuavam a familia patriarcal
na base da sociedade classica greco-romana. No entendimento do autor, a familia passou por
sucessivos formatos, e criou grandes sistemas de consanguinidade e afinidade que perduram até
os dias atuais. Morgan (1877) encontrou um sistema de consanguinidade, numa espécie de
matriménio facilmente dissolivel por ambas as partes, que ele denominou de familia
sindiasmica, cuja descendéncia do casal era aceita e reconhecida por todos e nenhuma davida
podia surgir quanto as pessoas a quem se aplicavam os nomes de pai, mae, filho, filha, irméo

ou irma. Morgan (1877) também teve o entendimento de que:

a familia humana existiu em partes num estado de selvageria, outras partes em
um estado de barbérie, e outras no estado de civilizagdo, por isso a historia

2 Valendo-se da hipdtese darwiniana de que, talvez, os seres humanos tenham vivido em seus primérdios como os
grandes primatas, ou seja, em pequenas hordas onde um unico macho despotico detém o dominio sobre um
conjunto de fémeas. A hipotese da horda, em linhas gerais, propde a seguinte narrativa: em um tempo primitivo,
os seres humanos viviam em pequenos grupos formados por muitas fémeas e um inico macho que dominava a
todas elas, além de se livrar dos machos mais novos, incluindo seus filhos.

3 Anta Diop () define uma origem familiar matriarcal que se caracterizaria pela emancipagdo da mulher
na vida doméstica, pela xenofilia, pelo cosmopolitismo, por uma espécie de coletivismo social, solidariedade
material de direito para cada individuo. Em decorréncia disto, haveria a construcao de valores sociais que seriam
o ideal de paz, justica, bondade, otimismo, o que eliminaria qualquer no¢do de culpa ou de pecado original nas
criacBes religiosas ou metafisicas. Porém, Amadiume (1997) critica a teoria de Diop a respeito dos bercos do
matriarcado e do patriarcado, que para ele, formam dois sistemas irredutiveis e organicos. Para a autora esta visdo
constréi uma imagem estatica e ndo leva em consideracdo a dinamicidade social. Ela defende, entdo, que os
principios do matriarcado e do patriarcado sempre conviveram e sao sistemas que coexistem.

4 De acordo com a escritora Lerner (2019), o patriarcado se solidifica por meio da dominacdo masculina,
fundamentando-se em instituicGes como a familia, a religido, a escola e as leis, que ideologicamente afirmam que
as mulheres sdo naturalmente inferiores. Como exemplo, a autora cita que por meio do patriarcado se estabeleceu
que o trabalho doméstico deve ser exercido por mulheres, ndo deve ser remunerado, nem sequer reconhecido como
trabalho.
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tende a concluir que a humanidade teve inicio na base da escala e seguiu um
caminho ascendente, desde a selvageria até a civilizacdo, por meio de
acumulagbes de conhecimento e experimentos, invengdes, descobertas.
(Morgan, 1877, p. 49).

Para o autor, a instituicdo familia passou pelo periodo em que aparece a criagdo de
gado, a agricultura, depois aprendeu a desenvolver a producdo com a natureza por meio do
trabalho humano, posteriormente chegou a civilizagdo, continuando a aprender e a elaborar o0s
produtos naturais com a industrializacdo e a arte. Morgan (1877) destaca ainda que a histéria
da formacdo da familia evoluiu e seguiu um caminho ascensionario acumulando ciéncias,
experiéncias, inventos e descobertas cada vez mais elaboradas. Para ele, essa instituicdo tem
sido concebida ao longo do tempo como a unidade bésica da sociedade e é formada por
individuos com ancestrais em comum ou ligada pelos lacos afetivos. Quando possuem um
ancestral em comum, costumam apresentar 0 mesmo sobrenome, e é o responsavel por criar 0s
lagos que une pessoas.

O livro A origem da familia, da propriedade privada e do Estado, escrito por Friedrich
Engels em 1884, apresenta uma analise critica dos modos de organizagdo da vida social.
Considerando as relagcdes entre os sexos para além da biologia, Engels trata do papel do
casamento e da autoridade masculina na constituicdo da sociedade moderna sobre o olhar da
antropologia, no qual analisou e constatou os chamados estagios pré-histéricos da civilizacéo,
que compreende desde o estado selvagem, a barbarie, até a deducdo da existéncia de uma
estrutura familiar primitiva de cunho comunitario e baseada em lagos consanguineos
matrilineares. Segundo este autor, nesse momento histérico primitivo, se percebe um modelo
de familia constituida de mae e filho, uma vez que nesse periodo ndo havia como comprovar a
paternidade, tendo em vista que a relacdo sexual entre os pares ocorria apenas por instinto.

Segundo Engels (1884), o incremento das riquezas e de modificacdes no estilo de vida
humana com a migragéo dos bosques para 0s campos, ocorre a inversao dos papeis de lideranga
na familia do matriarcado para o patriarcado. A medida que as riquezas aumentavam, elas
davam ao homem uma posicao considerada mais importante que a da mulher na familia e nascia
nele a ideia de valer-se desta vantagem para modificar, em beneficio de seus filhos, a ordem da
heranca estabelecida. Contudo isso ndo se poderia fazer enquanto permanecesse vigente a
filiacdo segundo o direito materno, o qual foi abolido, em parte pela influéncia moral da
civilizagdo e dos missionarios. A instituicdo familia sofreu influéncias na estrutura e no
funcionamento, entre outros fatores, por parte da economia, da lingua, da arte, da ciéncia, da

cultura, dos mitos e sobretudo dos fenémenos religiosos.
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De acordo com pesquisas realizadas pela psicanalista Roudinesco (2003), que analisou
0S percursos psiquicos, politicos e econémicos da instituicdo familia, nas suas constituicdes,
aponta trés importantes periodos, desde a antiguidade até a “pds-modernidade”. O primeiro
periodo ¢ a familia tradicional, com os casamentos arranjados, pautados na preocupagdo com o
aumento e transmissdo de bens materiais. Nesse caso, a educacdo dos filhos era
responsabilidade da familia. O segundo periodo é a familia moderna, cuja unido do casal estava
baseada no amor romantico e a educacéo dos filhos ficava a cargo da nacdo. Por fim, o terceiro
periodo compreende a familia contemporanea, cuja unido esta assegurada na duracdo relativa,
ou seja, enquanto durar, com o pressuposto de que a educacéao dos filhos esta resguardada pelo
Estado.

Segundo Rodrigues e Abeche (2010), as configuracdes familiares assumiram
configuracBes diversas no decorrer da histdria, chegando a contemporaneidade com uma
diversidade de formatos que culminaram em uma readequacdo das relagOes afetivas, cujas
repercussdes psiquicas e sociais necessitam ser melhor compreendidas. A familia transcorre de
um longo processo de construcao e reconstrucao da sua funcao na historia, pois a cada momento
vivido pela sociedade, de acordo com a respectiva cultura, a familia e seus membros tiveram
um papel e uma importancia relativa a cada época e local.

Como ressaltado por Farias e Rosenvald (2010), a familia tem seu processo evolutivo
atrelado ao préprio avanco da humanidade e da sociedade, tornando-se mutavel de acordo com
as novas conquistas e descobertas cientificas, ndo sendo aceitavel nem admissivel que esteja
submetida a ideias estaticas, presas a valores pertencentes a um passado distante, nem a
suposic¢des incertas de um futuro remoto. Pontuam os autores citados que a familia é uma
instituicdo viva e tende a se adaptar aos valores vigentes no contexto ao qual esta inserida em
cada época e local, pois a familia e a sociedade se influenciam e promovem mudancas
mutualmente. Por conta dessa vivacidade, a familia passa por novas configurac@es a partir da
segunda metade do século XX, quando sdo observadas mudangas mais expressivas, cOmo 0
surgimento dos movimentos feministas, hippies e estudantis. Destaca-se, a entrada das
mulheres no mercado de trabalho e o controle da natalidade com o uso da pilula
anticoncepcional, o surgimento de novos valores para a criagdo dos filhos e a impessoalidade
nas relagdes sociais.

Destacam os autores Farias e Rosenvald (2010), que aos poucos o poder da igreja sobre
as pessoas enfraquece e a dificuldade em manter casamentos baseados em relacionamentos
insatisfatorios cresce. Lentamente, as relagbes em que se mantenham a igualdade entre homens

e mulheres sdo almejadas. Como decorréncia natural desse processo, surgem novas
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configuracdes familiares com filhos oriundos de unides diversas, casais homoafetivos e seus
filhos adotivos, as chamadas “produg¢des independentes”, entre outras formas contemporaneas
de se relacionar e formar familia.

No entendimento dos autores Otuka, Scorsolini-Comin e Santos (2012), as diferentes
possibilidades de ser familia e os sentidos decorrentes desses modelos promovem uma reflexéo
que ultrapassa a consideracdo das chamadas novas configuracfes familiares, impondo a
necessidade de reposicionar constantemente os papeis, as funcdes e os modelos em uma
sociedade cada vez mais plural e recortada pela diversidade, subvertendo as consagradas noc¢oes
de velho e de novo, de passado e de presente. Uma forma de visualizar com mais clareza esse
movimento é considerar 0 modo como 0s costumes relacionados a vida em familia foram se
modificando ao longo do tempo, o que demanda considerar o contexto a que se refere esse
movimento, como as transformac@es sociais e 0 reordenamento nos cenarios familiar, social,
moral, econémico e politico, ocorridos a partir da segunda metade do século XX, o que
contribuiu para o desenvolvimento de novas perspectivas nas relacbes de género e 0 processo
de emancipacdo feminina, incrementado a nova posi¢cdo ocupada pela mulher no mundo do
trabalho

De acordo com Barreto (2013), em A familia e sua evolucdo historica, assim como
Engels, também se teve o entendimento de que a familia é uma célula de organizacédo social
formada por pessoas com ancestrais em comum ou ligada pelos lacos afetivos, que surgiu ha
aproximadamente 4.600 anos. Para o jurista, a familia formou sua organizacdo no patriarcado,
originado no sistema de mulheres, filhos e servos sujeitos ao poder limitador e intimidador do
pai, que assumia a direcdo desta entidade e dos bens. Essa familia teve formato monogamico
como caracteristicas e particularidades, a partir do casamento e da procriacdo, sendo que esta
etapa foi adotada como forma do homem manter para si uma esposa. Segundo este autor,
somente ao homem era concedido o direito de romper o matriménio ou até mesmo repudiar sua
mulher, caso ela fosse estéril ou cometesse adultério.

Para o autor, familia patriarcal cunhou transformagées que culminaram no surgimento
de uma familia denominada nuclear, cujo destaque era a formacdo pai, mée e filhos, a qual
desempenha fungdes ideoldgicas para o capitalismo, e no qual a familia atua como uma unidade
de consumo, ensinando a aceitagdo passiva de uma hierarquia. Para ter um melhor entendimento
acerca dessa configuracdo familiar, € necessario considerar o periodo em que a familia nuclear
entrou em evidéncia, uma vez que pouco a pouco a figura materna passou a desenvolver papel

subalterno no seio familiar.
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Barreto (2013) destaca que as consequéncias da transformacdo da familia nuclear na
unidade econémica basica da sociedade é que a mulher se torna dependente de um homem
individual, considerando as dindmicas do parentesco nessa sociabilidade em que a familia se
apresenta em sua forma monogamica. Todas essas mudancas sociais provocaram um profundo
impacto no direito das familias e, por conta disso, surge a necessidade de nova readequac&o,
sob o risco de ndo mais acompanhar o desenvolvimento da sociedade e nem ser Util para a
regulacdo da vida em sociedade.

Em seus estudos sobre a familia, Dias (2016) observou que as familias que viviam em
zonas rurais eram extensas, hierarquizadas e patriarcais. O estimulo ao matrimonio se destinava
a procriacdo, ja que a familia representava a forca econémica e produtiva. Com o advento de
industrializacdo, as familias migram para os centros urbanos e, com a entrada das mulheres no
mercado de trabalho, as familias se modificam. A autora observou, também, que as guerras
ajudaram a modificar o conceito de familia e o papel da mulher na sociedade. As familias se
tornam nucleares, com esse novo conceito de economia, e as mulheres passam a exercer a
funcdo produtiva com mais énfase do que a funcdo meramente reprodutiva. As organizacoes
familiares comecam a conviver em espacos urbanos reduzidos e isso corrobora para a maior
proximidade entre seus membros. Por conseguinte, os lagos afetivos também se estreitam e as
relagOes familiares sdo definidas pela afetividade entre seus membros.

Segundo essa autora, no &mbito das relagdes sociais, comegava uma nova participacao
social da mulher, com a ascensdo do movimento feminista, a revolucéo técnico-cientifica e o
desenvolvimento acelerado de novas ciéncias, especialmente as da area de humanas. Esses
eventos ganharam espaco e foram aos poucos conquistando o pensamento social. Esse processo
de evolucdo da familia é resumido por Pereira e Dias (2016) como a travessia para 0 novo
milénio, que trouxe consigo valores totalmente diferentes. A familia ndo € mais um nucleo
econdmico e de reproducdo, no qual se percebia a suposta superioridade masculina. Agora, ela
se tornou um espacgo de companheirismo, do amor; além disso, configura-se como um ndcleo
formador da pessoa e elemento criador da propria identidade.

Vasconcelos (2018) cita a sociedade romana, que era organizada a partir dos patricios,
com pessoas com atitudes nobres que faziam parte da aristocracia, e, naquele contexto historico,
era proibido o casamento entre uma classe e outra, fato que impedia que surgissem novas
familias. A autora cita que o afeto natural existia, mas que ndo era motivo para se criar algum
vinculo familiar e 0 que os unia eram os vinculos com a religido caseira, 0 culto aos
antepassados falecidos e a familia. Ela destaca ainda que, desde a Roma antiga até a atualidade,

ocorreram mudancas significativas no conceito de familia. Decorre dai a importancia em se
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observar essas alteragdes constitucionais e sociais para compreender os diversos tipos de
familias existentes na atualidade, podendo assim entender o contexto e todas as implicaces
dessas mudangas. Assim, nessa época, a familia era definida como “[...] o conjunto de pessoas
que estavam sobre a patria potestas do ascendente comum vivo mais velho” (Vasconcelos,
2018, p. 4). A familia independia de consanguinidade e o poder era desempenhado pelo pai ou
avo que exercia o direito supremo pela familia, podendo inclusive comercializar os filhos. Nota-
se que, nesse modelo, a familia também passou do matriarcado para o patriarcado, no qual as
mulheres e os filhos estdo sujeitos ao autoritarismo do homem, por ser o lider e responsavel
pelo sustento dessa familia e a mée era responsavel pelos filhos.

Para Piovesan (2018), a familia constitui-se como a primeira instituicdo em que o ser
humano encontra um espaco natural para o seu desenvolvimento. O grupo familiar possui como
uma de suas funcbes determinada a partir das necessidades sociais, o dever de prover seus
membros para que estes possam exercer atividades produtivas, além do dever de educa-los para
que desempenhem essas funcdes com ética, moral e valores para poder atuar na sociedade de
forma satisfatoria.

O modelo de familia que consiste em pai, mae e sua prole € considerado ideal pelo modo
dominante de pensar a sociedade pelo viés do patriarcado e, por conta disso, bastante usado
para classificar todos os outros como desestruturados, desorganizados e problematicos.
Observa-se que a opressao do patriarcado é reconhecidamente um dos principais problemas na
sociedade, pois funciona como modo de promover valores que garantam a reproducdo e
manutencdo do modelo de sociedade atual, principalmente no que se refere a valores no modo
de ser mulher. Vale ressaltar que o patriarcado e o sistema de género ndo sédo uma lei universal
e ndo sdo homogéneos.

Atualmente, existem configuracGes familiares distintas, que se assemelham por sua
funcdo social. Os novos significados e as visdes de mundo que diversificam o termo familia
com o passar do tempo enfatizam cada vez menos 0s lagcos consanguineos como referéncia
determinante da legitimidade da familia. Diante desses novos sentidos, cabe algumas
observagodes pertinentes que, de alguma forma, estéo interligados nas configuracoes familiares.
Conforme ressaltado por Alexandre e Santos (2019), a chamada familia contemporanea tem
sido compreendida a partir de diferentes vertentes que fazem referéncia aos diversos modos de
organizacdo observados e experienciados na atualidade, o que pode se dar a partir de

marcadores como o casamento, a separacao do casal, o recasamento, além das diferentes formas
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de exercer a parentalidade®, a conjugalidade®, a monoparentalidade, a homoparentalidade, as
familias trans, os casais sem filhos, as pessoas que optam por viver sozinhas, entre outras
possibilidades que ampliam e ressignificam constantemente o modelo dessa instituigéo.

De acordo com Barroso e Machado (2011), o papel da parentalidade € assegurar a
sobrevivéncia e o desenvolvimento da crianga em ambiente seguro, de modo a socializa-la e
dar-lhe a possibilidade de progressivamente conquistar sua autonomia. E a principal tarefa de
uma geracao (pais), de modo a preparar a segunda geracdo (filhos) para as situagdes fisicas,
econdmicas e psicossociais com que irdo debater-se ao longo do seu ciclo de desenvolvimento.
E considerada como uma das obrigacdes mais complexas, dificeis e com maiores desafios e
responsabilidades para o ser humano.

A desvinculacéo entre parentalidade e conjugalidade foi possivelmente o fato que mais
promoveu desdobramentos na vida familiar moderna, tornando possivel conceber o exercicio
do cuidado parental compartilhado em situagcdes nas quais 0s pais ndo estavam comprometidos
em manter um relacionamento amoroso. Na atualidade, essa possibilidade de exercer a
parentalidade independentemente da conjugalidade contribuiu para que tais no¢des passassem
a ser refletidas de modo mais fluido a partir de suas especificidades. Essa experiéncia contrasta
com o que era observado na maioria dos relacionamentos duradouros, nos quais 0s conceitos
de conjugalidade e parentalidade eram frequentemente entrelacados.

Para Otuka, Scorsolini-Comin e Santos (2013), a parentalidade esta intensamente ligada
aos discursos, crencas e valores de uma geracdo, que servirdo de alicerce para a constituicdo da
nova geracao, garantindo sua subjetividade de acordo com a época e a sociedade em que vivem.
A parentalidade diz respeito a formacdo da pessoa e ndo acontece, obrigatoriamente, pelo
nascimento, independe de gestacdo e parto, mas com opc¢éo, escolhas e singularidades. A

parentalidade ndo tem género, difere entre culturas e ocorre por meio de adocdo, de uma s

5 parentalidade é um termo que surgiu em 1959, com a psicanalista Therese Benedek. Para essa autora, quando
nascia um filho, algo mudava no desenvolvimento da mulher no momento em que o bebe nascia, ocorria a
generificacdo, fazendo sempre a conexdo com o género feminino da “mae-bebé”. Algum tempo depois, Paul-
Claude Racamier, psicanalista francés (1924-1996), trouxe o olhar da parentalidade para as criangas com espectro
autista e disfuncional, mas ainda considerava a conexdo de género “mae-bebé”. Na década de 1980, Sergio
Lebovici (1915-2000) trouxe um olhar inovador, moderno e bem mais amplo ao apresentar uma visdo
transgeracional que ponderava sobre o que as pessoas herdam da familia, sobre o legado deixado, a visdo social,
com uma lente transversal sobre o que fazer e como incorporar essa heranca. Atualmente, a parentalidade é
entendida como o papel de uma geracdo, composta por pais, avés, cuidadores e todas as pessoas responsaveis pelos
cuidados e educacdo de uma crianca.

6 Segundo Pereira (2021) conjugalidade é um elo amoroso sexual mais permanente entre as pessoas, ou seja, um
vinculo de convivéncia afetivo e sexual com possibilidade de durabilidade na vida cotidiana. Pressupde a presencga
da sexualidade, que € um de seus elementos vitalizadores contudo, nem toda relagdo sexual configura
conjugalidade, como acontece com o0 namoro e relagdes sexuais eventuais.



28

pessoa, dos avos, dos tios, dos padrinhos, por diferentes combinagdes de casais e inclusive por
cuidadores profissionais de instituicdes escolares.

De acordo com Cecilio e Scorsolini-Comin (2016), € possivel a familia exercer a
parentalidade com qualidade sem que esta esteja necessariamente atrelada a conjugalidade. Na
legislagdo brasileira, que regulamenta a adocao, ha um reconhecimento implicito da separacdo
entre parentalidade e conjugalidade, na medida em que se permite que individuos solteiros
possam concretizar a adogdo de criangas. Para Campos, Scorsolini-Comin e Santos (2017), a
conjugalidade pode ser considerada um aspecto de promocao do desenvolvimento justamente
por apresentar a possibilidade de ressignificacdo e reparacdo de experiéncias anteriores
consideradas negativas ou desadaptativas. Sendo assim, o casamento pode representar um
ambiente benéfico no qual os cdnjuges sdo capazes de refletirem e dialogarem sobre seus
conflitos cotidianos. Esse abrigo simbdlico permite a criacdo de uma dinamica propria, que
busca romper com algumas referéncias transmitidas pelas familias de origem, resultando na
criacdo de um espago inteiramente novo para conexao do casal.

A importancia da conjugalidade para assegurar os direitos familiares ancora-se no afeto,
gue se tornou base para o valor juridico e isto possibilitou a formacéo dos mais diversificados
formatos familiares, conjugais e parentais. E, por mais que isso provoque insatisfacdo ou
contratempo a monogamia, esta ¢ a realidade efetiva da familia brasileira, que ja se apresenta e
se expressa a todos, reivindicando seu lugar ao sol, visibilidade juridica e social. As familias
conjugais, isto é, aquelas constituidas pelo casamento e unido estavel, ttm uma evolucdo mais
lenta, pois o seu nucleo central tem um contetdo moral, na maioria das vezes, contaminado por
uma moral sexual e religiosa.

De acordo com o site Ninhos do Brasil (2022), a parentalidade refere-se aos direitos,
deveres e obrigacdes da funcdo parental em dar garantias de sobrevivéncia e o pleno
desenvolvimento da crianca, engloba mais do que a maternidade ou a paternidade biolégica. O
termo abrange também novas configuracGes de familia, como as constituidas por meio de
processos de adocdo, familias com casais homossexuais, com filhos concebidos por diferentes
métodos. A parentalidade acontece apenas em funcdo da crianga pela qual se é responsavel,
podendo ainda ser exercida por outros adultos da familia, como av6s ou padrinhos, entretanto,
ndo deve ser confundida com rede apoio. O termo conjugalidade designa o vinculo conjugal,
porém, também abrange as unides estaveis, hetero e homoafetivas, e ndo se restringe apenas a
relacdo do casamento. Essa relacdo estd representada na unido voluntaria entre duas pessoas
que desejam constituir uma familia, formando um vinculo conjugal que estd baseado nas

condicdes dispostas pelo direito civil. Em alguns paises, como no Brasil, por exemplo, a unido
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civil pode ser constituida por pessoas de ambos 0s sexos. Vale destacar que, em cada cultura e
religido, apresenta caracteristicas particulares e significados distintos sobre o casamento.

Segundo Campos, Scorsolini-Comin e Santos (2017), no casamento, a cumplicidade é
um elo que deve ser considerado, pois, sé contribui de fato para a unido de longa duracdo
quando o reconhecimento do modo de funcionamento de um parceiro possibilita a
transformacéo das reagdes emocionais e comportamentais do outro, colaborando para que a
relacdo se mantenha em harmonia. Para que esse encontro empatico aconteca entre os casais, €
preciso que o vinculo amoroso fortaleca a unido entre as duas pessoas. Isso é considerado
essencial para manutencdo do equilibrio conjugal tanto nos arranjos heterossexuais como
homoafetivos, uma vez que o amor é um sentimento nobre que envolve tolerancia, paciéncia,
compreensdo, empatia e até mesmo renuncia. Mata, Santos e Scorsolini-Comin (2020) também
ponderam que uma vertente a ser considerada na dinamica familiar é o casamento de longa
duracdo. H& valores estimados essenciais para uma construcdo segura das relacGes afetivas,
destacando-se elementos como empatia, capacidade de doagdo, compreensdo, renovacao de
compromisso de conviver até a morte de um dos parceiros de vida conjugal, manejo de recursos
pessoais proprios de cada cbnjuge, que se entrelacam na rotina domeéstica, sdo elementos
determinantes que alicercam e selam a parceria desses casais.

Nesse cenario que caracteriza uma sociedade em transicdo, evidenciando indmeras
formas de se constituir familia, em maio de 2011, o Supremo Tribunal Federal (STF), por
decisdo unanime, reconheceu a legitimidade das uniBes estaveis entre pessoas homossexuais.
Na pratica, de acordo com Cecilio e Scorsolini-Comin (2016), esse marco histdrico significa
que houve um entendimento da mais alta corte do pais de que casais do mesmo sexo devem
usufruir de direitos semelhantes aos de pares heterossexuais, como pagamento de pensdo ou
aposentadoria em caso de separacdo ou falecimento de um dos cnjuges, inclusdo em planos de
salde e transmissdo de bens. Em outras palavras, as decis@es judiciais passaram a autorizar ndo
apenas as unides civis homossexuais, mas também pleitos de penséo e heranga.

Mata, Santos e Scorsolini-Comin (2020) destacam que, para 0s casais do mesmo sexo,
a conjugalidade passa ser um espaco de troca de experiéncias no qual os casais convivem com
suas familias de origem, possibilitando atribuir novos significados ao modelo familiar e
elaborar alguns conteddos transmitidos na cadeia intergeracional, o que colabora para a
construgéo de novas estrategias relacionais na vida conjugal.

Desta forma, constata-se que a instituicdo familiar vem passando por mudancas
significativas na transicdo do modelo tradicional patriarcal ao contemporéneo. Apesar das

transformacdes marcantes decorrentes de mudancas histdricas, politicas e socioeconémicas
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advindas desde os primdrdios da humanidade, a familia tem mantido sua vitalidade e continua
sendo uma instituicdo necessaria e almejada pela maioria das pessoas. Assim, observa-se que a
sociedade contemporanea passa por diversas mudangas que incidem nos processos de
subjetivacdo, impactando a dindmica familiar e a forma como s&o vivenciados aspectos como
a conjugalidade e a parentalidade, a maternidade, a paternidade e as relacdes de género. Esses

conceitos séo historicamente determinados e estdo em constante mutagéo.

2.2 A diversidade familiar na atualidade

A familia pode ser considerada um fenébmeno universal que envolve, por um lado, a
alianca do casamento, e, por outro, a filiacdo dos filhos. Segundo a visdo apresentada por
Roudinesco (2003), respaldada nos estudos de Lévi-Strauss, € acrescentada a condicédo
necessaria de existéncia prévia de outras duas familias.

Lévi-Strauss (1980) considera que a sociedade precede a familia. Para esse estudioso, 0
elemento articulador, do que se concebe como um sistema de comunicacéo, esta no acordo, no
casamento/alianca, que s6 pode existir mediante a existéncia de dois grupos. E nesse
entrelagcamento precisa incluir o irmdo da mae, sendo, portanto, uma instituicdo a trés, ndo a
dois como se supde. Portanto, ha uma mulher e dois homens, o irmao que aceita o pedido de
casamento e a pessoa que faz o pedido recebe a mulher. O matrimdnio é pensado como um
sistema de comunicacdo entre grupos, firmado por meio do acordo entre dois grupos e, assim,
0 casamento a trés, constitui a “estrutura” da familia. Para esse autor, essa estrutura, que ndo
esta dada na observacao das sociedades, que ndo é da ordem dos fatos observaveis e sim dos
que estdo ocultos, refere-se ndo a realidade empirica, mas a ldgica inconsciente que lhe da
significado. Assim, as razdes argumentativas para explicar um ato ou um fato sdo muito
diferentes das razdes que os explicam.

Na atualidade, proliferam discussGes que apontam para a gradual desintegracdo das
estruturas familiares tradicionais. Porém, o que se nota sdo diferentes constituigdes de familia
surgindo, apresentando dados acerca do proprio conceito de familias e das interagdes entre seus
membros, originando-se de diversos fendmenos sociais, dentre 0s quais se percebe 0 aumento
da expectativa de vida, aumento da populacdo com mais de 60 anos, o declinio da instituicdo
do casamento, a aceitacdo do divorcio, as transformacoes nas relacdes de género, entre outros
fatores que corroboram com todas essas mudancas. Assim, pode-se dizer que as familias se
estruturam de diversas formas, considerando o lugar, a época, 0 modelo socioecondmico

vigente, transformando, consequentemente, seus valores, crencas, atitudes, expectativas e as
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relagdes entre seus componentes. Essa instituicdo sofreu profundas mudancgas na modernidade,
pois, a0 menos na burguesia, apresentava uma estrutura mais definida, limitando-se geralmente
a familia nuclear. Na atual conjuntura, o termo “familia” passou a abranger uma variedade de
configuracBes. No Brasil, de acordo com o Censo Demogréafico de 2022, divulgado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, as familias brasileiras estdo ficando
menores, seus domicilios tém cada vez menos membros. Ainda segundo as pesquisas, 0S
domicilios brasileiros tém em média, menos de trés pessoas na atualidade, sdo 2,79 moradores
por residéncia. Outros dados revelam que os brasileiros se casaram e se divorciaram mais, a
unido homoafetiva aumentou em 20%, aumento de 4% em relacdo ao ano anterior de
casamentos. O crescimento foi bem maior entre as unides homoafetivas, de 19,8%. Por outro
lado, o total de divorcios também se elevou, os casamentos estdo durando cada vez menos. Pais
compartilham guarda dos filhos menores em s6 37,8% dos casos de divorcio. Em mais da
metade dos casos, a responsabilidade ficou com as mulheres (50,3%). O homem assumiu a
guarda do menor em apenas 3,3% dos divorcios com filhos menores. Casamentos entre
mulheres sdo mais frequentes (6.632 unides), que entre homens, (4.390). Os dados foram
levantados pelo IBGE em cartorios de todo o Brasil, e 0s resultados sdo da pesquisa Estatisticas
do Registro Civil.

Esses resultados demonstram que o idedrio de familia, em se tratando de suas
caracteristicas e formacdao, é um conceito extremamente volatil e mutavel no decorrer do tempo,
pois acompanha sempre a evolucdo da sociedade, das descobertas cientificas e dos costumes, o
que inviabiliza se construir um conceito concreto e definitivo acerca da instituicdo familiar. O
discurso da familia, composta pelo pai provedor, a méde dona de casa e os filhos, coexiste com
ideais conflitantes como, por exemplo, o de que a mulher também deve buscar sua satisfacdo
profissional e se dedicar ao trabalho, privilegiando muitas vezes a carreira em detrimento da
familia. Esse € apenas um exemplo das inimeras possibilidades contemporaneas para se pensar
sobre a familia, o que favorece ainda mais essa incerteza, mas permite ao sujeito construir novas
possibilidades de relacionamento diferenciado do modelo moderno de familia, mas que, ainda
assim, tenha as suas necessidades emocionais garantidas.

A sociedade moderna promoveu o processo de racionalizacéo caracteristico dessa eépoca
e desencadeou a crise da razdo iluminista com a desconstrucdo do passado. Desta forma, sdo
abandonadas as promessas de felicidade, consideradas grandes narrativas destituidas de
credibilidade, as possibilidades de satisfacdo se concentram no momento presente e na sucessao
dos modismos que se alternam. Segundo Lipovetsky (2009), o império do efémero liberta a

pessoa do peso de sistemas de significados que exigiam dedicagdo e sacrificio pessoal em
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beneficio do outro, ocorrendo uma mutacdo antropoldgica iniciada pela ruptura do
entrelacamento entre amor, sexualidade e procriagéo.

Assim como no mundo ocidental, a familia brasileira também passou por mudancgas em
sua configuracdo. O valor da igualdade entre homens e mulheres no quotidiano possibilitou
formas mais democréticas de partilhar tarefas e responsabilidades, na satisfacdo pessoal e no
ideal de sacrificio da pessoa pelo bem da familia. Esses valores foram progressivamente
assimilados ao quotidiano da convivéncia familiar, possibilitando formas mais democraticas e
igualitarias de partilhar tarefas e responsabilidades entre marido e mulher. Progressivamente,
sdo abandonados os modelos tradicionais que atribuiam o primado ao marido, reservando para
as mulheres as tarefas consideradas domésticas. Todavia, ndo surgem novos modelos familiares
gue tenham uma validade universalmente reconhecida e aceita. Apesar de todas essas mudancas
ocorridas no seio familiar, da tentativa da divisao das tarefas domésticas e despesas familiares,
ainda se observa um grande dominio masculino.

Observando a linha evolutiva, nota-se que os nudcleos familiares sofreram fortes
influéncias politicas, econdmicas, sociais, culturais e midiaticas. 1sso resultou em mudancas
nos papeéis desempenhados e nas relacbes estabelecidas pelos membros da familia, além de
alterar a composicéo familiar em termos de sua estrutura. Essas transformagdes tém impacto
significativo na forma como as familias se organizam e funcionam na sociedade
contemporanea. Sem duavida, diversos fatores externos ao grupo familiar advindos das
modificacdes culturais e econbmicas, da aquisicdo tecnoldgica e de novos valores sociais e
religiosos, levaram a modificacdo da estrutura familiar, provocando nos individuos a
necessidade de se adequarem internamente, reformulando seus valores familiares e individuais.
Em algumas familias, os objetivos da convivéncia cedem espaco a aspectos subjetivos,
considerados mais instaveis e incertos, decorrentes do dinamismo que as relacbes familiares
assumem na atual conjuntura, na qual algumas pessoas consideram o “eu” mais importante que
0 “nods”.

Percebe-se, assim, um reducionismo na importancia da familia como instituicao,
assentada na dimens&o juridica dos vinculos familiares. Logo, hd uma desinstitucionalizacdo
da familia, no sentido de considera-la como uma realidade privada, relevante apenas para o
percurso existencial dos proprios membros. Prevalece, portanto, a legitimacao da familia como
grupo social expressivo de afetos, emogdes e sentimentos, diminuindo o seu significado
publico. Na atual conjuntura, tem-se observado a mudanca no comportamento dos jovens que

se casam mais tarde, em comparacdo as décadas anteriores. Se, por um lado, ocorre uma
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diminuicdo significativa de casamentos, por outro, aumenta-se o numero de familias
reconstituidas, monoparentais e as chefiadas por mulheres.

As mudancas ocorrem com magnitude e influenciam de tal maneira nas configuracfes
familiares que esta demonstra até a possibilidade de desaparecer, conforme relatado por Cooper,
em seu livro A Morte Da Familia, no ano de 1994. Observa-se que muitos fatores externos a
familia corroboram para determinar os valores, os critérios e os modelos de comportamento de
cada integrante que a compde. E esses termos acabam por interferir na criacdo dos filhos.

Goldani (1994) ressalta que as tarefas educativas e de socializacdo das criancas sdo cada
vez mais compartilhadas com outras agéncias, publicas ou privadas. Nesse sentido, influéncias
significativas sdo exercidas pela escola que os filhos frequentam nas etapas de seu
desenvolvimento, pelos grupos de amigos que fazem parte dos circulos de amizades, pelo
ambiente de trabalho do homem e da mulher, por clubes frequentados, associacdes,
comunidades religiosas, cursos que podem introduzir no didlogo familiar elementos de
discussdo, e até de conflito, assim como por outras instancias formativas. A familia
contemporanea vé-se permanentemente desafiada pela variacdo, as vezes vertiginosa, dos
limites propostos, das aspiragdes de consumo, das experiéncias vividas, das aspiracdes
pretendidas, dos objetivos perseguidos, devendo reconquistar cada vez mais as razfes para a
convivéncia, considerando ainda a consciéncia dos bens que os membros da familia tém em
comum, cujo valor perdura no tempo.

Segundo Féres-Carneiro (1998), mudam-se as relagdes entre o casal e entre pais e filhos.
Os direitos de igualdade entre 0 homem e a mulher, juridicamente consolidados, comecam a ter
crescente relevancia nas relacdes familiares, ainda que com desigualdades apreciaveis em
funcdo da escolaridade e da classe social do casal. A comunhdo de coabitacdo, de tarefas e de
recursos que concretiza uma histéria comum, visualiza, no matriménio e na familia, a sua
efetivacdo. De outra forma, ha também a relacdo ocasional caracterizada pelo exercicio de uma
sexualidade que ndo quer criar lagos, a ndo ser momentaneos. Considera-se ocasional uma
relacdo que nédo se torna um projeto de vida em comum, ndo esta cogitada a procriacdo, nao
gera vinculos e é parcial na medida em que do outro interessa apenas um breve relacionamento,
por uma porc¢édo limitada de tempo, sem criar expectativas. Nessa perspectiva, a parcialidade
ignora o outro no seu significado pessoal e o reduz a instrumento do préprio interesse. Contudo,
observa-se que em outrora, muitas vezes, os vinculos de pertencimento foram motivos de
opressdo nas relacbes familiares. Por isso, afirmou-se, em época recente, o ideal da liberdade,
entendida como autonomia para determinar o préprio percurso de vida. Ampliou-se a

disponibilidade a quebrar vinculos familiares, quando percebidos como cerceadores da propria
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expressividade. Nesse contexto, compreende-se como, na relacdo ocasional, é exaltada a
autonomia de cada um.

Para Féres-Carneiro (1998), é comum encontrar caracteristicas da relacdo nupcial e da
relacdo ocasional misturadas de maneira variada. Na sociedade atual, a vivéncia da nupcialidade
pode ocorrer como resultado da compreensdo da sua importancia para a realizacdo pessoal, e
ndo mais por conta de um conjunto de circunstancias bioldgicas, religiosas, historicas e culturais
que induziam as pessoas a viverem a sexualidade com base no amor matrimonial. Agora, a
deciséo de se envolver em um relacionamento conjugal € uma escolha livre, motivada por uma
autoconsciéncia capaz de selecionar o que é considerado mais adequado para proporcionar uma
qualidade de vida desejada.

No contexto atual, é possivel observar grandes transformacfes em diversos aspectos da
sociedade, além da familia, no trabalho, na economia, na comunicacdo e nas relacdes
interpessoais. Essas mudancas sdo caracteristicas da p6s-modernidade e tém sido discutidas por
autores como Bauman (2007), Hall (2001) e Lipovetsky (1983). Alguns dos aspectos
mencionados por esses autores sao o ambiente de incerteza que permeia a sociedade atual, o
individualismo exacerbado, a velocidade das mudancas, a superficialidade das relacdes, a
sobrecarga de informacdes, a efemeridade e a fragmentacéo de experiéncias.

Bauman (2007) apresenta uma reflex&o interessante acerca dessa condicéo de incerteza
permanente na sociedade contemporanea, denominada por ele de “liquido-moderna”, devido a
sua volatidade. Segundo ele, essa incerteza esta relacionada a ampla gama de possibilidades, a
liberdade do capital em detrimento de outras formas de liberdade, ao enfraquecimento de
antigas redes de seguranga tradicionais como a vizinhanca e a familia, a indeterminagdo e
maleabilidade do mundo. Além dessas transformac@es citadas pelo autor, pode-se acrescentar
a emergéncia de um novo paradigma cientifico que questiona a ideia de verdades absolutas e
de uma realidade objetiva. Para esse tedrico, essa incerteza estd diretamente ligada as
transformacdes ocorridas nas instituicbes que circundam as pessoas, principalmente o Estado,
a igreja e a familia. Observa-se que o Estado moderno e intervencionista tem diminuido sua
atuacdo, principalmente pela globalizacdo do capitalismo. Cabe aqui alguns apontamentos
sobre a globalizagdo do capitalismo que interferiram e interferem diretamente na vida das
pessoas, na vida familiar e na sociedade como um todo.

De acordo com Gongalves e Lopes (2017), a globalizagdo € um processo de expansédo
econbmica, politica e cultural a nivel mundial que se originou no periodo das Grandes
Navegacdes no século XVI, momento em que as trocas comerciais se ampliaram para outras

nacdes. Apesar do aumento das trocas comerciais, 0s recursos disponiveis nos séculos XV a
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XVII eram muito diferentes das do seculo XX. Na Era das Navegagdes, tecnologias como
caravelas, bussolas, polvora e a invencdo da imprensa foram importantes para as conquistas. A
partir do século XX, surgem contextos politico-econémicos, culturais e tecnologicos mais
favoraveis a globalizacdo, ocorrendo a revolucdo Técnico Cientifico Informacional, que
promoveu a evolucdo das tecnologias de comunicagdo, diminuindo ainda mais a distancia e as
fronteiras geograficas. Isso contribuiu diretamente para 0 aumento das trocas comerciais entre
0s paises, sobretudo para a velocidade em que assas negocia¢des acontecem.

Para esses autores, um dos principais fatores da globalizacédo é a expansdo do comércio
mundial que busca vantagens competitivas; contudo, traz como consequéncias fatores
econdmicos como o aumento da concorréncia entre os mercados. ISso porque as trocas
comerciais acontecem entre diferentes paises, aumentando o fluxo a nivel mundial causando
reflexos na economia e na politica, grande circulacdo no mercado financeiro. Tal mercado é
constituido por bancos e bolsas de valores, que sdo instituicdes que negociam as acfes das
empresas. Por meio das bolsas de valores, ¢ atraido o capital especulativo, também denominado
“capital volatil”, ou seja, um dinheiro que pode entrar ou sair com facilidade naquele mercado.
Ademais, as empresas transnacionais fazem a fusdo entre o capital bancario e a producéo
industrial, 0 que gera a concentracdo e centralizacdo de capitais, formando empresas com
grande poder econdmico, capazes de produzir e vender em regides distantes entre si. Essas
empresas transpdem as fronteiras originais em que foram criadas, possuindo fabricas em
diferentes paises e sdo consumidas no mundo todo. Além disso, elas formam blocos econémicos
gue podem trazer vantagens competitivas em um cenario de ampla concorréncia, além de
garantir maiores ganhos econdmicos.

Para Gongalves e Lopes (2017), outro setor que precisa ser mencionado no processo de
globalizacdo com a revolucéo industrial é o militar. O século XX foi marcado por duas guerras
mundiais e mais de quarenta anos de Guerra Fria. Logo, o poder econémico esta diretamente
relacionado com o poder militar. Isso significa que, além de um pais almejar 0 sucesso
econdmico, ele também objetiva garantir um crescimento de sua tecnologia militar para garantir
sua seguranca e posicéo de poder na politica internacional.

Gongalves e Lopes (2017) ressaltam também que a cultura € outra dimenséo do processo
de globalizacao que foi intensificada e acelerada pela Revolucédo Industrial. A cultura pode ser
definida como o conjunto de conhecimentos, crengas, lei, moral, arte e costumes de uma
sociedade. Os avangos em tecnologias de comunicacao, especialmente o maior acesso a internet
nos Gltimos anos, permitiu a disseminacdo e o compartilhamento de ideias em tempo real. Para

eles, esse processo de compartilhamento cultural é desigual, pois, as poténcias econémicas
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possuem maiores recursos para a producdo e disseminagdo cultural. Isso significa que
determinados paises exercem uma maior influéncia cultural sobre outros. Por conseguinte,
paises com 0s maiores recursos econdmicos reproduzem sua cultura com mais intensidade, fato
que pode ser observado no século XX, quando o radio e a televisdo, como meios de
comunicagdo de massa, comegaram a ser um artigo comum nas residéncias das pessoas. 1sso
possibilitou que a cultura estrangeira, por exemplo, a norte-americana, influenciasse o consumo
de produtos culturais na maioria dos paises no mundo.

Gongcalves e Lopes (2017) pontuam que a participacdo do Brasil na globalizacdo ocorre
por meio da exportacdo de produtos alimentares como laranja, agucar, soja, café e, também,
produz minerais metélicos, como Ferro, Manganés e Bauxita e produtos manufaturados como
automoveis, avides, eletroeletronicos e celulose, que € semimanufaturada. Por outro lado, nosso
pais € um grande importador de combustiveis fdsseis, e maquinarios. Assim, é exportador de
produtos agricolas, que possuem baixo valor agregado e importador de produtos com altos
custos; dessa forma, manter a balanca comercial positiva é um desafio, pois ela € o calculo que
representa o valor das exportacdes menos o das importacdes. E, ainda, alguns paises impedem
a entrada de produtos brasileiros para evitar a concorréncia com a producdo nacional. Dessa
forma, o Brasil busca marcar em foruns internacionais para reivindicar, em parceira com outros
paises, condicBes iguais de concorréncia internacional.

Segundo Lima (2008), diante de uma economia globalizada, na qual o capital perde seu
carater regional e passa a oscilar na economia mundial, enfatiza-se o Estado laissez-faire’ e a
liberdade do capital, criando um ambiente de incertezas que corrobora para a dificuldade das
pessoas em fazer planos a longo prazo, ja que esse capital aparenta ter vida propria e, a qualquer
momento, uma dificuldade na bolsa de valores de outros paises, por exemplo, pode provocar
uma crise mundial que pode afetar a vida das pessoas e a familia. O nucleo familiar recebeu
forte impacto dessa globalizagdo e da pds-modernidade. O primeiro fenémeno observado,
marcado pelas inovacgdes tecnologicas, pela redefinicdo de fronteiras e, principalmente, pela
integracdo, transformou diversos conceitos de familia. As novas tecnologias disseminaram uma

fonte diversificada de transmissdo de valores e informacGes, que era de monopolio exclusivo

" Laissez-faire ¢ uma expressdo francesa que significa “deixe fazer”. Defende um modelo politico e econdmico de
ndo-intervencdo estatal na economia. Embora a expressdo tenha se originado em uma situagdo de negécios na
Franca no século X1V, esta ganhou forca no século X1X e visava o funcionamento econdmico da sociedade, mas
tornou-se uma doutrina politica. A liberdade individual e a consideracdo do individuo como peca central da
economia eram também os principios do liberalismo econdmico defendido pelo filosofo e economista britanico
Adam Smith, considerado pai da doutrina. Posteriormente, o economista e fildsofo, também britanico, John Stuart
Mill, a popularizou para identificar um modelo econdmico baseado na liberdade de mercado sem intervencgéo do
Estado, mas que também ganhou uma forte conotacéo ética entre os liberais mais modernos (BRIDGE, 2020).
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das familias e das escolas. Outro fendmeno a ser observado diz respeito a crise ideoldgica que
as sociedades ocidentais sofreram no final do século XX, dando visibilidade de novos tipos de
familia, antes ndo reconhecidas. Isso foi fruto de uma realocacdo de valores que se
centralizaram no individuo, na liberdade pessoal e na igualdade.

Lima (2008) ressalta que a igreja, uma das institui¢des centrais da sociedade medieval,
considerada durante muito tempo detentora do saber e da verdade absoluta, na sociedade
moderna perdeu espaco considerado. Apesar disso, muitos de seus dogmas se perpetuaram no
pensamento moderno, principalmente em relacéo a formacéo da familia e a educagédo. Contudo,
na sociedade dita p6s-moderna, a igreja e a religido de um modo geral dividem espago com
inimeras outras “verdades”, sejam cientificas ou culturais, que tém sido questionadas. Para a
pesquisadora, a perda da credibilidade da igreja enquanto instituicdo, ndo significa,
necessariamente, que as pessoas tenham deixado de buscar a religido. Todavia, se antes a igreja
representava um pilar na seguranca, hoje se une as outras instituicbes que tém perdido
credibilidade, ndo mais se caracterizando como a detentora da verdade sobre quem é o sujeito
e seu lugar no mundo. Atualmente, cabe a pessoa, em meio as maltiplas possibilidades, lidar
com a falta de credibilidade nas instituicGes e com as incertezas que permeiam seu projeto de
vida. Dessa forma, observa-se que as transformacdes ocorridas nas instituigdes corroboram com
a condicdo de incerteza, frequentemente trazida pela literatura, sendo que essas mudancas estdo
intrinsecamente relacionadas aos discursos que as permeiam. O discurso moderno ndo deixou
de existir e de fazer parte da subjetividade social na contemporaneidade, ou seja, ele coexiste
com uma grande diversidade de discursos muitas vezes conflitantes. Em partes sdo essas
experiéncias diferenciadas que podem interferir no modo dos seres humanos constituirem seu
nacleo familiar.

Ao considerar a familia, Bucher (1999) aponta o surgimento, no século XIX, da
inseminacdo artificial, um procedimento que consiste em inserir espermatozoides de forma
intrauterina, dando uma ajuda extra a natureza na concepcao de filhos, do anonimato da doagéo
em bancos de esperma, do aluguel de barriga para gerar filhos para outras pessoas e das
fecundacgdes in vitro. Isso evidencia a comunhdo de coabitagéo, de tarefas e de recursos que
concretiza uma histéria comum na familia a sua efetivacdo. Promove-se, assim, 0 aumento de
familias diversificadas, compostas por apenas um individuo, as familias monoparentais, as
compostas de casais do mesmo sexo e de casais sem filhos. Aumentou, também, a idade média
em gue as pessoas se casam, principalmente as mulheres.

Bauman (2005) chama a atencdo para os relacionamentos liquidos da atualidade,

destacando que essa superficialidade € caracteristica da sociedade de consumo que se estendeu
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aos relacionamentos. Segundo o autor, ocorrem também as relacGes ocasionais caracterizada
pelo exercicio de uma sexualidade desvinculada de compromissos duradouros, buscando
apenas conexdes momentaneas. Essas relacdes sdo consideradas ocasionais quando ndo se
tornam um projeto de vida em comum, ndo estdo voltadas a procriacdo, ndo geram vinculos e
sdo limitadas no sentido de que cada parte se interessa apenas por um breve relacionamento,
por uma porcao limitada de tempo, sem criar expectativas. Para esse autor, nos dias de hoje, as
pessoas desejam se envolver com alguém, porém, ndo querem sacrificar sua propria
individualidade, o que torna os relacionamentos cada vez mais instaveis. Os seres humanos
estdo deixando de construir familia por acreditar que assim se evitariam sacrificios e dor,
buscando a satisfacdo imediata. Isso inclui relacionamentos amorosos efémeros, rasos e
superficiais, liquidos como define Bauman.

Bauman (2005) explica que as relaces familiares sdo afetadas pelo individualismo, por
essa busca constante de satisfacdo pessoal e pela tendéncia a descartar os vinculos familiares
quando esses ndo atendem mais aos interesses individuais. Essa liquidez das relagdes gera um
sentimento de instabilidade e incerteza, refutando a ideia tradicional de familia como instituicdo
estavel e segura. Assim, recentemente, o ideal da liberdade ganhou destaque, sendo entendido
como autonomia para determinar o préprio percurso de vida. Houve uma maior disposi¢do para
romper vinculos familiares, quando percebidos como cerceadores da propria expressividade.
Nesse contexto, na relacdo ocasional, enfatiza-se a autonomia de cada individuo.

Desse modo, a familia esta inserida na dindmica estabelecida das relacdes sociais e
reverbera as influéncias do contexto politico, econémico e cultural em que esta imersa na
sociedade. Ela enfrenta a perda da validade de valores e modelos tradicionais, refletindo a
incerteza em relacdo as novas propostas que surgem e desafiam a familia a conviver em
harmonia. Ao mesmo tempo, essas mudancas também abrem um leque de possibilidades que
valorizam a criatividade dindmica de tentativas com erros e acertos nas relagdes estabelecidas.
Saraceno (1997) destaca que as configuracdes familiares se caracterizam por uma grande
variedade de formas que atestam a inadequacdo dos diversos modelos da tradicdo para
compreender os grupos familiares da atualidade.

A familia patriarcal, teorizada por Freyre (2004), que se desenhou no contexto da cultura
rural, entrou em declinio, assim como os modelos de comportamento que regulamentavam as
relagdes entre 0s sexos e de parentesco foram abandonados. Apesar de, em algumas regides e
nas classes sociais menos escolarizadas e menos expostas a influéncia da cultura atual, ainda
sobrevivam os valores e 0os comportamentos passados. Essas relacbes ndo gozam mais de

legitimidade social, sendo reduzida a possibilidade que se reproduzam nas novas geragoes.
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Desta forma, a familia emerge como “o local para as lutas entre a tradi¢do e a modernidade,
mas também uma metafora para elas” (Giddens, 2000, p. 63).

Manuel Castells (2018), em seus estudos sobre o poder das identidades, cita a crise do
patriarcado, entendido como enfraquecimento da configuracao familiar baseado na autoridade
e no dominio do homem, como chefe da familia. O autor observa ainda que a causa da crise do
patriarcado, ocorreu pela interagdo entre capitalismo informatizado, luta pela identidade
feminista e sexual, influenciando no modo em que as pessoas escolhem conviver e criar as
criancas. Contudo, observa-se que o dominio do patriarcado ainda permanece bastante
enraizado na sociedade e na familia na atual conjuntura. Todas essas mudancas observadas no
modo de se constituir uma familia atingem simultaneamente os aspectos institucionais da
realidade familiar, bem como as identidades pessoais e as relaces mais intimas entre 0s
membros da familia. Nesse sentido, Castells observa que os valores sociais e a sexualidade
tornam-se necessidades pessoais que ndo devem, necessariamente, ser direcionada e
institucionalizada para o interior da familia. Por conseguinte, a possibilidade de gerar filhos
sem necessidade de ser por meio da relacdo sexual e sem vinculo afetivo entre as partes se
abrem para nova experimentacao social, dissociando-se, dessa forma, a reproducdo da espécie
das funcdes sociais e pessoais da familia.

Ao analisar o histérico evolutivo da familia, evidenciado anteriormente, verifica-se uma
forte tendéncia de mudancas de uma estrutura hierarquizada para uma estrutura de igualdade
social, de papéis pré-determinados para papéis complementares, de separacdo de géneros para
a igualdade de géneros. Sendo assim, cabe a familia o papel Unico e especifico de fazer valer,
no seu seio, a dignidade de seus integrantes como forma de garantir a felicidade pessoal de cada
um deles. A construcdo de sonhos, a realizacdo do amor, a partilha do sofrimento, enfim, os
sentimentos humanos devem ser compartilhados, de modo que o lar seja considerado um lugar
de afeto e cuidado. A instituicdo familiar contemporénea é caracterizada pela redefinigdo de
papeis, socializacdo e desierarquizagdo. Essas transformacdes, seja de forma isolada ou
combinada, permitem a existéncia de diversas formas de arranjos familiares. Os aspectos
essenciais desses arranjos estdo centrados na valorizacao da solidariedade, dignidade, na ajuda
matua, colaboragdo, bem-estar coletivo e afetividade.

Compreender a diversidade de organizacdes familiares presentes na atual conjuntura
exige uma imersdo no assunto, uma vez que elas sdéo compostas por um emaranhado de redes
de interagOes que envolvem aspectos cognitivos, sociais, afetivos e culturais que as configuram
de uma forma em um determinado momento e as reconfiguram em outros. Dessa forma, torna-

se interessante observar que ndo necessariamente precisa a dissolucdo de um modelo de familia
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para dar origem a outro e vice-versa, essas diferentes formas de familias podem coexistir. Além
disso, um nucleo familiar pode se enquadrar em diversas espécies de familias. Portanto, pode-
se compreender a familia como um conceito amplo que engloba varias condicdes e
possibilidades, pois, a familia ndo é mais singular, € plural.

Segundo Dessen e Polonia (2007), citando os estudos de Petzoal feito em 1996, os lagos
de consanguinidade, as formas legais de uni&o, o grau de intimidade nas relacGes, as formas de
moradia, o compartilhamento de renda sdo variaveis que, combinadas, permitem a identificacao
de diversos tipos de familias, derivados de subsistemas resultantes da concepcao ecoldgica de
micro, meso, exo, macro e cronossistema, podendo uma familia ser analisada dentro de cada
um desses sistemas. Assim, 0 microssistema tem como base as relagdes diadicas da familia, isto
€, como 0s genitores interagem com relacdo ao grau de intimidade na convivéncia, ou seja, se
o estilo de vida é compartilhado ou separado, se esta relacdo € considerada heterossexual ou
homossexual, se ha alteridade no poder ou ndo. Ja aquelas influéncias provenientes dos mesos
sistema compreendem as relagdes com os filhos, ou seja, a sua presenca ou auséncia, se eles
sdo bioldgicos ou adotivos e se moram com 0s pais ou nao.

Ainda de acordo com as autoras, no tocante ao sistema do grupo familiar, esse engloba
0s contextos e as redes sociais que asseguram o sentimento de pertencer a um grupo especial,
social ou cultural, tais como as relagbes mantidas por lagos de consanguinidade ou casamento,
vinculos de dependéncia ou autonomia financeira ou emocional. E o macrossistema reflete os
valores e as crencas compartilhadas por um conjunto de pessoas, como exemplo as relacionadas
ao fato de a unido ser civil ou ndo, de a relacdo ser estavel ou temporéria, de os conjuges
habitarem ou ndo o mesmo espaco fisico. E, por fim, o cronossistema diz respeito as
transformacdes da familia na sociedade, incluindo as suas diferentes configuracfes ao longo do
tempo, dentre as quais a familia extensa ou parenteral.

O Cddigo Civil Brasileiro de 2002, em seu Livro IV, que trata do Direito de Familia, no
Titulo I, do Direito Pessoal em seu Subtitulo I que regulamenta o casamento, apresenta o
seguinte texto nas suas Disposi¢cOes Gerais no Art. 1.511, que: o casamento estabelece
comunhdo plena de vida, com base na igualdade de direitos e deveres dos cdnjuges. Redige
também na Jornada de Direito Civil, no Enunciado 601: “existente e valido o casamento entre
pessoas do mesmo sexo” (Brail, 2002, p. 240). No Titulo 111, sobre a unido estavel, atesta no
Artigo 1.723 que “é reconhecida como entidade familiar a unido estavel entre 0 homem e a
mulher, configurada na convivéncia publica, continua e duradoura e estabelecida com o

objetivo de constituigdo de familia” (Brail, 2002, p. 274).
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E o Cadigo Civil apresenta outras consideracdes relativas a familia como a capacidade
para o casamento em relacdo a idade, das causas suspensivas, do processo de habilitacdo,
celebracdo, invalidade e eficacia do casamento, dissolucéo da sociedade e do vinculo conjugal,
da partilha de bens, da protecdo dos filhos, das relacbes de parentesco, da filiagdo e do
reconhecimento dos filhos, da adocao, do poder familiar ressaltando o pleno exercicio do poder
familiar por ambos os pais, assim como da suspensdo e ou extingdo do poder, do direito
patrimonial e regime de bens. E ainda da outras providencias em relacdo ao pacto nupcial, do
direito a alimentacdo, tutela e tutores, heranca, sucessdo e deserdacdo, hereditariedade,
testamento e partilha de bens e faz também recomendacdes quanto aos empecilhos para o

casamento no Art. 1.521 recomenda que ndo podem casar:

I - os ascendentes com os descendentes, seja 0 parentesco natural ou civil;

Il - os afins em linha reta;

111 - 0 adotante com quem foi cnjuge do adotado e o adotado com quem o foi
do adotante;

IV - os irmdos, unilaterais ou bilaterais, e demais colaterais, até o terceiro grau
inclusive;

V - 0 adotado com o filho do adotante;

VI - as pessoas casadas;

VII - o cbnjuge sobrevivente com o condenado por homicidio ou tentativa de
homicidio contra o seu consorte.

No art. 1.521 do novo Cddigo Civil, interpretado a luz do Decreto-lei n°® 3.200/41, referéncia a
possibilidade de casamento entre colaterais de 3° grau. No entendimento de Silva (2022), colaterais
sdo aquelas pessoas que, embora ndo sejam ascendentes nem descendentes uma da outra,
derivam de um parente em comum. Deste modo, os irméos sdo impedidos de casarem
independentes de serem bilaterais, filhos do mesmo pai e mesma mae, ou unilaterais,
descendente apenas do pai ou da mée, tendo em vista que séo colaterais de segundo grau, assim
como os tios também sdo impedidos de casarem com seus sobrinhos/as, pois eles sao colaterais
de terceiro grau. Contudo, entre primos € permitida a unido, pois, como sdo colaterais de quarto
grau, ndo ha impedimento para casar.

Esse impedimento tem relacdo com casos de incesto, e proibe o casamento entre pais e
filhos, avds e netos, bisavds e bisnetos, e assim por diante. Observa-se que esses apontamentos
feitos pelo Codigo Civil brasileiro corroboram para confirmar o que Lévi-Strauss (1980) pontua
sobre a necessidade de duas familias, de pessoas fora do nacleo familiar com consaguinidade

para gque se firmem os contratos nupciais para dar origem a outra.
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Canico, Bairrada, Rodriguez e Carvalho (2010), em suas pesquisas, identificaram as
entidades familiares fundamentados em outros aspectos referentes a estrutura e dindmica global,
a forma de relacdo conjugal e parenteral. Para essa pesquisa, € interessante a primeira
classificacdo, por estar ligada a aspectos estruturais tornando mais simples sua visualizacao por
outros sistemas, como, por exemplo, a escola. Questdes socioecondmicas sdo outros aspectos
que tém redesenhado os arranjos familiares, encontrados comumente em comunidades de baixa
renda como a familia alargada ou extensa, aguela em que coabitam ascendentes e descendentes
e/ou equivalentes por consanguinidade ou ndo, além de progenitor(es) e/ou filho(s). Pode-se
observar caracteristicas semelhantes na familia com prole extensa ou nimeros caracterizados
como familia com criancas e jovens de idades muito diferentes, independentemente do restante
da estrutura. Na Lei 12.010/2009, Lei da Convivéncia Familiar, no paragrafo unico, do art. 25,
foi inserido o conceito de familia extensa ou ampliada, sendo aquela que se estende para além
da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada por parentes proximos com 0s quais a
crianga ou adolescente convive e mantém vinculos de afinidade e afetividade. No que tange as
disposicdes gerais pertinentes a familia substituta, essa Lei alterou a redacédo do art. 28 em seus
81.°e 82.%, além de incluir os 84.° a §6.°%, faz orientagOes para ocaso de inserir a crianga e ou
adolescente em uma familia substituta, mediante adogdo, tutela ou guarda.

A familia gravida é uma das espécies dentro do género familia, assim definida por
Canico et al. (2010, p. 17), por ser aquela “em que a mulher se encontra gravida,
independentemente do restante da estrutura”. O autor também cita que as familias reconstruidas,
combinadas ou recombinadas sdo consideradas como um fendmeno recente em nossa sociedade
e se origina de inimeros fatores, entre eles os de ordem econémica e social. Nessas familias, o
relacionamento familiar amplia-se, pois ha os filhos do casal original, ha os filhos dos outros
casamentos dos parceiros e, possivelmente, havera os filhos do casal atual. Nesses
relacionamentos, surgem impasses quanto aos direitos e deveres de cada um, qual o papel a ser
desenvolvido por cada membro dessa familia. As disputas entre os irmdos ou filhos dos
casamentos anteriores podem levar os casais atuais a graves conflitos, podendo resultar em nova
separagdo do casal. Nesse caso, cada um dos conjuges formar uma nova familia. Essa
configuracdo familiar necessita de um maior investimento de cada um de seus membros na
elaboracdo de situagOes anteriores, para que possam desfrutar de um entendimento mais
harménico e saudavel.

Diante desses aspectos, uma das maiores dificuldades enfrentadas por casais
homoafetivos diz respeito a questdo dos filhos. Conforme esclarece Passos (2005), dentro do

género familia, encontra se outras subespécies, tais como a recomposi¢édo, na qual um membro
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do casal traz para sua relagdo homossexual o(s) filho(s) de um casamento heterossexual
anterior; a co-parentalidade, na qual um dos membros do casal homossexual gera um filho com
seu parceiro/a, independentemente de sua orientacédo sexual, e este filho passa a fazer parte do
nucleo parental de um dos pais bioldgicos, além da adoc¢éo, seja legalizada ou néo, feita pelo
casal homoafetivo. E ha ainda a possibilidade da inseminacéo artificial realizada com o sémen
de um doador, no caso de um casal de mulheres, ou de uma mée substituta, que gera um filho
com o sémen de um dos parceiros do casal homossexual masculino.

Canigo, Bairrada, Rodriguez e Carvalho (2010) identificam ainda a familia “danga a
dois” como aquela constituida por familiares, sejam eles de vinculo sanguineo ou ndo, que nao
possuem uma relagdo conjugal ou parenteral direta. Embora a definicdo possa soar estranha, é
um tipo de nacleo familiar comum em nossas escolas, em que € possivel observar os casos em
que os(as) avOs(6s) criam seus netos, ou tios(as) cuidam dos sobrinhos(as), irmao(as),
primos(as), entre outros. Reconhece-se ainda a familia hospedeira. Essa é decorrente da
necessidade temporaria de colocacdo de um elemento externo a familia, em que essa pessoa
permanece por um determinado periodo de tempo por necessidade de cuidados especiais
destinados a pessoas portadoras de algum tipo de necessidade, como algum tipo de doenca que
demanda cuidados especiais sem que alguém da sua familia possa dispensar esse cuidado. Entre
essas necessidades, tem-se a deficiéncia mental, locomotora e outras que caracterizam a familia
com dependente.

Na percepcao dos autores, o cendrio brasileiro tem atraido imigrantes para 0 nosso pais,
incluindo refugiados, e as politicas publicas de incentivo ao estudo em nivel superior tém
contribuido para a formacdo de familias de coabitacdo. Essas familias sdo comumente
encontradas entre imigrantes, estudantes universitarios, amigos. Nesse sentido, uma familia de
coabitacdo se forma quando homens e/ou mulheres convivem de modo coabitado sem ou com
lagcos consanguineos, com ou sem um objetivo comum. O movimento da reforma agréria tem
impulsionado o surgimento de novos agrupamentos e comunidades religiosas. Aspectos
itinerantes também tém dado énfase a familia comunitaria, na qual as pessoas,
independentemente de sua estrutura, habitam a mesma casa ou casas proximas umas das outras.
Exemplos disso incluem os assentamentos agrarios, grupos religiosos, comunidades ciganas,
circenses, expositores, entre outros.

Canico, Bairrada, Rodriguez e Carvalho (2010) destacam ainda outras modalidades de
instituicdo familiar, como a familia fantasma. Essa modalidade é definida como aquela em que
ocorre 0 desaparecimento de um elemento de forma definitiva, por meio do falecimento, por

exemplo, ou dificilmente reversivel, como divércio, rapto, desaparecimento por motivo
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desconhecido. Nesse tipo de familia, a pessoa ausente continua presente na dinamica familiar,
dificultando a reorganizacgdo familiar e impedindo o desenvolvimento individual dos outros
membros. E comum encontrar no cotidiano escolar a familia fantasma, principalmente no que
se refere ao numero crescente de divorcios no Brasil. Essa realidade reflete-se nas dindmicas
familiares dos estudantes, trazendo desafios e impactos no contexto educacional.

Como a familia acordedo, aquela em que um ou os dois conjuges, se ausentam por
periodos prolongados ou frequentes, como os trabalhadores humanitarios, expatriados,
militares em missdo, emigrantes de longa duracdo, caminhoneiros, viajantes etc. Canico,
Bairrada, Rodriguez e Carvalho (2010) consideram ainda como um tipo de familia aquelas
pessoas que integram duas ou mais familias, formando diferentes niveis de agregados. Em
alguns casos, pode haver descendentes em uma ou ambas as relacdes, resultando na formacéo
de uma familia maltipla. Com caracteristicas peculiares bem atuais, encontra-se a familia
flutuante, assim denominada porque seus elementos mudam frequentemente de habitacéo,
como no caso dos progenitores com emprego em localizagdo variavel ou aquele individuo que
muda constantemente de parceiro. Por conseguinte, a dindmica da escola também flutua devido
as instabilidades de seu quadro de alunos. E, ainda, o nucleo familiar em que um dos membros
se encontra com problemas crénicos de comportamento causados por doengas ou perturbagéo
crbnica, como no caso de esquizofrenia, dependéncia tdxica, alcoolismo, etc.

A jurista Maria Berenice Dias (2021) compreende também a familia anaparental, cujo
elemento basilar & a efetividade, que se caracteriza pela inexisténcia da figura dos pais, ou seja,
constitui-se basicamente pela convivéncia entre parentes do vinculo da colateralidade ou
pessoas, mesmo que ndo exista relacdo de parentesco e sem conotagédo sexual, dentro de uma
mesma estruturacdo com identidade de propositos, que é o desejo de constituir familia.
Importante destacar aqui que a familia anaparental ndo é formada apenas por parentes, podendo,
também, ser formada, por exemplo, por meros conhecidos, amigos. Para a autora, o Direito das
Familias € um dos ramos mais dindmicos das Ciéncias Juridicas, devido a sua natureza mutante,
na qual as alteracbes comportamentais refletem na sociedade e por consequéncia nas leis que
regem as familias. O artigo 226 da Constituicdo Federal (CF) de 1988 exemplifica alguns tipos
de familia, ndo limitando suas possiveis composi¢des, podendo ser composta de forma
horizontal sem que uma pessoa descenda necessariamente uma da outra, pois familia é antes de
tudo lugar de acolhimento, assisténcia e afetividade.

Pode se configurar por irmaos socioafetivos, na convivéncia de duas irmas que juntam
um patriménio em comum. Nesse Artigo, ndo consta expressamente a familia anaparental, mas

por meio da analogia podemos identifica-la e protegé-la. Desta forma, torna-se comum pessoas
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mais jovens, idosas, vilvas compartilharem a mesma casa com o intuito de auxilio e
colaboragdo mutua assistencial e muitas vezes financeira também sem qualquer conotacéao
sexual, pessoas que ja sem a companhia dos filhos, que muitas vezes nem recebem visita filial,
resolvem viver com amigos(as) ligados(as) por lacos de amizade ou sanguineos que vinculados
pelo afeto podem ser reconhecidos como irmdos socioafetivos. HA muito o lago sanguineo
deixou de ser o fator mais importante entre as pessoas e sim o afeto entre 0s mesmos é que deve
prevalecer. Ressalta-se que o afeto € a esséncia de toda relacdo familiar, por meio da qual se
alcanca a felicidade e a realizacao plena do corpo social.

Dias (2021) cita ainda como instituicdo familiar a familia unipessoal, como a prépria
nomenclatura ja diz, é aquela formada por uma Unica pessoa, seja ela solteira, separada,
divorciada ou viuva. Pode-se citar como exemplo para este tipo de familia jovens que deixam
a casa dos pais em busca da realizacéo pessoal, para trabalhar e/ou estudar. Com o objetivo de
alcancar a finalidade social da lei, o Supremo Tribunal de Justica ampliou o conceito de
entidade familiar de modo a incluir a familia unipessoal. O principal intuito de tal
reconhecimento é a protecdo do bem de familia; por este motivo, cria-se a SiUmula 364 do STJ,
no qual conceito de impenhorabilidade de bem de familia abrange também o imével pertencente
a pessoas solteiras, separadas e vilvas.

Com aLein° 11.340, de 2006, houve o reconhecimento pela legislagéo brasileira, ainda
que apenas no ambito da violéncia doméstica, da relacdo homoafetiva, ao dizer, em seu artigo
5°, paragrafo Unico, que as relagcdes nele indicadas independem de orientacdo sexual. Teve,
ainda, o reconhecimento de familias homoafetivas pela jurisprudéncia e pela Corte Suprema no
ano de 2011 como configuracdo familiar valida. A familia homoafetiva é aquela cuja relacéo
afetiva ocorre entre pessoas de mesmo sexo e compartilha caracteristicas similares as de uma
unido estavel. A familia homoafetiva surge no meio social como decorréncia da maior liberdade
conferida aos individuos e representa uma ruptura com padrdes morais arcaicos, especialmente
0 preconceito. Este tipo de relagdo tem se tornado cada vez mais presente na sociedade, sempre
buscando alcancar o respeito, os direitos e a felicidade. O reconhecimento da familia
homoafetiva é essencial para a protecdo das familias e dos filhos que fazem parte delas,
assegurando-lhes acesso a beneficios legais, direitos parentais e protecdo juridica. Além do
mais, esse reconhecimento promove a incluséo e a igualdade de direitos para todos(as) os(as)
cidadaos(as).

Das mudangas observadas e descritas, algumas sdo irrenuncidveis, como as conquistas
do espirito humano, porque ampliam o espago da liberdade, efetivam relacfes mais igualitarias,

correspondem as exigéncias de realizacdo das pessoas envolvidas. Assim como outras
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mudangas correspondem a outros interesses. S0 muitas as novas formas de organizar a
intimidade pessoal e em grupos que configuram as familias. Somente a solida experiéncia de
vida humana podera indicar com a passagem do tempo, a qualidade de vida de cada componente
deste mosaico em construcdo, medindo a capacidade de responder mais ou menos
adequadamente as necessidades humanas e de construir uma sociedade menos agressiva e
violenta, com mais justica e solidariedade. Com efeito, na variagdo de modelos familiares que
se sucedem e se misturam no tempo, uma caracteristica permanece como decisiva: o respeito,
a benevoléncia e a cooperagdo entre 0s Sexos e entre as geracoes.

Certamente, muitas pessoas se identificam com algum tipo de familia aqui descrita,
porém, é importante destacar que essa lista ndo é definitiva, isto é, ndo existem apenas estas
modalidades de familia, podendo com o tempo surgirem outras. Entende-se que é necessario
que a nocdo de "familia” seja ampliada e tratada com o devido respeito e sem discriminacéo.
Somente assim seré possivel garantir o cumprimento dos direitos ja existentes e também a sua
evolucdo. Cumpre destacar que o afeto é a esséncia de toda relacdo familiar, por meio da qual

se alcanca a felicidade e a realizagdo plena do corpo social.

2.3. O papel da escola e da familia diante das novas configuracées familiares

A atual conjuntura tem dado novos contornos sociais as familias, influenciando tanto os
aspectos sociais quanto culturais. Nesse contexto, a relacdo entre a instituicdo familiar e a
escolar passam a ser objeto de reflexdo, pois, a educacdo sistematizada busca disseminar o
conhecimento acumulado historicamente, além dos aspectos biopsicossociais. Em relacdo a
esses aspectos, a escola busca dividir a tarefa com a familia, tentando integréa-la a esse ambiente
educacional.

A instituicdo educacional desempenha um papel crucial na socializagdo das criangas,
proporcionando oportunidades para a formacdo de amizades e interagdes com individuos de
diferentes culturas e classes sociais. Nesse contexto, a escola abriga uma comunidade
diversificada que inclui as familias dos estudantes e por isso é essencial que a unidade de ensino
se prepare para acolher e atender adequadamente as diferentes configuracdes familiares e suas
demandas, que na atualidade sdo cada vez mais evidentes e reivindicam seu espago na
sociedade, incluindo o ambiente escolar, que deve promover a valorizagdo dessa diversidade,
criando um ambiente inclusivo onde todas as pessoas se sintam respeitadas e representadas.
Assim, diante das mudancas econdmicas, sociais e culturais da atualidade, é evidente que alguns

setores da sociedade, como as institui¢des juridicas, a midia e certas instituices escolares, estdo



47

se esforgando para melhor acolher as diferentes formas de organizacdo do nucleo familiar em
Seus espacos.

Essas novas configuracbes domesticas abrangem ndo apenas o modelo tradicional,
composto por mae, pai e filhos, mas também outras configuracdes, como mae e filho; pai e
filho; avo (6) e neto; tios e tias; padrinhos e madrinhas; irmaos mais velhos como responsaveis
legais; além de casais homoafetivos com filhos e outras variaces. No entanto, algumas dessas
configurac@es parentais ainda enfrentam preconceitos devido a interpretacdes arraigadas a uma
cultura tradicional que reluta em aceitar a diversidade das familias. Um dos arranjos familiares
que se incluem nestes casos sdo as unides homoafetivas, as quais, como uma das maneiras de
combater a excluséo social, passaram a ser reconhecidas legalmente no Brasil. A Lei 11.340/06
(Brasil, 2006) foi um marco nesse sentido, garantindo direitos a casais do mesmo sexo. Essa
Lei, intitulada de Lei Maria da Penha, teve como objetivo primeiro proteger as mulheres;
contudo, acabou por reconhecer a unido entre pessoas do mesmo sexo, como entidades
familiares, e, como consequéncia, a amplia¢do formal do conceito de familia.

J& a Lei 12.010 /09, também chamada de Lei da Convivéncia familiar e Comunitaria,
inovou ao ampliar o conceito de familia, englobando parentes proximos, caso a familia de
origem nao seja suficiente para garantir os direitos da crianca e do adolescente previstos no Art.
227 da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a adogcdo de menores de idade por casal
homossexual € consolidada desde que exista estabilidade na familia e fortes vinculos afetivos
entre 0s menores e 0s requerentes. De acordo com a Lei 8.069/1990, do Estatuto da Crianca e
do adolescente (ECA), no Art. 42, a adocdo pode ser realizada tanto por homem, quanto por
mulher, de forma conjunta ou ndo, estando ausente a necessidade de enlace matrimonial.
Conforme essa legislagdo, ndo ha impedimentos para as diferentes configuracdes familiares,
como as pessoas homossexuais de realizarem a adocdo. Nesse sentido, a escola necessita estar
atenta &s mudancas sociais, as alteracfes de costumes e contribuir para uma nova cultura
escolar, passando a regular forma de comunicacdo entre escola e familia, via convites,
comunicados e convocag0es, para uma pratica educativa mais empatica, receptiva, democratica
e acolhedora.

Também, de acordo com a Lei 12.010 /09 (Brasil, 2009), também chamada de “Lei da
adogdo” ou “Lei da convivéncia familiar”, dispde sobre o aperfeicoamento da sistematica de
garantia do direito a convivéncia familiar a todas as criangas e adolescentes em seu Art. 1.°,
alterando, especialmente, dispositivos da Lei n.° 8.069/1990 do ECA, da Lei n.° 8.560/1992,
que regula a investigacdo de paternidade dos filhos nascidos fora do casamento e da Lei n.°
10.406/2002 do Codigo Civil (CC). A Lei n.° 8.069/1990 estabelece que o Estado, ao intervir
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na adocdo, deve atuar de modo a orientar e apoiar na promocdao social da familia natural, junto
a qual a crianca e/ou adolescente deve permanecer. Nesse contexto, ressalvada na absoluta
impossibilidade, demonstrada por decisdo judicial fundamentada, para a ndo permanéncia na
familia natural, a crianca e/ou adolescente sera colocada(o) sob adocao, tutela ou guarda. Cabe
destacar, ainda, que foi com o advento da Lei n.° 12.010/2009 que a expressao “patrio poder”,
até entdo contida em diversos dispositivos do ECA, foi substituida pela expressdo “poder
familiar” e a adogdo pode ser possivel, tanto por homens quanto por mulheres, de forma
conjunta ou ndo, estando ausente a necessidade de enlace matrimonial. Conforme essa
legislacdo, ndo ha impedimentos para as diferentes configuragdes familiares, como as pessoas
homossexuais e realizarem a adogdo. Nesse sentido, a escola necessita estar atenta as mudancas
sociais, alterando costumes e contribuindo para uma nova cultura escolar, perpassando a regular
a forma de comunicacdo entre escola e familia via convites, comunicados e convocacdes para
que a forma de educar seja mais receptiva, democratica e acolhedora.

A familia é o lugar primordial para a formacdo do desenvolvimento humano, sendo
compreendida pela sociedade como alicerce estrutural ao processo de constituicdo da
identidade, onde a historia do ser humano comeca a ser escrita. Ja a escola, ao longo da sua
trajetoria, também passou por inimeras transformacdes, adaptando-se e tentando corresponder
as demandas da sociedade, contempla um contexto diversificado de culturas, somadas aos
valores sociais, e necessita oportunizar o desenvolvimento e aprendizagem dos cidadaos de
forma organizada e sistematizada. Assim, de acordo com a Lei 9.394/1996 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que estabelece as normativas da educacdo, descreve

em seu Art. 1° que,

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cfes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

8 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢bes proprias.

Nesse artigo observa-se que a educacgéo € de responsabilidade da familia, do Estado e
da sociedade. O Art. 2° ressalta que a educagdo, como dever da familia e do Estado, deve ser
pautada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, objetivando o pleno
desenvolvimento do estudante, seu preparo para 0 exercicio da vida em sociedade e sua
qualificacdo para o trabalho. Em seu Art. 3°, orienta também que o ensino devera ser ministrado

com base nos principios da igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola, da
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liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento e a arte. O Art. 4°
descreve como o Estado deve efetivar e garantir a educacdo escolar publica, o Art. 4°-A.
assegura o atendimento educacional, ao aluno da educacdo basica internado para tratamento de
salde em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder
Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (Incluido pela Lei n° 13.716,
de 2018). J& o0 Art. 5° garante acesso a educacdo basica obrigatdria como um direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associacdo comunitaria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013). Art. 6° é
dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacao basica a partir dos
4 (quatro) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Desta forma, a educacdo oportunizada pelas instituicGes escolares assumem um carater
intencional e sistematico, que prioriza o desenvolvimento intelectual sem descuidar da
importancia dos outros aspectos, tais como emocional, fisico, moral e social.

De acordo com Mahoney (2002), a escola é uma instituicdo que redine multiplas formas
de conhecimentos, regras e valores e que também esta imersa em relagcdes de conflitos. Para
Gomes (1996), a escola é um lugar privilegiado onde seus membros sdo atores do processo
educativo. Ja Lacasa (2004) compreende que a escola e a familia fazem parte do processo de
socializacéo da criancga e/ou adolescente com o objetivo de garantir o direito integral, incluindo
a formacdo intelectual. Por outro lado, a dindmica escolar requer que, periodicamente, se
repense as propostas que ancoram o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Até pouco tempo, a escola estava organizada para acolher criancgas oriundas das familias
tradicionais de uma mesma classe social. Porém, com as novas demandas sociais se fez
necessario repensar a reestruturacdao do curriculo, observando toda a sua diversidade como as
semelhangas e diferengas sociais, étnicas, econdmicas e culturais, que fazem parte da realidade
do convivio escolar. Conforme Gomes (2001), € fundamental a aceitacdo com maior
naturalidade das diferencas entre os individuos e suas relagdes, libertando-os do preconceito,
para que haja mudangas na realidade escolar e no desenvolvimento da qualidade do ensino.
Bastos (2002), por sua vez, relata que a escola precisa da comunidade escolar, ndo somente dos
alunos, mas também dos seus pais e/ou responsaveis para promover engajamento de forma
democratica e participativa nas atuacdes, nos planejamentos pedagogicos e nas reflexdes do
processo de ensino e aprendizagem. Paro (2001) considera que as estratégias de mudancas
devem ser integradoras e, certamente, iniciadas com uma maior aproximacao da familia com a

escola. De acordo com Dessen e Polonia (2007), as criancas e os adolescentes contemporaneos
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estdo convivendo com configuragGes familiares diferentes da tradicional, compostas pelo pai,
mae e irmé&os.

Desta forma, conhecer e compreender essas estruturas familiares e suas culturas passou
a fazer parte fundamental da trajetéria escolar. Por vezes, os profissionais da educacdo
observam a auséncia dos responsdveis na escola e precisam pensar em estratégias para
promover a participacdo dos pais ou responsaveis no desenvolvimento e aprendizagens dos
alunos. Discorrido sobre o processo evolutivo das familias e as novas configurac6es familiares
no contexto atual, € necessario ressaltar a relacdo que a escola estabelece com essas novas
organizagoes.

Oliveira Jr e Maio (2013) observam que, nos ultimos anos, na maioria dos paises
ocidentais desenvolvidos, tem havido a formulacéo de politicas publicas educacionais com o
objetivo de promover a participacdo e cooperacdo entre as familias e a escola. A propria escola,
ao sentir necessidade, deve criar estratégias proprias de chamamento da familia no ambiente
escolar, sob o argumento de conhecer a realidade do aluno e a ela ajustar a acdo pedagogica.
Dessa forma, o coletivo de educadores busca trazer a familia para a escola, justificando a
necessidade de deter informacg6es para a colaborag¢do do processo educacional. A presenca da
familia em determinadas atividades escolares deve se tornar cada vez mais comum. Os contatos
formais e informais se multiplicam e se diversificam. Observa-se que, no cotidiano, os canais
de comunicacao notadamente se ampliam para além da tradicional participacdo nas associaces
de pais e mestres e da presenca em reunides oficiais com professores, quase sempre com o Unico
objetivo de cumprir calendario escolar por demanda de reunides ordinarias de responsaveis ou
festividades.

De acordo com os autores supracitados, ha escolas que promovem palestras, cursos,
atividades que integram a familia. Essas estratégias educacionais expandiram seu raio de acao
para além dos muros da escola, efetivando as interagdes com a familia, especificando seus
papeis e contribuicdo para o sucesso escolar. Sob esse viés, ao estabelecer a almejada a parceria
entre escola e familia e convocar a participacdo dos pais no processo de escolarizagdo como
estratégias de promogéo do sucesso escolar, a escola deve considerar as relacbes variaveis de
classe, raca/etnia, género e idade que, combinadas, estruturam as interacdes entre essas
instituicOes. Consideram-se também os agentes envolvidos, como a diversidade de arranjos
familiares, as desvantagens materiais e culturais de uma parte consideravel das familias, bem
como as relacBes de género e a divisdo de trabalho em casa e na escola. Ao assumir essa postura,

torna-se evidente que é no cotidiano escolar que se presenciam os maiores desafios para
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implementacdo dessas propostas, considerando os aspectos sofridos pelas familias no percurso
evolutivo da espécie humana.

Segundo Teperman (2012), as familias que diferem dos padrdes tradicionais, tais como
familias homoparentais, compostas por apenas um dos genitores, formada pela unido Gay,
recompostas, filhos descasados que voltam para a casa dos pais, producdes independentes,
constituidas a partir de novas formas de adog¢do ou procriacdo, como a barriga de aluguel,
embrides congelados ou inseminagdo artificial com doador de esperma andnimo, Ssao
denominadas de “novas configuragdes familiares”. Esse ¢ um termo recente e retrata uma nova
realidade. A autora ressalta que, outra expressdo comumente usada por alguns educadores é
“familias desestruturadas”, que circula no discurso social, sendo que “esta € utilizada de
maneira geneérica, costuma apontar insuficiéncia ou caréncia dos pais e reconhece neles os
responsaveis pelos problemas apresentados pelos filhos/alunos™ (Teperman, 2012, p. 44).

Para a pesquisadora, alguns educadores costumam erroneamente delegar as dificuldades
de aprendizagens dos alunos a estrutura familiar do educando, sem observar outras
possibilidades. Na visdo da autora, no que se refere as familias, configura-se um cenario no
qual, de um lado, situam-se 0s novos arranjos familiares, os diversos discursos e disciplinas que
se dedicam a familia, aos pais e a educagdo das criancas e, de outro, a expressao “familias
desestruturadas”, usada de modo corriqueiro e pouco preciso no cotidiano das instituicoes
educacionais (Teperman, 2012 p. 45). Problemas apresentados pelas criancas, no que diz
respeito a aprendizagem, socializacdo, psicoldgico, entre outros, devem ser observados além da
sua estrutura familiar. Para a autora, a familia, apesar de todos os seus momentos de crise e
evolucdo, manifesta até hoje uma grande capacidade de sobrevivéncia e adaptacdo, uma vez
que ela subsiste sob multiplas formas, pois a instituicdo familia ndo é um simples fenémeno
natural, ela € uma instituicdo social, mudando por meio da histdria e apresentando formas e
finalidades diversas. A autora questiona se as condi¢cdes necessarias para a educacdo das
criancas estdo realmente centradas s6 na configuracdo familiar, e conclui que é possivel
descolar a configuragdo familiar das condicBes necessarias para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Importante observar na atual conjuntura é que ndo existe um modelo de familia ideal no
qual as condicGes necessarias para a transmissdo familiar estejam garantidas. Segundo
Roudinesco (2003), aquela familia nuclear composta por pai, mée, filhos morando na mesma
casa, na qual alguns educadores costumam identificar a estrutura necessaria para a educacao

das criangas, nunca deu garantias de satde psiquica saudavel.
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De acordo com Teperman (2012), a partir da aparéncia de determinada familia,
identifica-se o que a autora chama de “falta de estrutura”, por exemplo, quando se justificam as
dificuldades de aprendizagens manifestadas por uma crianga na separacao de seus pais. A autora
afirma que as mudancas que ocorreram nas configuracdes familiares ndo implicam numa
impossibilidade de se sustentar as condi¢fes necessérias para a educagdo de uma crianca. E
destaca, ainda, a importancia de se verificar se as fungdes maternas e paternas estdo operando
para a crianga. A funcédo que a autora se refere ndo € a presenca dos pais bioldgicos, mas que
haja alguém que cumpra essas funcdes de forma satisfatdria, independente do sexo biolégico
daquele que cuida da crianca ou da existéncia de um laco biolégico com ela. Assim, é necessario
observar que 0s novos arranjos familiares fazem parte da realidade na sociedade atual, o qual
tem-se observado certa resisténcia em aceitar a familia que ndo se encaixa no modelo ideal e
padronizado pela sociedade. Os modelos de sociedade se constituem em expressar a legitimacao
de papeis convencionais do ser masculino e feminino como questdes opostas, numa dualidade,
sendo uma producdo histdrica, permeada por relagdes de poder, interesses, conflitos,
contradicGes e negociagdes entre individuos e grupos.

Paiva e Del Prett (2009), em pesquisas sobre a pratica docente, entendem que alguns
educadores podem tentar justificar a ndo aprendizagem dos alunos com base em suas crengas
subjetivas. Para os autores, a subjetividade se origina da coletividade, tendo em vista que a
pessoa se desenvolve a partir das circunstancias vivenciadas, dos valores, das crencas, dos usos
e costumes do grupo em contexto. Eles compreendem que as crengas sdo concepcOes
individuais, mas extrapolam essa individualidade ao se inserirem na convivéncia coletiva, com
outros membros da sociedade, que séo influenciados e influenciam no que passam a acreditar
ser a realidade, e, assim, por efeito, suas crengas. Para esses autores, as crencas se tornam
veladas para a prépria pessoa, pois, ndo se limitam a racionalidade, ndo permitindo a
conscientizacdo de muitas crengas que concebeu na sua trajetoria, até mesmo, podendo garantir
que ndo as possui. Isso ocorre porque a crenca fica oculta no subconsciente, nem sempre é
visivel, quase sempre sdo constituidas de pressupostos inconscientes. Porem, o carater
inconsciente das crencas ndo significa que ndo haja nenhuma forma de reflex&o, pois os atos
reflexivos ndo ocorrem de fora para dentro. Normalmente se pensa sobre, mesmo que
brevemente, na maior parte das atitudes que se toma, e essa reflexdo ocorre pela subjetividade
de cada um, da sua forma de viver, ser, sentir e estar no mundo. Por isso 0s autores entendem
que, 0 juizo que as crencas fazem é parcial e pode, muitas vezes, ser equivocado.

Pacheco (1995) também acredita que a atuacdo dos docentes pode ocorrer a partir dos

Seus pensamentos, juizos, crencas, teorias implicitas, entre outros valores. Ele esclarece que
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essa conexao entre o0 pensamento e a conduta ndo se limita aos aspectos coerentes, mas possul,
0 que ele descreve como racionalidade limitada, tendo em vista que s&o pensadas a partir de
uma interpretacdo parcial da realidade, mas estas interferem nas atitudes tomadas, mesmo
quando ndo ha consciéncia do papel que elas exercem. Para 0 pesquisador, perante a relacao
estabelecida entre as convicgdes e as atitudes, € importante que as propostas que buscam
modificar as posi¢des assumidas pelos profissionais da educacdo, no seu fazer pedagdgico,
considerem as crengas como um aspecto relevante para a mudanca de conduta educacional.
Percebendo que essa vinculagdo, ndo é algo tdo simples, pois as atitudes que o0s(as)
professores(as) assumem também resultam das politicas educacionais, das teorias a que séo
obrigados a seguir devido a difusdo de saberes, considera-se que as crencas, assim como 0s
saberes dos(as) professores(as), sdo existenciais. Essa essencialidade € no sentido de que sédo
constituidas pelo que a pessoa acumulou em termos de experiéncias de vida, mas que sdo usadas
para explicar genericamente diferentes situagdes, sem um conhecimento mais sistematizado do
fato, caracterizando a generalizagdo das crengas. Essa propriedade ocorre diante da
interpretacdo que generaliza algo eventual, que pode ter ocorrido somente uma vez; no entanto,
dao a distincdo resultante do fato de que as convicg¢bes naturalizam o que parece estranho, o
que, de alguma forma, estd associado a caracteristica da seguranca que as crengas podem
proporcionar.

Silva e Freire (2015) também acreditam que as crencas pessoais se estabelecem como
uma espécie de ancora para o conhecimento prévio e ajudam na tomada de decisdes, formas de
avaliar e julgar alunos em sala de aula, tornando-se peca consideravel para o desenvolvimento
dos aprendentes. As acOes executadas em sala de aula séo resultantes dessas crencas, e 0 ato de
ensinar esta relacionado a crencas pessoais que 0s educadores tém sobre si mesmos, sobre sua
vida académica. E esses ideais afetam a sua pratica pedagdgica. Por crencas educacionais se
entende ideias e convicgOes a respeito de temas relacionados & educagdo, que se revelam,
conscientemente ou ndo, nas acdes dos professores ao mediarem as decisdes pedagdgicas e as
interacdes que estabelecem com os(as) alunos(as). Isso funciona como um filtro que os leva a
interpretar, a valorizar e a reagir de diferentes formas diante dos progressos e dificuldades dos
seus alunos, podendo, inclusive, induzir o comportamento real destes alunos em direcao as suas
expectativas.

Para essas pesquisadoras, compreender como os(as) educadores(as) organizam suas
ideias, torna-se importante, tendo em vista que esta organizagdo pode impactar em seu
desempenho em sala de aula e, consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem, assim

como em sua metodologia, forma de ensinar e o sucesso na atuacao profissional e pessoal. E,
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essas suposicOes, baseadas em conjecturas subjetivas sobre os alunos, os seus modos de
aprender, as salas de aula, e os contetdos a serem trabalhados, sdo formadas por meio das
experiéncias educativas que os professores foram tendo ao longo da vida, formais e informais,
e servem de condutor na interpretacdo da realidade. Para as autoras, a sala de aula é marcada
por fatores entendidos como fundamentais no desenvolvimento da aprendizagem de acordo
com crengas, valores, regras, relagcdes interpessoais, o desenvolvimento pessoal de cada
integrante, as atitudes do professor e de outras pessoas ligadas a instituicdo, assim como as
condicdes fisicas e organizacionais, entre outros fatores que interferem no ambiente
educacional. Neste sentido, a conduta dos docentes que promovem a autonomia dos alunos,
tanto criangas como adolescentes, distinguem diferentes tipos de comportamentos do professor
gue podem levar quer a promogao quer a inibicdo da autonomia do aluno.

A esse respeito, em uma pesquisa sobre crencas docentes, Paiva e Del Prett (2009)
constataram que a maior parte dos professores investigados acreditava que os alunos de baixo
desempenho académico eram incapazes de se engajar em atividades de aprendizagem que
exigissem reflexdo e raciocinio mais complexos. Eles consideravam que esses alunos se
beneficiariam somente de aulas consideradas educacdo bancéria. Todavia, essas crencgas
docentes contrapdem-se as evidéncias de que alunos de baixo desempenho podem alcancar
avancos consideraveis em atividades educacionais que requerem processamentos cognitivos
complexos. De acordo com as autoras, as crencgas educacionais dos educadores podem
representar condicBes que podem dificultar a aprendizagem dos estudantes, como acreditar que
o0 aluno ndo é capaz de aprender e/ou ter baixas expectativas quanto ao desempenho escolar por
conta de sua estrutura familiar, econdmica e social. Evidentemente, crengas opostas seriam
potencialmente facilitadoras do desempenho escolar dos educandos.

As crencas determinam o pensamento e as atitudes das pessoas, dao suporte e seguranca
a realidade, tornando-se sélidas e cristalizadas, sustentando suas convicc¢des. No entanto, iSso
ndo significa que ndo poderdo ser modificadas. Como formas de compreenséo e a¢do no mundo,
elas devem ser detectadas, questionadas quanto a sua validade, e, mediante essas reflexdes,
efetivamente sensibilizar a pessoa que cré, para posteriormente, confronta-la com outros
conhecimentos elaborados. Reconhecer tais crencas e identificar padrdes presentes no cotidiano
escolar representam um novo direcionamento e fundamentam importantes subsidios para se
repensar o ato pedagogico. Este pode se iniciar ainda na formagéo académica e posteriormente
na formacgédo continuada dos educadores, com vistas a melhorar a qualidade da educacdo, de
modo a possibilitar esses profissionais exercerem suas praticas pedagdgicas com mais

profissionalismo, utilizando-se de conceitos cientificos.
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Por conseguinte, o reconhecimento dessas crengas por parte de ambas as instituicoes,
familiar e escolar, pode e deve ser utilizado pela escola como um ponto de partida ou apoio
para a assessoria direcionada ao sucesso escolar. Essa acao pode ser desenvolvida por meio da
desconstrucdo de um discurso educacional que ndo favorece esses alunos e, muitas vezes, até
dificulta, além da capacitacdo dos professores para implementarem procedimentos coerentes
com um ideéario pedagdgico mais favoravel a superacdo do fracasso escolar. Consideram-se
como possibilidades para romper praticas pedagogicas estereotipadas, realizar anamneses,
entrevistas e reunides periodicamente com familiares, para conhecer o aluno e suas questdes
familiares.

Por outro lado, Lacasa (2004) enfatiza que a escola pode e deve ajudar estudantes e seus
responsaveis a lidarem com a diversidade e dar apoio com novas estratégias de acolhimento as
familias consideradas diferentes das tradicionais; evitar comemoracdo exclusiva do Dia dos
Pais e das Maes; e considerar a realizacéo da festa da familia, na qual todos os membros possam
participar.  Isso fard& com que as criangas se sintam pertencentes a uma familia,
independentemente de sua estrutura. Nas instituicdes escolares que celebram o Dia dos Pais e
o Dia das Maes, nesses eventos € comum as criangas produzirem convites, cartdes, presentes e
prestarem homenagens por meio de declamacgéo de poesias, canto, danga e outras atividades
culturais. Nesse contexto, na maioria das vezes, as familias tradicionais sdo priorizadas em
detrimento de outras configuracdes familiares, o que desconsidera inclusive situacdes de
auséncia decorrentes de encarceramento, morte ou abandono de um familiar consanguineo
direto.

Vasconcelos (1994) ressalta ainda que, quando se refere as datas comemorativas,
algumas escolas, ao proporem a “festa da familia”, parecem desejar ser mais inclusivas, apesar
de serem tradicionais quanto a estrutura familiar. Esta preocupacdo alinha-se as evidéncias
sociais em que as familias podem ser diferentes e passaram a se manifestar mais e com toda a
sua diversidade. Como esta realidade vem aportando a escola com maior frequéncia, essa
instituicdo necessita aperfeicoar o seu didlogo, pois a entidade familiar ultrapassa os limites da
previsdo juridica, para abarcar todo e qualquer agrupamento de pessoas que permeie o0 elemento
afeto. Em outras palavras , devera reconhecer como familia todo e qualquer grupo no qual os
seus membros enxergam uns aos outros como seu ente familiar. A escola, como promotora da
socializacdo da crianca e do adolescente, compete um papel fundamental de acolher todas as
familias, sem preconceitos, tendo-as como parceiras no desenvolvimento psicolégico e de
aprendizagem em busca da superacgdo desses preconceitos, de melhor qualidade de vida e de

ensino dos alunos.
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De acordo com Vasconcelos (1994), existe a necessidade de uma reflexdo atenta por
parte da escola, de conscientizacdo em relagdo as comemoracOes de datas no curriculo, tendo
em vista que esta realidade familiar pode nao fazer parte do cotidiano do educando. O autor
ressalta que as instituicdes devem evitar ceder as convencdes sociais que primam por realizar
essas festas alusivas ao dia do pai e da mée, uma vez que a realidade das criancas e dos
adolescentes é composta por diversas configuracbes familiares que podem ou nao fazer parte
desse desenho nuclear. Essa insisténcia pode causar tristeza nas criancas, acentuar problemas
emocionais, constrangimentos, isolamentos e auséncias na escola e nas festividades, além de
promover preconceitos e discriminacfes. O papel da escola, nesse sentido, € mostrar que
existem diferentes tipos de familia e que nenhuma configuracao familiar pode ser considerada
certa ou errada, porgue todas as relacOes afetivas sao validas e qualquer crianca que seja amada,
cuidada e respeitada pode ter uma vida tranquila e feliz, independentemente do modelo de
familia ao qual esteja inserida.

Para Furlani (2008), em uma perspectiva de educacéo que visa problematizar a excluséo
de diferentes identidades, faz necessario se incluir as outras formas de estruturas familiares,
mesmo que nao aparecam espontaneamente nas falas dos estudantes. Assim, percebe-se que
algumas instituicdes procuram olhar para a familia de forma menos conservadora. Porém,
muitas unidades escolares e docentes ainda precisam rever conceitos, pensar e refletir sobre os
novos desafios que se apresentam.

Uma instituicdo forte, que influencia muito nos conceitos de alguns educadores, é a
religiosa. Tendo em vista que a religido tem o poder de influenciar nas familias, regulando os
corpos e a sexualidade, a legislacéo trouxe direcionamentos sobre esse aspecto que a educagéo
escolar carece observar. Assim, demonstram preocupacdo com a diversidade religiosa, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Constituicdo Federal de 1988, que
assegura um Estado laico e a LDBEN/1996. Esses documentos legais orientam para o carater
laico prevalecer nas escolas publicas por meio do reconhecimento a pluralidade e a diversidade

religiosa. Assim também diz o principio 1 do Parecer do Conselho Nacional de Educagéo:

Esse principio se constitui em pré-condicdo para a liberdade de crenca
garantida pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e pela
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Respeitando todas as crencas
religiosas, assim como as ndo crencas, 0 Estado deve manter-se imparcial
diante dos conflitos e disputas do campo religioso, desde que néo atentem
contra os direitos fundamentais da pessoa humana, fazendo valer a soberania
popular em matéria de politica e de cultura. O Estado, portanto, deve assegurar
o respeito a diversidade cultural religiosa do Pais, sem praticar qualquer forma
de proselitismo (Brasil, 2012, p. 9-10).
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A laicidade do Estado é um dos principios fundamentais do curriculo educacional, ao
lado da dignidade humana, da igualdade de direitos, do reconhecimento e valorizacdo das
diferencas e da diversidade, da democracia, da transversalidade, vivéncia e globalidade e da
sustentabilidade socioambiental. Faz-se necessaria em todos os niveis e modalidades, deve ser
respeitada, assim como a educacdo de cunho religioso ndo deve se estabelecer como uma
disciplina especifica.

Diante das diferentes realidades de familia que usufruem da escola, Furlani (2008) tem
se ocupado em pesquisar e trabalhar o conceito de familia, apresentando, inclusive, atividades
didaticas para serem ministradas aos estudantes, a fim de identificar os varios modelos e
arranjos e explicitar as formas de unides conjugais permeados por lagos afetivos e convivéncias
mutuas. Ainda sugere atividades contendo ilustracdes de familias diferentes, constituidas por:
pais separados; casais sem filhos; casais heterossexuais com filhos; casais homossexuais com
filhos; casais de diferentes etnias, nacionalidades; familias em que pessoas mais velhas
convivem junto ou sdo os responsaveis pelas criancas ou adolescentes; familias que somente
um adulto cuida e ampara a crianca ou adolescente. Destaca-se que a mesma deve ser sempre
um local em que se encontra prote¢éo, afeto, compreenséo, cuidados, harmonia e respeito.

Para Teperman (2012), os educadores ndo devem cometer o erro de atribuir
exclusivamente as estruturas familiares as dificuldades de aprendizagem, de socializacdo e 0s
aspectos psicoldgicos dos alunos, sem considerar outras possiblidades. A autora destaca que a
familia, apesar de todos os seus momentos de crise e evolucdo, possui uma grande capacidade
de sobrevivéncia e adaptacdo, manifestando-se de diversas formas. Ela ressalta que a instituicdo
familiar ndo € apenas um fenbmeno natural, mas sim uma institui¢do social, que varia ao longo
da historia e apresenta formas e finalidades diversas em uma mesma época e lugar. Teperman
(2012) questiona se as condigdes necessarias para a educagdo das criangas estdo realmente
centradas somente na configuracdo familiar e conclui que é possivel descolar a configuracdo
familiar das condicbes necessarias para a transmiss&o do ensino-aprendizagem. E importante
reiterar que na atual conjuntura ndo existe um modelo de familia ideal no qual as condigdes
necessarias para a transmissao familiar estejam garantidas.

Para Varani e Silva (2010), é importante que os educadores compreendam que diversos
fatores, como os sociais, politicos, econdmicos e culturais, influenciam no desempenho escolar,
bem como no sucesso ou no fracasso dos alunos. Isso inclui também o tipo de participacéo
requerida de qualquer configuracdo familiar. Percebe-se que a melhora fundamental da

experiéncia educacional ocorre quando o trabalho é realizado em conjunto entre familia e
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escola. Da mesma maneira que a escola se preocupa com o bem-estar fisico dos alunos, é
preciso considerar o seu bem-estar emocional. E essencial que as familias invistam na satde
emocional de seus filhos, dando abertura para eles poderem conversar sobre qualquer assunto.
Isso contribui para prevenir depressao, ansiedade, fobias, estresse e agressividade. Também é
crucial entender que as criangas e 0s adolescentes precisam vivenciar cada etapa da vida.
Naturalmente, elas tém a necessidade de correr riscos, inventar, frustrar-se e brincar. Desta
forma, se torna interessante a escola promover eventos com atividades que provoquem a
participacdo dos responsaveis de forma efetiva. Isso pode parecer algo muito simples, porém é
bastante significativo, pois auxilia no fortalecimento dos vinculos entre alunos, pais e escola.
Com isso, a familia se mostra atenta e disponivel, favorecendo o desenvolvimento da crianga,
tanto no aspecto fisico quanto emocional, intelectual e psicossocial.

Quando familia e escola decidem trabalhar em conjunto, a comunicacgéo flui com mais
facilidade, criando um trabalho consistente. Isso € fundamental porque, além da possibilidade
de resolver os conflitos existentes, diminui o impacto daqueles que ainda poderdo ocorrer. As
familias podem sentir certo desconforto se a escola as chamarem apenas para falar sobre o
comportamento dos filhos. Desse modo, cabe a escola estabelecer conexdes e parceria com 0s
pais ou responsaveis, permitindo que os dois lados possam discutir ndo somente sobre
resultados e comportamento, mas também outras ideias responsaveis por agregar valor a
familia. A educacdo se estende por toda a vida. Por isso, uma escola que trabalha em parceria
com as familias promove pessoas capacitadas, ndo apenas com conhecimento, mas com
habilidades socioemocionais para enfrentar os desafios e, assim, contribuir para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa. Com metas e responsabilidades alinhadas, tanto
a familia quanto a escola estardo mais dispostas a ajudar os alunos nos ambientes escolar,
familiar e social. A consequéncia disso é que o rendimento deles aumentara, tendo todo esse
empenho a favor de sua educacdo. Isso os deixardo mais engajados com as atividades
pedagdgicas.

Para que familia e escola possam trabalhar juntas, € preciso planejar algumas estratégias
e adotar novas praticas conjuntamente, com o intuito de esclarecer a importancia dessa parceria
para todos, observando e respeitando os limites e possibilidades de cada instituigéo, tendo em
vista a complexidade da vida cotidiana e 0 mundo do trabalho que sobrecarregam as familias e
os profissionais da educacao. E preciso agendar eventos, além das reuniées comuns, permitindo
gue ndo sO os responsaveis, mas todos os demais membros possam se familiarizar mais com o
ambiente escolar e entender sua fungdo, como os avos, irmaos(as), tios(as), etc. Marcar

encontros em horarios acessiveis, promover festividades e outras comemoracgdes podem ser
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interessantes para eles. Apresentar gestores, educadores e demais colaboradores as familias,
assim elas terdo ciéncia da qualidade dos profissionais que serdo responsaveis por contribuir
com o desenvolvimento de seus filhos. Dessa forma, terdo mais respeito e admiracdo pela
escola.

A familia também precisa ser ouvida para que a escola entenda o contexto no qual o(a)
estudante esta inserido e buscar meios para ajuda-lo(a), utilizando as informag6es com objetivo
de dar mais sentido a educacdo. Com um dialogo mais aberto, 0 ambiente escolar se torna mais
acolhedor e adequado a realidade da comunidade. Outra possibilidade é apresentar o plano de
ensino aos responsaveis, estando eles cientes da qualidade dos contetdos e daquilo que a escola
deseja proporcionar aos(as) alunos(as). Assim, explicar aos responsaveis pela crianca quais sao
0s assuntos trabalhados em sala e as habilidades a serem desenvolvidas pode contribuir de
forma significativa na aprendizagem dos(as) estudantes. Atividades de lazer e descontracédo
estimulam o interesse das criangas e dos adolescentes. Sendo assim, a escola precisa aproveitar
essas oportunidades para fortalecer o tripé: familia, estudante, escola. Isso fara com que deixem
de olhar o ambiente escolar como um local tenso e sem alegria, passando a considera-lo como
um lugar mais acolhedor e afetivo.

Utilizar-se de ferramentas digitais para integrar a familia é hoje um recurso a se
considerar. Nem sempre 0s responsaveis podem estar presentes em reunides e acompanhar o
trabalho escolar de perto. Pensando nisso, é necessario assegurar que eles(as) possam acessar o
desempenho dos(as) discentes, eventos e noticias da escola por meio da internet. Assim, a
familia estara ciente de todos os acontecimentos. Além de eventos escolares, é preciso
promover atividades que permitam a participacdo da familia em casa também, pois a educacédo
ndo se restringe aos muros escolares. Para isso, é possivel incentivar atividades como leituras,
pesquisas, atividades extracurriculares, questionarios, jogos, brincadeiras e outras tarefas. Além
de desenvolver projetos sociais, pois estreitam os lagos com familiares e alunos, a escola
mostrara sua preocupacdo com a comunidade local. Isso permite que os(as) estudantes
coloquem seus conhecimentos em pratica, gerando valor para a sociedade.

Como a familia ja esta inserida no mercado de trabalho, externar essas experiéncias com
os(as) demais estudantes enriquecera o pensamento critico e criativo dos jovens. Essa atitude
também pode deixa-los(as) mais motivados a contribuir com a educagdo porque se sentirdo
uteis no processo. A cooperacdo e o envolvimento das duas partes podem fazer uma grande
diferenga em como as criangas se desenvolvem; por isso, € primordial estreitar os lacos entre

essas instituicbes. Mas, para desenvolver essas ideias, é fundamental investir na construgéo de
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uma relacéo sélida entre os(as) envolvidos(as). E tudo isso vai favorecer a educacéao, engajando
0s membros da comunidade na aprendizagem e trazendo resultados mais significativos.

Essa sintonia possibilita que o desenvolvimento da crianca e 0 processo de
aprendizagem sejam ampliados. Dessa forma, o(a) aluno(a) tem a oportunidade de vivenciar
experiéncias educativas na escola e no convivio familiar. Além disso, também s&o beneficios
da parceria entre familia e escola 0 aumento do rendimento escolar, maior envolvimento
familiar na escola, acompanhamento constante da aprendizagem da crianga e 0
desenvolvimento cognitivo e social do aluno, de modo interdisciplinar e ancorado nos direitos

humanos.

2.4. Tudo e familia: Por uma educacao interdisciplinar e pautada em direitos humanos

O educador brasileiro Paulo Freire, em sua vasta obra destinada a docentes, entende que
a educacéo deve estar comprometida com a edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
sendo o respeito aos direitos humanos fundamentais para a base dessa construcéo.

Na obra A Pedagogia do Oprimido (1968), Freire defende que “A educagdo ¢ um ato
politico. [...] ndo ha educacdo neutra. A educagdo ou ¢ para a liberdade ou ndo ¢ nada” (1968,
p. 71). Nesse sentido, ela deve servir para proporcionar que 0s seres humanos sejam agentes
transformadores da realidade, capazes de elaborar questionamentos acerca dessa realidade,
lutando por equidade e justi¢a. Para o educador, desse modo, o ensino pode ser “[...] um ato de
depositar confianga no futuro, um ato de liberdade” (Freire, 1968, p. 91). O processo de
aprendizagem organizado de modo interdisciplinar pautado em direitos humanos é
extremamente relevante na formacdo intelectual, cultural e humana de pessoas criticas e
reflexivas, € de suma importancia que as instituicdes de ensino promovam praticas pedagogicas
inclusivas, inovadoras e comprometidas com o respeito a diversidade.

Entende-se que os impactos das transformacgdes provocadas pela sociedade da
informacdo exigem da escola e de seus protagonistas uma reavaliacdo do seu papel no atual
cenario, dos diferentes interesses em relacdo as finalidades e func6es da escola e do significado
do conhecimento escolar no desenvolvimento humano. Com intuito de promover uma educagéo
de cunho emancipatdério, voltada para o desenvolvimento pleno das capacidades humanas, com
base na formacdo cultural e cientifica, prima-se pelo viés da interdisciplinaridade. De acordo
com lvani Fazenda (1979), a interdisciplinaridade é definida como uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, que pressup6e uma atitude diferente a ser assumida frente ao

problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma concepc¢do fragmentaria para
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unitaria do ser humano. Para a autora, € o didlogo que d& garantias de possibilidade da
interdisciplinaridade se efetivar. Ela cita outras categorias colocadas para desenhar o percurso
da interdisciplinaridade, com a sensibilidade, a intersubjetividade, a integracao e a interacdo. A
interacdo é considerada na efetivacdo da interdisciplinaridade, pois provoca a integracdo das
partes, dos conhecimentos que provocam novas perguntas e com isso novas respostas, bem
como “a transformagdo da propria realidade”, provocada por uma nova Pedagogia, a da
Comunicacéo (Fazenda, 1979, p. 8-9).

Andrade (1989), por sua vez, conceitua a interdisciplinaridade como “a busca tedrica e
epistemoldgica de um avanco do conhecimento, a partir dessas conquistas fundamentais, que,
de um campo do saber a outro, podem circular com fecundagdo mutua” (ANDRADE, 1989, p.
10). A interdisciplinaridade, que sustenta o equilibrio entre a analise fragmentada e a sintese
simplificadora, é essencial nas atividades relacionadas aos direitos humanos, porque a
formagdo, nesse ambito, necessita articular as varias esferas do conhecimento de modo a
perpassar todos 0s seus niveis e contetdos com a finalidade de possibilitar o olhar para o mesmo
objeto sob perspectivas diferentes.

Busca-se com a acdo pedagogica, por meio de uma abordagem interdisciplinar, a
tentativa de superacdo de uma postura isolada e alienada, assim como o desenvolvimento da
pessoa social a partir da vivéncia de uma realidade integral e participativa. Pensar na
interdisciplinaridade e nas maltiplas dimensGes da Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
significa dar garantias que os contetdos relacionados aos direitos humanos estejam presentes
tanto no curriculo oficial, planos, programas e textos de estudos, como no curriculo oculto.
Desse modo, é fundamental possibilitar que, além do interesse pelos objetivos e contetido das
diferentes areas do conhecimento, também exista a preocupacao de que a EDH esteja presente
em todos os niveis da pratica pedagdgica. Neste contexto, o que fica evidente € que uma area
como a dos Direitos Humanos, por sua relevancia e pela amplitude de conteudos teéricos e
praticos que sdo de sua competéncia, ndo é condizente com outra forma de abordagem que nao
seja a interdisciplinar para garantir a formacéo cidadad. E a EDH tem que estar em consonancia
com as demais areas do conhecimento. Desta forma, a interdisciplinaridade é o recurso que se
completa e que tém a finalidade de ampliar as inimeras possibilidades de interconexdo do
conhecimento, possibilitando, a0 mesmo tempo, a autonomia e a interagio. E por meio da
interdisciplinaridade que o processo educativo em direitos humanos ultrapassa os limites da
simples descricdo da realidade e passa a mobilizar as competéncias cognitivas para auxiliar nas
andlises, deducdes e inferéncias. Desse modo, pode-se fomentar a explicacdo, a compreensao e

a intervencdo no meio ao qual a pessoa esta inserida.
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De modo geral, o ideario dos direitos humanos reinsere-se nos diferentes contextos
analisados, a partir de elementos trazidos pela EDH que séo relativizados, tematizados e
reconceitualizados. E esses elementos, ao se cruzarem com aqueles decorrentes da experiéncia
pessoal e coletiva, passam mais uma vez por um processo de reelaboracdo, permitindo a
interlocucdo destes direitos com os diversos contextos sociais. No que diz respeito a educagdo
escolar, com foco no tema acerca das novas configuracdes familiares, a integracdo dessas
abordagens pode propiciar uma participacdo ativa de estudantes na busca de solugcbes para
situacOes de conflito e de heterogeneidade em suas proprias relacdes familiares, enfrentando
preconceitos e discriminagdes. A interdisciplinaridade propde a integracdo de conhecimentos
oriundos de diversas areas, propiciando, assim, uma visdo mais ampla das problematicas
sociais. Nesse sentido, essa abordagem € relevante quando se pensa em uma educacao voltada
aos direitos humanos, tendo em vista que visa promover valores, principios e praticas que
respeitem a dignidade humana e combatam a excluséo social.

Segundo Pereira (2019), Direitos Humanos é um termo que perpassa a vida diéria de
qualquer pessoa que participa de uma sociedade ocidental, incluindo o acesso constante aos
meios de comunicacdo, tanto para informacao quanto para entretenimento, assim como aquelas
com acesso a escolarizacdo, moradia, saude e seguranca. Os direitos humanos sdo normas que
reconhecem e protegem a dignidade da vida de todos os seres humanos. Esses direitos orientam
a forma como as pessoas devem viver em sociedade, interagir uns com 0s outros, e estabelecem
a relacdo entre a humanidade e o Estado, além das obrigacdes que o Estado tem em relacdo a
eles. Para o jurista, no entendimento de que todos sdo, a um s6 tempo, iguais e diferentes como
seres humanos, a educagao pautada em direitos humanos busca produzir nos estudantes empatia
com o diferente e, com isso, reduzir condutas orientadas por preconceitos, medos e 6dio ao
outro, que dao origem a situacdes persistentes e generalizadas de conflitos, indisciplina e
desrespeito no ambiente escolar e comunitéario. O enfoque na educac¢do em direitos humanos
deve promover a construcdo de uma sociedade equitativa e harmoniosa. Para efetivar uma
sociedade justa baseada em direitos, € necessario capacitar e fortalecer as pessoas que
historicamente foram desfavorecidas, por meio de um trabalho politicamente engajado.

De acordo com Tavares (2007), a EDH é um importante instrumento dentro das formas
de combate a violagcOes desses direitos, pois, educa para a toleréncia, a valorizagédo da dignidade
da vida, o respeito e os principios democraticos. Contudo, no campo da educacédo formal, sua
insercdo requer a compreensdo do seu significado e da sua praxis, sendo imprescindivel estar
atento as metodologias que Ihe sdo compativeis e as possibilidades de permear os contetidos de

todas as disciplinas, pelo viées da interdisciplinaridade. Considerando que apenas uma educagéo
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pautada em direitos humanos possibilita preparar pessoas conscientes de suas agdes na
sociedade, na luta contra as desigualdades, as injusticas, as questfes relacionadas a este
processo de conscientizacdo e a construcdo do saber como principal foco para a educacao
escolar nesse viés.

A EDH apresenta-se na atualidade como uma ferramenta fundamental na constitui¢éo
da formacéo para a vida em sociedade, pois, possibilita mover e conscientizar as pessoas para
a importancia do respeito ao ser humano e a vida. Assim, é na afirmacao desses direitos que se
inclui atencdo especial as diversas configuracdes familiares, compostas por minorias ainda
invisibilizadas e socialmente discriminadas. Analisando as transformacgdes ocorridas na
instituicdo familiar, desde o tradicional casamento de longa duragéo, focado em um modelo
heteronormativo, até a crescente busca pela visibilidade, entende-se como é de grande valor
observar como essa construcdo social dominante vem sendo questionada em muitas esferas.
Esta acdo repercute na transi¢do para modelos de configuracdo familiar pautados em aspectos
culturais, econdmicos, politicos, afetivos e sexuais diversificados e por uma demanda intensa
por relacdes mais igualitarias entre os géneros, conjuges e pais-filhos.

E por meio dessa educago que se pode comegcar a mudar as percepcdes sociais radicais,
discriminatorias e violentas, na maioria das vezes, legitimadoras das violacdes de direitos
humanos, e reconstruir novas crencas e valores sociais fundamentados no respeito ao ser
humano e em conformidade com os preceitos democréticos e as regras do Estado de Direito. A
relevancia da EDH pode ser medida por meio dos documentos da ONU sobre o tema. Entre
eles, podem ser citados o Decénio das Nacdes Unidas para a Educacgdo na Esfera dos Direitos
Humanos (1995-2004) e o Programa Mundial para a Educagéo em Direitos Humanos, que foi
aprovado no final do ano de 2004. A Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, por meio da
Declaracdo de Viena, de 1993, também destacou a importancia da educacdo e a capacitacao em
direitos humanos como elementos indispensaveis para estabelecer e promover relacfes estaveis
e harmoniosas entre as comunidades, além de fomentar a compreensdo mutua, o respeito, a
tolerancia e a paz. No Brasil, a legislacéo relacionada aos direitos humanos e a educagéo nesta
area estd presente na Constituicdo Federal (CF) de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) de 1996, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) da educacdo
formulados a partir de 1997, no Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) desde a sua
primeira versdo, em 1996 e segunda versdo em 2002, e no Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH), elaborado em duas versoes, em 2003 e 2006. Esses documentos

constituem as diretrizes e a¢Oes direcionadas a educacéo institucional.
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Observa-se que, para promover uma educagdo interdisciplinar pautada em direitos
humanos, é preciso desenvolver uma pratica pedagdgica coerente e articulada com seus valores.
Paulo Freire (1993) destaca que aprender e ensinar estdo interligados, e historicamente possuem

conotacdes ontoldgicas. Segundo o autor,

[...] aprender e ensinar fazem parte da historia humana, histérica e social,
como dela fazem parte a criacdo, a invencao, a linguagem, o amor, o 6dio, 0
espanto, o medo, o desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a duvida, a curiosidade,
a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender cortando todas
estas atividades humanas (Freire, 1993, p. 19).

Para Freire (1993), tornar-se capaz de dizer ao mundo na medida em que transforma e
se reinventa, que se torna ensinante e aprendente por ser pessoa politica, gnosioldgica, estética
e ética. Por tudo isso, educar em direitos humanos significa ter a vida cotidiana como referéncia
continua. E um aprendizado que ndo ocorre de forma linear, mas que, sistematicamente, faz
parte da acdo educacional. Por isso, é importante a elaboracéo de abordagens condizentes com
este tipo de educacdo que possam contribuir para seu exercicio. O ponto de partida deve ser o
de uma pedagogia critica, que articule os saberes docentes em direitos humanos e que
oportunize aos(as) educadores(as) uma ampla gama de opc¢des, de observacdes, de analises, de
descobertas.

Diante do exposto, nota-se que é preciso consolidar o aprendizado pela vivéncia,
priorizando o exercicio diario da cidadania. Desta forma, uma das finalidades da EDH ¢
despertar a responsabilidade e a defesa do respeito ao ser humano, fundamentada na
sensibilizacdo, buscando fomentar esse compromisso. A formacdo nesta perspectiva deve
propiciar ao educador o conhecimento e a experiéncia em direitos humanos, mas, sobretudo,
oportunizar a socializacdo dos preceitos e valores relacionados a essa area. O enfoque deve
passar pela abordagem interdisciplinar como forma de estabelecer um diadlogo com os demais
contetidos e niveis do conhecimento em todas as dimensoes.

A formagédo em EDH, que ndo prioriza a interdisciplinaridade, inviabiliza romper com
as representacdes em fundamentos tedricos, metodologicos e percepgdes prévias e proporcionar
aos educadores um outro olhar sobre o qual efetivar sua pratica. E fundamental educar para a
tolerancia, valorizacao da dignidade e principios democréaticos, assim como construir uma nova
cultura centrada no ser humano. Este é um desafio no qual a contribuicdo dos educadores em
direitos humanos € imensuravel para a pratica educativa. Deste modo, sua formacéo deve, desde
0 principio, estar pautada em valores que se pretende socializar. Do mesmo modo, é preciso

manter a coeréncia entre o discurso e as atitudes tomadas no dia-a-dia, objetivando
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prioritariamente o respeito ao ser humano e a sua dignidade. Contudo, a construgdo desse
objetivo depende do grau de comprometimento e engajamento de cada educador.

Oportunizar, portanto, a formacéo do educador em DH, em consonancia com os valores
que lhe sdo intrinsecos e numa abordagem interdisciplinar, € no contexto atual, um passo a mais
na promocdo de uma cultura centrada em direitos humanos. A necessidade de estabelecer os
direitos humanos como uma cultura na sociedade decorre da estrutura social existente, em que
os fortes tracos do colonialismo e da escraviddo se encontram arraigados ha varios séculos e
ainda encontram ressonancia e alimentam o autoritarismo, a discriminacdo, a exclusdo e o
preconceito.

Infere-se que os direitos humanos constituem prerrogativas basicas do ser humano,
construidas historicamente, que concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e da
igualdade das pessoas e que devem fazer parte do conjunto de principios e normas juridicas
aplicaveis a um determinado povo em determinada época, apesar de ndo perderem a legitimacao
de sua exigibilidade pela auséncia de sua inser¢do na estrutura juridica. Entende-se quando 0s
direitos humanos se tornarem um habito de todas as pessoas e se constituam de fato numa
cultura, sera possivel a generalizacdo e perpetuacdo de crencas, valores, conhecimentos,
praticas e atitudes que priorizem a dignidade da vida humana. Percebe-se que é na sociedade
que a formacéo cidada encontra espaco para se ampliar e exercitar a cidadania como ponto de
apoio em um possivel ciclo de avancos democréaticos e de respeito aos direitos fundamentais.
Contudo, é necessario pensar em estratégias educacionais que sejam eficazes para impulsionar
a socializacdo em uma cultura de direitos humanos.

Paulo Freire (1996) ressalta que cabe aos professores dominar o saber e o fazer no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo quando a énfase estd em educar para alcancar a
igualdade, a transformacao e a inclusdo de todos os seres humanos na sociedade. O autor ndo
justifica o analfabetismo ou a evasdo escolar devido a irresponsabilidade dos pais ou ao
resultado de sua baixa renda, porque para ele a educacdo e as possibilidades que ela oferece
para a melhora da humanidade sdo fundamentais em sua concepgéo de libertacdo de individuos
e sua inclusdo nas sociedades. Também ndo justifica o professor em sua cultura do minimo
esforgo, o que fica evidente quando ele diz que alguém se torna macho, racista, classista, seja o
que for, mas que se assume como um transgressor da natureza humana. Para o autor ndo ha
justificativas genéticas por parte da Biologia ou nas areas sociologicas, histéricas ou filosoficas
gue deram conta de explicar se ha superioridade de quem nasce com a pele branca sobre a
escura, do masculino sobre o feminino, dos empregadores sobre os empregados. Para ele,

qualquer tipo de discriminacéo é imoral e combaté-la é um dever de todas as pessoas, mesmo
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que isso envolva enfrentar desafios dificeis, pois, a beleza de ser pessoa reside, entre outras
coisas, na capacidade e na responsabilidade de lutar por direitos. Respeitar a autonomia e a
identidade do aluno requer uma pratica que seja totalmente consistente e coerente com 0s
principios dos direitos humanos.

Para Freire (1996), educar e ensinar exige dialogo e respeito pelo aluno e por sua visdo
de mundo. O educador ressalta que a educacdo fundamentada na interagcdo requer rigor
metodologico, pesquisar, respeitar o conhecimento particular de cada um, exercitar o
pensamento critico, a ética e a estética, ser convicto em suas ideias e correr o risco de aceitar o
novo enquanto rejeita qualquer forma de discriminagéo, ser educador reflexivo e assumir sua
identidade cultural. A formacao do educador em direitos humanos depende tanto de uma prética
pedagdgica condizente com o respeito ao ser humano como de uma educacdo que privilegie a
interdisciplinaridade na tematica pretendida. Esse aspecto representa uma nova postura diante
do conhecimento, possibilitando uma acdo educativa capaz de ampliar as capacidades,
desenvolver a consciéncia critica diante da informac&o e priorizar a interacdo e a participacao
de forma democratica, com acdes éticas, responsaveis e competentes, valorizando o que é
construido e ndo meramente transmitido.

A EDH tem desempenhado um papel crucial na construcéo e incorporagdo dos Direitos
Humanos em diferentes niveis e contextos educacionais. Observa-se que, desde a educagdo
basica até o ensino superior e a formacdo de professores, a inclusdo dos direitos humanos na
formacdo inicial e continuada na area de Educacdo tem contribuido para a disseminacao desses
direitos no contexto socioeducacional. A formacdo proveniente dos processos pedagdgicos da
EDH se apresenta enquanto estrutura que rompe com a reproducdo vazia de ideias sobre 0s
direitos humanos. Nessa modalidade de educacédo, ha uma potencialidade metodoldgica no que
tange os elementos presentes na EDH. Candau (2005) ressalta que na atualidade é importante
promover a educacdo em Direitos Humanos promovendo a sensibilizagéo, o respeito a
dignidade da vida humana e a elevacdo de uma cultura pautada em DH, e aponta alguns

elementos constitutivos, dentre os quais:

— um processo sistematico e multidimensional orientado a formacgdo de
sujeitos de direitos e a promogéo de uma cidadania ativa e participativa;

— a articulacdo de diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos,
atitudes, sentimentos e praticas sociais que afirmem uma cultura de direitos
humanos na escola e na sociedade;

— processos em que se trabalhe, no nivel pessoal e social, ético e politico,
cognitivo e celebrativo, o desenvolvimento da consciéncia da dignidade
humana de cada pessoa (Candau, 2005, p. 8).
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A EDH, como mudanca paradigmaética na educacao, alicerca-se na instrumentalizacao
de temas ainda polémicos e delicados no &mbito educacional. Um exemplo disso é o tema das
configuracBes familiares contemporaneas, que apresentam uma consideravel diversidade. No
entanto, ainda prevalece a priorizacdo do modelo de familia tradicional na pratica pedagdgica,
negligenciando outras formas de familia. Considera-se a importancia da EDH por possibilitar a
construcdo de novos paradigmas na educacgao que promovam o carater essencialmente humano
que permeia as praticas pedagdgicas deste campo do saber ao considerar a diversidade na
escola.

Desta forma, o contexto escolar enquanto ndo discriminatorio deve permear préaticas
pedagogicas educativas e humanistas, cujos aportes tedricos conceituais ofertados pela EDH
devem promover metodologias que convivem com a diversidade, reconstruam
ininterruptamente os contetidos da educacdo escolar. O legado da EDH também se traduz como
sendo o de construir, a pedagogica, a participativa e, democraticamente, um contexto formativo
em/para os Direitos Humanos. Essa educacdo reforca a ciéncia de cidadania, a partir da
reconstrucdo do discurso educacional, pois se concretiza também por meio da mobilizacdo e o
movimento pela educacdo de qualidade que passa a ser reflexo, igualmente, da nogdo de
cidadania que permeia o processo de aquisicdo do conhecimento. Nesse sentido, é de
fundamental relevancia buscar-se um projeto pedagogico, fundamentado em uma perspectiva
democrética, coletiva, cidadd e humanista nos ambientes de aprendizagem, orientado pela
educacdo em e para os direitos humanos. A formacdo em direitos humanos tem se mostrado
essencial nos espacos escolares como uma forma de promover e disseminar praticas que
consolidem discussfes acerca de uma cultura de respeito e aceitacdo ao outro, valorizando a
diversidade. Assim, a formacdo educacional humanista esta intimamente ligada a questdes
cotidianas, instrumentalizando os discursos que sustentam essa educacao.

Cecchetti e Oliveira (2015) destacam que € essencial direcionar essa pratica para a
consolidacdo de um espaco escolar com vistas a convivéncia na diversidade cultural, humana,
fortalecendo o projeto dos Direitos Humanos na formagéo educacional. Segundo os autores,
tanto na Educacéo escolar quanto na sociedade em geral, a construgdo de cenarios de dialogo e
de atividades pautadas em DH deve buscar romper com os padrdes educacionais normativos
que néo valorizam o conhecimento coletivo, perpetuam a segregacgéo e prejudicam a nocao de
coletividade. Préaticas pedagogicas que desconsideram as relagdes étnico-raciais acabam
reforcando a percepgéo de que a escola ainda tem sido para muitas pessoas um ndo-lugar. Um
ndo-lugar é o conceito criado pelo antropdlogo Marc Augé (2012) do que seria um lugar de

auséncia de identidade. Essa concepcao foi formulada pelo autor em sua classica obra Néo-
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lugares: introducéo a uma antropologia da supermodernidade no ano de 2012, que aponta o
ndo-lugar como o local onde os seres humanos ficam anénimos. Com efeito, nesse ambiente
ndo ha referéncia histdrica e social. Um exemplo de ndo-lugar seria o aeroporto, um quarto de
hotel, o 6nibus que faz o transporte publico. Desta forma, para Augé (2012), o lugar
antropolégico por definicdo consiste em um espago identitario, relacional histérico. O ndo lugar
€ 0 seu oposto, ou seja, é 0 espaco nao identitario, ndo relacional e ndo histérico. N&o ha,
necessariamente, uma relacao territorial de um estrato social especifico ou grupo associado ao
nédo-lugar.

Semprini (1999), por sua vez, acredita que o conhecimento é um fato politico; pois, por
ser as categorias e 0s valores sociais resultado de uma atividade constituinte, faz-se necessario
estudar os mecanismos e as modalidades dessa atividade, assim como também o surgimento
das condicdes fatuais das relacGes de forca estabelecida, os sistemas de interesse que servem 0s
grupos envolvidos ou que marginalizam ou mesmo os neutralizam. Para que os valores
presentes no ambiente cultural sejam verdadeiramente representativos do desenvolvimento de
uma humanidade auténtica e promovam a dignidade da vida humana, reconhecendo a unidade
humana na diversidade, é essencial que o processo de educacao, instrucdo e formacdo humana
tenha como base e objetivo a conscientizacgdo. 1sso deve ocorrer desde a mais tenra idade, tendo
0 ambiente educacional como ponto de partida e se estendendo as relagGes familiares e sociais
mais amplas. As ideias de Dussel (2002) apontam para a necessidade do rompimento das
simetrias de poder, na alternativa de reconhecimento do outro, como possibilidade e
constituicdo de si enquanto atividade reflexiva valiosa, que alicerca o ato de justica para com o
outro no contexto atual. Observa-se que a nogéo de que todo e qualquer espacgo de aprendizado
educativo-humanista, escolar ou ndo formal, que se apresenta enquanto ambiente favorecedor
da vivéncia de uma cultura politica atrelada aos direitos humanos e de constru¢do da democracia
participativa, deve ser permeado pelas metodologias da EDH.

Esses parametros, que convergem e se instituem enquanto mecanismos de uma agédo
inclusiva e libertadora, apontam para a EDH como uma diretriz normativa preexistente. Essa
educacdo evidencia que as praticas educativas humanistas sdo, essencialmente balizadoras de
inimeras outras praticas pedagdgicas. A educagdo, que relaciona a EDH as praticas
socioeducacionais no ambito dos movimentos sociais, proporciona a politizacdo dos saberes
destes grupos a partir da educacdo em/para os Direitos Humanos nos espacos escolares.
Discute-se a visdo de que, ao longo da historia, nominou-se a universidade como Unico espago
valido para construcéo de discursos e verdades legitimas, descredenciando os saberes oriundos

dos movimentos sociais.
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A Educacao escolar que incorpora a EDH nas praticas educativas, que problematiza o
fendmeno da violéncia no cotidiano escolar sob a perspectiva da EDH e que utiliza atividades
planejadas ou baseadas nas experiéncias do professor para abordar questdes relacionadas a
violéncia escolar, possui maior potencial para reduzir a violéncia. Lage (2013) diz que as
pesquisas sobre os direitos humanos caminham para objetivos politico e organizativos como
forma de fortalecer ndo apenas a discussao académica, mas também as lutas e a resignacao nos
multiplos segmentos sociais. No que diz respeito a abordagem dos diferentes assuntos ligados
aos direitos humanos, os resultados indicam um panorama no qual as tematicas sobre EDH tém,
de forma genérica, apontado para discussfes acerca da Formacdo inicial e continuada em
direitos humanos dos profissionais da area da educacéo.

A ampliacdo de temas que podem ser trabalhados a partir da EDH, é acompanhada por
importantes fatores, como difundir politica, geografica e institucionalmente as discussdes que
permeiam a area conhecimento dos direitos humanos e da prépria EDH. Desta forma, ha um
forte e preocupante desconhecimento e falta de acesso a estes assuntos ndo s6 na sociedade
como um todo, mas também, e principalmente, na educacdo. Assim, compreende-se a urgéncia
de desenvolver trabalhos pedagodgicos que incorporem a Educacao em Direitos Humanos como
um desafio diario, permitindo novas leituras e interpretacdes dos acontecimentos e fendmenos
da sociedade. Acredita-se que a EDH tem o potencial de se tornar uma ferramenta indispensavel
para a instituicdo educacional para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Com a perspectiva desta pesquisa contribuir para uma educacao pautada em direitos
humanos por meio do conhecimento adquirido de como as configuracGes familiares se
desenharam ao longo dos anos e como contos e historias infantis que tematizem essa
diversidade representam essas constituicdes, considera-se pertinentes 0os apontamentos de
Antonio Candido, em seu ensaio “O direito a Literatura” (2011). De acordo com o autor, a
literatura desempenha um papel fundamental na humanizagdo do individuo. Por meio da
experiéncia estética proporcionada pela leitura, somos capazes de acessar diferentes
perspectivas, vivenciar emogdes e conectar-nos com a complexidade da experiéncia humana.
A literatura nos permite compreender e refletir sobre as dimensdes profundas da existéncia,
despertando em n6s empatia, compaixao e senso critico. Dessa forma, a literatura contribui para
a formacdo de sujeitos mais sensiveis, conscientes e capazes de exercer sua cidadania de

maneira plena:

Entendo aqui por humanizacéo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0
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exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas
davida, o senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (Candido, 2011, p. 180).

Embora Candido (2011) tenha abordado a humanizacdo principalmente nas fases
adolescente e adulta, por meio da leitura, sobretudo, de grandes classicos, suas conclusdes
também sdo aplicaveis ao letramento literario infantil. Assim, ao buscar essa educagao
fundamentada em direitos humanos, a literatura infantil se torna uma ferramenta poderosa para
trabalhar de forma interdisciplinar com a educacao de criancas, especialmente em relacdo ao
tema das “configura¢des familiares”. Por exemplo, as atividades podem incluir a leitura
compartilhada e livros infantis selecionados por educadores(as), abordando temas como
diversidade familiar, relagdes entre irmdos, papéis dos pais ou responsaveis, entre outros.
Durante essas leituras compartilhadas, os(as) docentes podem promover discussdes em sala de
aula, explorando as diferentes dindmicas familiares e incentivando as criancas a expressarem
suas opinides e experiéncias pessoais. Dessa forma, a literatura infantil oferece a oportunidade
de explorar as diversas culturas e tradi¢cdes familiares ao redor do mundo, contribuindo para a
compreensdo e valorizacdo da diversidade cultural. As potencialidades da literatura infantil em

uma educacao voltada aos direitos humanos sera o foco da préxima secao.
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3. A REPRESENTACAO FAMILIAR EM CONTOS DE FADAS E HISTORIAS
INFANTIS CLASSICAS E CONTEMPORANEAS

A literatura infantil, especialmente os contos de fadas e os contos infantis, desempenha,
de fato, um papel crucial na formacgéo das criancas, oferecendo uma abordagem profunda de
temas complexos de forma acessivel e compreensivel. Através dessas narrativas envolventes, a
essa literatura explora questdes como diversidade, inclusdo e empatia, 0 que contribui para a
construcdo de valores e habilidades sociais desde a infancia e estimula uma visdo critica da
sociedade em que a crianga vive. Além disso, ao tratar de teméticas como diversidade cultural
e representatividade de minorias étnicas, sociais e sexuais, a literatura infantil desempenha um
papel significativo na formacéo da identidade e autoestima das criancas, proporcionando-lhes
um espacgo para se verem representadas e compreendidas.

Nesse contexto, é essencial que o trabalho com a literatura infantil seja sensivel e
adaptado a faixa etaria das criancas, permitindo que elas se conectem com um mundo mais
amplo e expressem suas vivéncias e expectativas. Assim, além de contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, a literatura infantil também promove a expressdo emocional e
amplia a visdo de mundo das criangas.

Para os profissionais da educacdo, compreender os itinerarios dessa literatura e sua
influéncia no desenvolvimento infantil por meio de histérias literarias é fundamental. Além
disso, explorar a representacdo das configuracdes familiares em obras infantis e utilizar os
recursos didaticos proporcionados pela literatura infantil sdo aspectos relevantes para a
formagéo docente e a promoc¢do de uma educacdo enriquecedora e inclusiva. Assim, nessa

secdo, atermo-nos a essas discussoes.

3.1. Itinerarios da Literatura Infantil

Na primeira orelha do livro Todos os contos do lapis surdo, de Ramiro S. Osério (2010),
o jornalista, escritor, poeta e professor Mario Castrim escreve no jornal Diario de Lisboa de

Portugal,

Eis-nos perante um livro que exerce sobre o leitor um especial fascinio. Nele
tudo se mistura: a aventura da escrita, o sortilégio das situacdes, a invencao
da vida, a vida da imaginacdo, uma dinamica real-irreal de muitos curiosos
efeitos. A forga, o encanto, a inteligéncia no olhar das ilustrag6es. Afinal todo
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0 segredo se encontra logo a entrada do livro, no seu primeiro conto, num
breve didlogo entre uma crianca e o escritor (Osorio, 2010, 12 orelha).

No comentario jornalistico sobre o livro acima citado, o professor Méario Castrim,
enquanto jornalista no jornal Diario de Lisboa, tece comentarios acerca de um livro,
possibilitando conhecimentos prévios sobre a obra, o autor, o leitor e seu uso, dentre outras
informacdes, tais como: a narrativa, a escrita, as ilustracdes, 0 escritor e seus possiveis leitores.
Porém, nem sempre os livros de literatura infanto-juvenis tiveram esse cuidado de pensar as
especificidades da crianca, da infancia. Portanto, cabe pontuar alguns caminhos percorridos
pela literatura infantil para entendermos como ocorreu o processo dessa categoria até os dias
atuais.

Os textos dirigidos inicialmente ao publico infanto-juvenil possuiam como principio a
necessidade de abordar algum ensinamento ou principio moral. Isso, segundo Souza (2006), fez
com que a literatura durante muito tempo apresentasse um pragmatismo funcional, pois a
literatura orientada para criangas e jovens carregava consigo a cultura e as tradi¢cbes de um
povo, e também apresentava um viés pedagdgico.

De acordo com a autora, a literatura infantojuvenil é o primeiro contato pela crianca e
pelo jovem com o texto escrito que representa as tradi¢des culturais e literarias de seu povo e
simultaneamente recreia e cultiva valores determinados pela sociedade. Nesse sentido, sua
funcdo primeira é despertar na crianga e no jovem o gosto pela leitura e permitir-lhes um contato
com a realidade que os cerca. Seja prosa de ficcdo, poesia ou teatro, suas histdrias abrangem
aventuras sublimes, tragicas, pitorescas, patéticas, de mistérios, de ficcdo cientifica etc. Suas
origens estdo na tradicdo oral, sendo que tem inicio as primeiras historias de leitura, por volta
do século XVII, pois é nesse periodo que se da inicio ao processo de reconhecimento da crianca
como crianga e ndo mais como um adulto em miniatura. Destaca-se como escritor Charles
Perrault, com a publicacdo de contos baseados nas histérias populares de encantamentos e
metamorfoses. No século XVIII, com ascensdo da burguesia, advém a projecao da literatura
apropriada ao publico infanto-juvenil.

Souza (2006) ressalta que no Brasil, no final do século XIX, observa-se o inicio da
producdo da literatura voltada ao publico infanto-juvenil. Esse periodo inicial corresponde a
importacgdo, traducdo e adaptacdo dos contos populares, dos contos maravilhosos e dos grandes
classicos universais, e uma producdo literaria organizada para fins pedagdgicos pelos
educadores e intelectuais da época. Em meados da primeira década do século XX, ha uma sélida

producdo de traducdes e adaptacOes de textos estrangeiros, e também a producédo de textos
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legitimamente brasileiros. Os livros dedicavam-se a tematica nacional, ao conhecimento de
nossas raizes pelo folclore e da exaltacdo a natureza. Assim, destacam-se as narrativas voltadas
a diversdo, ao ludico e a fantasia. De acordo com Mortatti (2001), os livros para criangas
brasileiras eram adaptados, traduzidos ou escritos por brasileiros, especialmente para leitura

escolar. Para essa autora:

As origens da literatura infantil brasileira encontram-se sobretudo na literatura
didatica/escolar, que, entre o final do século XIX e inicio deste, comecou a ser
produzida de maneira sistematica por professores brasileiros, com a finalidade
de ensinar as nossas criangas, de maneira agradavel, valores morais e sociais
assim como padrfes de conduta relacionados com o engendramento de uma
cultura escolar urbana e necessarios do ponto de vista de um modelo
republicano de instru¢do do povo. Esse “pecado original” somente comegou a
ser enfrentado na década de 1920, com a produgdo do escritor Monteiro
Lobato — e especialmente com a publicacdo, em 1921, de Narizinho
arrebitado, quando, articuladamente a expanséo e solidificagdo do mercado
editorial, tem inicio um processo de autonomizagdo da literatura infantil em
relacio a suas origens didaticas/escolares, mediante a priorizagao
programatica de seu efeito estético e sua funcao de deleitar. Sobretudo a partir
dos anos de 1970, com o chamado boom da producdo de livros para criancas
e jovens, tem-se — a despeito da persisténcia da literatura infantil de carater
pedagogizante e de qualidade questionavel- a consolidacdo dessa tendéncia
esteticizante da literatura infantil brasileira (Mortatti, 2001, p. 180).

Para a autora, a publicacdo desses livros era de carater ensaista, em formas de manuais
de ensino e alguns artigos, nos quais vao se destacando as tematicas sobre a producdo de
literatura infantil, mas de cunho pedagégico.

Segundo Souza (2006), foram muitos os(as) escritores(as) que se empenharam em
difundir uma literatura especifica e apropriada para as criancas. Ela cita o escritor Monteiro
Lobato como destaque na literatura infanto-juvenil brasileira, em virtude de sua astlcia e
criatividade na promogcé&o da leitura voltada para a crianga e seu universo magico e vocabular.
Como afirma Souza (2006), € na década de 1970 que a literatura brasileira para criangas e jovens
tem seu momento impar e promissor. Nessa década, hd um aumento significativo de escritores,
ilustradores e a producgdo literaria passa a abordar uma diversidade tematica. A literatura
dirigida ao publico infanto-juvenil torna-se um caminho para o questionamento ou a simples
fruicdo. Ocorre o desaparecimento da exemplaridade, é concedido mais espaco ao leitor nas
narrativas, com humor e a busca pelas raizes brasileiras por meio do reavivamento do folclore
gue tornam esse fazer essencialmente literario.

Souza (2006) explica que o carater utilitarista de que era sedimentada essa producéo

literaria, na ideia de eficacia no discurso e o estilo de exemplaridade, da lugar a concepgéo
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estética. A literatura infantojuvenil brasileira tem sido contemplada com obras criticas que
propdem leituras de acordo com a sua evolugdo no tempo, a partir de uma visao de conjunto,
com vistas a contribuir para os estudos historiograficos sobre o género, como: Historia da
literatura infantil (1959), de Nazira Salem; Literatura infantil brasileira: ensaio de
preliminares para a sua histdria e suas fontes (1968), de Leonardo Arroyo; A literatura infantil
(1981), que foi desdobrado, a partir de 1984, em dois volumes; Panorama historico da
literatura infantil/juvenil de Nelly Novaes Coelho; Literatura infantil brasileira: historia &
historias (1984) e Um Brasil para criangas (1986), ambos de Marisa Lajolo e Regina
Zilberman; Como e por que ler a literatura infantil brasileira (2005), de Regina Zilberman.

Na obra escrita em 1984, Lajolo e Zilberman pesquisaram a literatura de 1890 a 1980,
fazendo o levantamento de titulos e autores, relacionando-os a periodos da cultura brasileira.
Esse ciclo corresponde ao periodo em que o Brasil passa pelo processo de acelerada urbanizacao
e surgimento de consumidores de produtos industrializados. As primeiras tradugdes e
adaptacdes portuguesas, ou mesmo brasileiras, sdo com enfoque adulto. Com a intencdo de
apresentar no texto situacfes de aprendizagem, o contetdo dessa literatura seguiu 0 modelo
europeu, patriotico, ufanista e de exaltacdo a natureza, preocupada com a limpidez e a correcédo
da linguagem. Observa-se uma visdo diferente da realidade brasileira e um aprendizado que
“geralmente descamba na €nfase ostensiva das virtudes do texto e das boas intencdes do autor”
(Lajolo; Zilberman, 1985, p. 44). Somente no inicio do século XX que se solidifica a producédo
de uma literatura infantojuvenil brasileira, na qual se constata a presenca de protagonistas
infantis, embora retratados de forma estereotipada, representantes de um projeto educativo e
ideoldgico que via na escola e nos textos destinados a criangas e jovens aliados imprescindiveis
para a formacéo de cidad&os.

No periodo de 1921 a 1944, Monteiro Lobato® rompe com padrdes anteriores e mostra-
se sensivel a “necessidade de se escreverem historias para criangas numa linguagem que as
interessasse” (Lajolo; Zilberman, 1985, p. 45). Para Coelho (2000), foi Monteiro Lobato que,
entre nos, abriu caminho para que as inovagdes que comegavam a chegar no @mbito da literatura
adulta (com o Modernismo) atingissem também a literatura infantil” (Coelho, 2000, p. 138).

Para a autora, um dos grandes abalos promovidos por Lobato, assim como autores como Lewis

8 José Bento Renato Monteiro Lobato, natural de Taubaté, SZo Paulo, nasceu em 18 de abril de 1882. Estudou
Direito, foi promotor, fazendeiro, editor e empresario. Além de tudo isso, fez muito sucesso como escritor. Apesar
de também escrever para adultos, ficou mais conhecido por causa dos seus livros infantis. O autor faz parte do pré-
modernismo e escreveu obras marcadas pelo realismo social, nacionalismo e critica sociopolitica. Ja seus livros
infantis da série Sitio do Picapau Amarelo possuem tracos da literatura fantastica, além de apresentarem elementos
folcloricos, historicos e cientificos.
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Carrol (1832-1898), foi a fuséo do real com o maravilhoso. Esses dois autores mostraram, em
suas obras, “[...] o maravilhoso como possivel de ser vivido por qualquer um”. A autora
acrescenta que Lobato, “[...]Jmisturando o imaginario com o cotidiano real, mostra, como
possiveis, aventuras que normalmente s6 podiam existir no mundo da fantasia” (Coelho, 2000,
p. 138).

Assim como Lobato, podemos destacar Graciliano Ramos, Erico Verissimo e Menotti
del Picchia, entre outros, que procuraram incorporar, tanto na fala de suas personagens quanto
no discurso do narrador, a oralidade sem infantilidade, rompendo os lacos de dependéncia a

norma escrita e ao padrao culto, seguindo a licdo modernista. De acordo com Zilbeman e Lajolo:

Os livros para criancas foram profunda e sinceramente nacionalistas, a ponto
de elaborarem uma histéria cheia de herdis e aventuras para o Brasil, seu
principal protagonista. Da mesma forma, eles se langaram ao recolhimento do
folclore e das tradig¢des orais do povo (...). Porém, visando contar com o aval
do publico adulto, a literatura infantil foi preferencialmente educativa e bem
comportada, podendo transitar com facilidade na sala de aula ou, fora dessa,
substitui-la (Lajolo; Zilberman, 1985, p. 54).

Para as autoras, notadamente 0s aspectos mais recorrentes nas obras destinadas a
criancas e jovens nesse periodo sdo o nacionalismo, o predominio do espaco ruralista, a
exploracdo da tradicdo popular em lendas e histdrias e a inclina¢do educativa. Além disso,
devido a consolidagdo da classe média e o avanco da industrializacdo, ocorre o crescimento do
namero de obras e tiragens de livros infanto-juvenis, 0 que demonstra o interesse editorial ao
nicho que se acende. Todavia, a perspectiva com que sdo focalizados a tradicdo e o folclore, de
forma conservadora, mais que propriamente revoluciondria e inovadora ou critica, ainda se
mantém relacionada ao ciclo anterior da literatura infantojuvenil. Ainda segundo as autoras,
iSs0 ocorre com excecao apenas de Monteiro Lobato e Graciliano Ramos.

Os anos de 1945 e 1964 marcam a sedimentacdo da industria editorial e, pela expansao
da escola, aumenta-se a produgdo de livros em série para atender a demanda da familia, da
escola e do Estado como mediadores entre o livro e a leitura. Porém, a profissionalizagéo produz
obras repetitivas, explorando fildes conhecidos e evitando a pesquisa renovadora. Surgem,
entdo obras que reabilitam e idealizam o espaco rural decadente, desenhando um Brasil arcaico
gue desaparecia, ignorando a vida urbana. Assim, os textos destinados a infancia e a juventude
“[...] ndo denunciam uma realidade, mas a encobrem, sem deixar de transmitir ao leitor os

valores que endossam” (Lajolo; Zilberman, 1985, p. 122).
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De acordo com essas pesquisadoras, a expansao da literatura infanto juvenil ocorre apos
as décadas de 1960 e 1970 e apresentaram 0s escritores mais representativos e as tendéncias do
inicio da década de 1980, marcando o estreitamento da dependéncia brasileira a0 mundo
ocidental capitalista. Como traco marcante da literatura infanto-juvenil brasileira do periodo,
tem-se a inversdo de seus contetidos mais tipicos. Por meio de uma tendéncia contestadora, as
narrativas tematizam a pobreza, a miséria, a injustica, a marginalidade, o autoritarismo e o
preconceito, e o cenario urbano passa a ocupar o lugar do rural. A imagem exemplar da crianca
obediente e passiva é suplantada pela crianca capaz de rebeldia e de ruptura com a normatizacéo
do mundo dos adultos. Enfraquece, assim, a velha pratica de representar nos livros infanto-
juvenis apenas situacdes ndo problematicas.

Coelho (2000), por sua vez, enfatiza que a partir dos anos 1960/70, houve uma fase
inovadora da literatura infantil/juvenil, dividida em duas grandes areas: (1) a dos
questionamentos e (2) da representacdo: “Geralmente, as que integram a primeira area sao
caracterizadas como obras inovadoras e as da segunda area, de obras continuadoras” (Coelho,
2020, p. 150, grifos da autora). Segundo ela, as primeiras questionam o mundo, procurando
estimular os leitores a questiona-lo. Ja as segundas, representam o mundo, procurando mostrar
(ou denunciar) os caminhos e 0s comportamentos a serem assumidos (ou evitados) para a
realizacdo de uma vida mais plena e justa. Configura-se, entdo, uma revisao do mundo
fantastico tradicional, por meio da publicacdo de irreverentes e irbnicas histérias de fadas.
Também se delineia a incorporacdo da oralidade, a ruptura com a poética tradicional e a
incorporacdo de procedimentos narrativos como a metalinguagem e a intertextualidade. Assim,
ao mesmo tempo em que se propde a falar com realismo da realidade, sem retoques, a narrativa
infantojuvenil do periodo redescobre as fontes do fantéstico e do imaginério.

Para Zilbermam (2003), a parceria com o fantastico tem inicio na producédo orientada
para o publico infantil com Charles Perrault no século XV e os contos de fadas com os irméos
Grimm no inicio do seculo XIX. Na década de 1970, o género conto passa por uma renovagao
devido ao grande numero de novos(as) autores(as). Para ela, esse fato estd associado a uma
grande movimentagdo de um grupo de contistas e poetas e a ocorréncia de fatos de ordem social

ou politica que visavam agregar pessoas consideradas letradas com ideais comuns. Contudo,

O aparecimento de novos autores e de muitos livros para criangas ndo
significou necessariamente que todos fossem renovadores ou que tivessem
boa qualidade literaria; ou ainda, que seguissem uma linha uniforme de
conduta. Contudo, ao menos evidenciou-se uma orientagdo comum no grupo
de escritores que se impds, coletivamente pode-se dizer, um programa
determinado, disp6s de uma editora especializada e foi recebida pela critica
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como vanguarda da literatura brasileira. Tratou-se da ado¢do de um programa
de perspectiva realista na criacdo dos textos, ao mostrar a vida “tal qual ¢” ao
leitor mirim (Zilbermam, 2003, p. 195).

Para a autora, desponta uma preocupacao com 0s segmentos populares da sociedade
brasileira urbana, demonstrando sua linguagem e visdo de mundo, no sentido da denuncia de
uma realidade que estd posta. Também houve mudancas na conduta literaria como a visdo de
crianca, as intengdes do autor do texto, 0 compromisso com a realidade imediata e, ainda que
de forma suavizada, a violéncia, a vida familiar e suas demandas socioeconémicas e
psicossociais, 0 meio ambiente e a desigualdade social. Porém, a autora destaca que por ser a
literatura infantil uma narrativa criada do adulto para a crianca, pode ocorrer de ndo dar conta
de esclarecer as causas das mazelas da sociedade, principalmente as questdes sociais e
familiares, ficando o leitor por extensao privado de reconhecer da resposta as suas indagacoes.
O que pode depor contra a prépria literatura, pois pode ser usada para ludibriar o pequeno leitor
e incutir-lhe conceitos falaciosos.

De acordo com Teresa Colomer (2003), em seu estudo A formacao do leitor literario:
narrativa infantil e juvenil atual, em relacdo a caracterizacdo de narrativas infantis e juvenis
contemporaneas, desde os fins da década de 1970, a literatura infantil e juvenil experimentou
um impulso inovador para adequar-se as caracteristicas de seu publico, formado por leitores
integrados em uma sociedade alfabetizada e familiarizada com os sistemas audiovisuais. Trata-
se, pois, de criangas e jovens proprios das sociedades contemporaneas, “a quem se destinam
textos que refletem as mudancas socioldgicas e os pressupostos axioldgicos e educativos de
nossa sociedade pos-industrial e democratica” (Colomer, 2003, p. 174). Segundo essa autora,
as caracteristicas desses novos destinatarios implicam importantes mudancas em relacdo a
narrativa anterior, nos critérios dos autores sobre o que € adequado e pertinente, nos temas que
abordam em suas narrativas, na descricdo do mundo que oferecem e nos valores que propdem.
Diante desse contexto, a pesquisadora espanhola detectou fatores que conduzem a necessidade
de modelos literarios diversificados, os quais afastam as narrativas infantojuvenis atuais
daqueles pressupostos basicos de simplicidade antes estabelecidos.

Para a autora, durante as décadas de 1960 e 1970, as sociedades ocidentais
experimentaram importantes mudancgas, tanto nas formas de vida, quanto nos valores
ideologicos que sustentam a concepcao social sobre a educacdo de criangas e jovens. No Brasil,
a modernizacdo ocorrida a partir do restabelecimento da democracia em 1985, também
implicou a difusdo de novos valores, mudangas importantes nas formas de vida e um

desenvolvimento sem precedentes dos livros para criancgas e jovens. Nesse sentido, nas décadas
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finais do século XX, as narrativas infantis e juvenis passaram a abordar novos temas devido as
mudangas ocorridas pela producéo editorial de livros para criangas e jovens.

A pesquisadora constatou inovagdes nos temas tratados, no tipo de imaginario, nos
personagens, no cenario narrativo ou na incorporacdo de recursos ndo-verbais. Os livros
infantojuvenis tiveram de variar seus temas, tanto para refletir os problemas de vida préprios
da realidade dos leitores quanto para responder a preocupagdo educativa que, fruto de novas
atitudes morais, debilitava o consenso sobre a preservacdo da infancia como etapas inocentes e
incontaminadas, pensamento comum na narrativa de décadas anteriores, surgindo narrativas
mais centradas em resolver os problemas, do que em oculté-los.

Conforme Colomer (2003), as maiores inovagOes tematicas ocorrem na literatura
dirigida aos(as) leitores(as) maiores de dez anos. Seguindo uma ordem quantitativa, a autora
lista as inovagdes tematicas mais comuns na ficcao destinada aos(as) jovens leitores(as), como
a abordagem de temas sociais proprios da sociedade moderna como o racismo, a intolerancia
entre culturas, situacdes de exploracdo econdmica e repressdo politica. Outro elemento
guantitativo de inovacdo tematica diz respeito as desordens psicoldgicas, com bastante
frequéncia sem elementos distanciadores que suavizem os conflitos abordados como o amor, a
repercussao afetiva da conduta dos pais, o enfrentamento da enfermidade e da morte, entre
outros. Esses elementos implicam na descrigédo do mundo interior das personagens, que relatam
como sentem os conflitos afetivos ou os inerentes a condi¢cdo humana.

Outro tipo de inovacao tematica bastante extensa abarca obras com temas considerados
improprios, ou seja, conflitos considerados inadequados por sua dureza, tratados sempre por
meio de uma perspectiva realista, sem atenuantes fantasticas, referindo-se tanto a dor individual
como a cegueira, a depressdo, a morte ou a anorexia, a violéncia social ou a problemas
familiares, como o divércio, retratado em obras como o comovente conto “Tchau” (1984), que
integra a obra homénima de autoria de Lygia Bojunga. A narrativa se da a partir da perspectiva
de Rebeca, a crianga que tenta a todo custo impedir a partida da méde com um novo amor. Assim,
0 conto apresenta uma reflexdo sensivel acerca dessa problematica familiar.

No Brasil, na década de 1990, as publicacBes infanto juvenis apresentam
amadurecimento e renovagdo com o surgimento de novos autores, diversificagdo nos temas
trabalhados e uso de recursos que eram exclusivos da literatura geral. Para Colomer (2003), a
presenca tradicional dos antagonistas tem sofrido mudancas. Ocorre a inexisténcia de
antagonistas concretos e quando aparecem, quase a metade deles ndo apresenta nenhuma
conotacdo negativa estavel, ou seja, sdo oponentes meramente funcionais, ou se reconvertem,

ou sdo desmistificados ao se colocarem a servico do humor e da superacdo de problemas
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psicologicos. Para essa autora, no cenario temporal e espacial, ocorre uma predominancia da
vida urbana e atual, também como consequéncia da vontade de proximidade as formas
predominantes de vida dos destinatarios, o que demonstra a migracdo da area urbana para a
rural. Com relagdo a complexidade narrativa na literatura juvenil, a autora pondera que “mais
da metade das obras se afasta também das pautas de simplicidade narrativa por sua perspectiva
focalizada, praticamente sempre situada no protagonista da histéria. [...] A focalizacdo se
combina majoritariamente com o uso do narrador interno da histéria” (Colomer, 2003, p. 333-
334).

A tipologia das obras juvenis brasileiras observadas entre 2001 e 2009, a partir das
caracteristicas das narrativas juvenis atuais evidenciadas por Colomer (2003), estabelece uma
tipologia da literatura juvenil brasileira na primeira década do século XXI, que ndo pode ser
enguadrada em uma Unica linha, dada a multiplicidade de temas que abordam. Contudo, as
narrativas brasileiras possuem tracos especificos, que ndo foram contemplados pelo estudo da
pesquisadora espanhola. De maneira sintética e panoramica, e valendo-se da temaética
predominante em cada obra, é possivel visualizar o delineamento nas linhas ou tendéncias de
introspeccgdo psicologica, cuja tendéncia dominante nas narrativas explora, de maneira geral,
tematicas acerca do amadurecimento e da aprendizagem humana de protagonistas que buscam
0 conhecimento de si mesmos e dos outros. Questdes comportamentais e familiares sdo também
abordadas com frequéncia, por meio de enredos que cedem espaco para assuntos polémicos,
como o preconceito, a adocao e a morte.

Para Colomer (2003), a linha de denuincia social, temética centrada em dendncias sociais
também obtém destaque nas narrativas juvenis brasileiras. Trata-se de uma ficcdo preocupada
em conciliar literatura e denlncia e que se debruca sobre a critica social, a partir da
representacdo dos conflitos que assolam o pais, em particular nos grandes centros urbanos. Em
sua maioria, sdo historias que internalizam, na personagem juvenil, as varias crises do mundo
social. A violéncia, a corrupcao, o narcotrafico e a miseria comparecem nessas historias, dentre
outros tantos temas. Essas obras se filiam a uma tendéncia realista, que apresenta um sentido
politico e ideoldgico, na medida em que denuncia as mazelas de uma sociedade cada vez mais
urbanizada e com grandes desigualdades econdmicas e sociais. O(a) leitor(a), € chamado a
vivenciar problemas que, abordados pela literatura, possibilitam, muitas vezes, a construcdo de
respostas pessoais para os conflitos vividos.

Colomer (2003) destaca que a literatura juvenil brasileira publicada no inicio do século
XX também cede espaco para a fantasia, embora com menor recorréncia. Constitui-se, em sua

maioria, por narrativas nas quais o maravilhoso e o fantastico estdo em sintonia com a realidade,
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expOem situagdes inusitadas pautadas pelo insélito e pelo mégico, mescla elementos fantasticos
e humoristicos, retratados por meio de uma histdria de amor. A temética das relagbes amorosas
tematiza e integra boa parte das narrativas. Ja na linha de narrativas policiais, investigativas,
menos comuns do que as vertentes apresentadas até entéo, as obras de cunho policial, com certo
clima detetivesco, geralmente envolvem a elucidacdo de crimes, desaparecimentos e/ou
sequestros, em que jovens protagonistas costumam ser os principais investigadores. E também
a linha de terror e de suspense, de revalorizacdo da cultura popular, obras com influéncias
africanas ou indigenas, tendéncia relacionada a revalorizacao da cultura popular, por intermédio
da recuperacdo bem-humorada de contos, lendas e mitos, aliada a redescoberta do indigena, ndo
mais idealizado como no periodo roméntico. E, ainda, a linha de cunho histérico com aquelas
em que as referéncias intertextuais configuram o elemento principal de organizacdo dos textos.

Ainda de acordo com Colomer (2003), a linha do romance historico é elaborada com
base em fatos ou momentos histéricos, a partir de dados registrados nos anais da histéria oficial.
A tendéncia voltada a intertextualidade tem comparecido constantemente nas narrativas juvenis
brasileiras que fazem referéncia a manifestagdes artisticas préprias da tradicdo culta, sobretudo
a literaria, que se supGem reconheciveis para os(as) leitores(as) e que se entendem como
adequadas para sua formacao literaria basica.

Para a escritora, a vertente bastante significativa da literatura juvenil brasileira
demonstra referéncias culturais que se supde compartilhadas entre os(as) narradores(as) e 0s(as)
leitores(as). As relagdes intertextuais presentes nas narrativas, por meio das quais se amplia o
didlogo entre formas artisticas e culturais, trazem aspectos que traduzem uma Visdo
contemporanea da literatura juvenil. A analise das teméticas preponderantes nas narrativas
juvenis brasileiras contemporéaneas permite afirmar que, atualmente, configuram-se novos
modelos na representacao literaria do mundo, os quais supdem a renovacdo dos padrdes
literarios existentes. Os géneros literarios predominantes e as inovac@es tematicas delineadas
encontram-se em estreita relacdo, de tal maneira que a mudanca efetuada nesses aspectos
implica alteracdes nos tipos de desfecho produzidos, na atuacdo do narrador, na caracterizacéo
das personagens e nos cenarios narrativos utilizados.

A autora ressalta ainda que se configura um aumento da complexidade narrativa, por
meio da adog&o de perspectivas focalizadas, vozes narrativas intradiegéticas e anacronismos na
ordem do discurso. Nessas narrativas, sdo incrementados, também, o grau de participacédo
outorgado ao(d) leitor(a) na interpretacdo da obra. A exigéncia de uma leitura mais participativa

deriva de muitas das caracteristicas adotadas pelas obras atuais, como a utiliza¢ao de referéncias
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intertextuais. Além disso, cabe salientar que a narrativa juvenil se afasta do discurso univoco e
controlado pelo narrador.

Colomer (2003) destaca que, na primeira década do seculo XXI, ocorre uma fase de
amadurecimento dessa literatura, dado o surgimento de um bom nimero de autores(as) novos(s)
e da diversidade de tematicas trabalhadas. A narrativa juvenil consolida-se como literatura
escrita, e isso implica maior permeabilidade em relacdo a literatura de adultos, especialmente
em relacdo a narrativa psicologica. Um numero significativo de autores(as) experientes e
premiados(as), com reconhecimento de publico e de critica, garante, ao lado de novos(as)
autores(as), uma producdo constante e de reconhecida qualidade estética. Nesse sentido,
Mortatti (2001) relata, em sua proposta de leitura critica dos textos de literatura infantil, esperar

que sua proposta:

Seja util para, pelo menos, provocar um debate necessario, cujos maiores
beneficiados serdo, com certeza, todos 0s meninos e meninas deste pais, que
tém o direito de conquista e fruicdo de felicidades legitimas, como ser amado,
comer, morar, brincar e ler, prazerosa e gratuitamente, bons livros de literatura
(infantil) (Mortatti, 2001, p. 185).

A autora problematiza o movimento histérico de constituicdo da literatura infantil como
campo de conhecimento, cuja hipbtese € a superacéo de sua condi¢do de menoridade encontrar-
se diretamente relacionada com a promocdo, por parte dos(as) pesquisadores(as)
interessados(as), de carater interdisciplinar, da hipotese da unidade mdltipla em que se
caracteriza o género, literario e didatico simultaneamente. Com base no conceito de
configuragdo textual, contribui-se para a legitimidade do estatuto académico-cientifico desse
campo de conhecimento fecundo e promissor.

Compreende-se que 0s contos e as historias infantis, além de contribuir com a préatica
educacional de professores(as), oferecendo-lhes possibilidades de conhecer outros modos mais
proveitosos de ler e abordar textos de literatura infantil na escola, ndo pode destinar as criancgas
livros que ndo falem a sua linguagem, isto €, sem um contetdo que se relacione ao seu universo.
Um universo complexo, com linguagem prépria e mitica, sem a imposic¢do de introducéo da
crianca ao universo do adulto e na condicdo de cidaddo voltado para os valores vigentes e
determinados pela sociedade dominante.

Em sintese, a literatura, como toda arte, é a expressdo de um tempo, constituindo-se por
meio de um ideario e, a0 mesmo tempo, expressando-o. Assim compreende-se que a

transformacéo da literatura popular em literatura infantil percorreu um caminho que teve seu
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inicio na oralidade, passando pela rigidez de principios normativos, com um modelo educativo
definido e imposto com austeridade, delineado pela religiosidade e valorizacéo do pudor. Essa
literatura, conforme ressaltado, passou por mudancas de valores, de utilidades, ideologias,
inovacg0es tecnologicas e valorizacdo ao publico destinado, ou seja, a crianca.

H& de se aceitar que os(as) infantes, de ontem e de hoje sempre se encantam com 0s
contos de fadas e as histdrias infantis, e o(a) profissional educador(a) pode e deve valer-se desse

rico material em todas as fases do desenvolvimento dos(as) educandos(as).

3.2. Contos de fadas e histdrias infantis: processos do desenvolvimento infantil

Imagine um menino que gosta tanto de ser crianga, de viver brincando e
sonhando com aventuras fabulosas, que resolve ndo crescer mais! E vai viver
numa ilha encantada, a “Terra do Nunca”, convivendo com piratas sangrentos,
indios pintados, sereias que enfeiticam as pessoas com seu canto e uma fada
encantadora, a famosa Sininho! E, nesta historia, Peter Pan ensina a menina
Wendy e seus irmdos a voar. E o0s trés se metem nas mais perigosas aventuras,
tendo de enfrentar o sinistro Capitdo Gancho, o mais malvado dos piratas
(Editora Moderna, 2014).

Esta é a sinopse escrita pela Editora Moderna, ao lancar uma versdo do classico Peter
Pan (2014), recriada por Pedro Bandeira do original escrito por James Matthew Barrie, em
1902 e que teve uma adaptacdo feita por Monteiro Lobato em 1930. De acordo com Bispo
(2023), em artigo publicado sobre esse conto, James Matthew Barrie escreve muitos de seus
préprios traumas de infancia nas narrativas ladicas que criou posteriormente. Segundo ela,
quando Barrie tinha seis anos de idade, faleceu seu irmdo mais velho. Depois seus irmédos mais
novos também morreram precocemente.

De acordo com artigo publicado em 2013 pelo site BBC News Brasil, nas palavras do
biografo de Barrie, Andrew Birkin, o escritor se casou e néo teve filhos bioldgicos, porém vivia
uma vida familiar com um casal de amigos, tratando os filhos desse casal como seus netos,
vindo a adota-los quando ficaram 6rfaos, ja estando separado de sua esposa. Posteriormente,
também sofreu a perda dos filhos de forma tragica na guerra, por afogamento e por acidente.
Percebe-se a dificuldade do escritor, assim como de outras pessoas em enfrentar as tragédias da
vida, mas também retrata algumas configuracdes familiares diferenciadas da tradicional em sua
trajetoria.

O evento tragico da perda do irmédo fez com que ele pensasse sobre como a infancia
poderia ser a melhor fase de sua vida e que deveria ser eterna, dando a entender que nao

conseguia seguir o percurso natural da vida e pensava que deveria se paralisar em sua infancia.
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Mas quem n&o gostaria de viver eternamente a infancia? Sobre a infancia, Costa (2009)

descreve:

A infancia é a condi¢do do ser crianga, € uma construcdo social e historica,
ndo é singular nem estavel e sofre constantes mudancas relacionadas a
insercdo concreta da crianca no meio social. Esse processo resulta em
permanentes transformacoes, também no d&mbito conceitual e das ideias que a
sociedade constrdi em relacdo a esses sujeitos da infancia (Costa, 2009, p. 22).

Mas também é nesse periodo que elas aprendem a criar autonomia, a conhecer a si
mesmas, explorar, conviver com criancas e adultos, e desenvolvem as habilidades que
facilitardo o processo de alfabetizacdo e letramento no futuro. Desta forma, cabe as(aos)
docentes, conhecer a crianga e como ocorre 0 processo e as etapas do desenvolvimento,
desenvolver uma prética pedagogica que ofereca possibilidades de atender essa demanda.

Além dos processos e etapas do desenvolvimento infantil, também se tem normativas
que orientam e regulam a educacgdo. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e da Resolugcdo N° 5 de 2009, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2009) para a Educacéo Infantil, ficam assim

as orientacdes para essa modalidade:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil pablica, gratuita
e de qualidade, sem requisito de selecéo.

§ 2° E obrigatoria a matricula na Educagéo Infantil de criancas que completam
4 ou 5 anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula. (Brasil,
2009).

Com a implementacdo dessas diretrizes, é oportunizado & crianga pequena o direito a
ser cuidada e educada em espacgos educacionais que priorizem o desenvolvimento integral da
crianca, respeitando seu tempo de infancia como complemento a educagédo familiar. Alem da
LDBEN (1996), que garantiu o carater social, politico e intelectual da Educacéo Infantil, outros
documentos também contemplam as questdes referentes a educacao da primeira infancia, entre
estes, estdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica (DCNEB) de 2013 e o Plano Nacional de Educagdo (PNE)

de 2014. Em complemento aos documentos que orientam a Educacgdo Infantil, a Proposta
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Pedagdgica Curricular (PPC) da rede municipal de ensino de Campo Mourdo de 2020, em
implementacdo ao Referencial Curricular do Parana em 2019, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, alinhando o curriculo com os projetos

pedagdgicos da rede municipal de ensino conforme a legislagéo, diz:

Na interacdo inicial, por meio das relagdes com pais, professores e outras
pessoas do seu convivio, a crianga vai elaborando suas primeiras nogdes de
identidade, percebe seu corpo separado do outro a partir dos primeiros
cuidados, comega perceber suas emocgfes e amplia seus conhecimentos sobre
o mundo. Nesse sentido, a crianga comeca relacionar a nocdo de
pertencimento a um determinado grupo, fator que contribui para as sensa¢6es
de seguranca e protecdo, essenciais a0 bem-estar e a tranquilidade. Esse
reconhecimento possibilitara ao(a) professor(a) a organizacdo de planos de
trabalho que contemplem especificidades de modo a garantir que todas as
criangas tenham seu direito de desenvolvimento garantido em todos os saberes
e conhecimentos (Campo Mourdo, 2020, p. 11).

A Educacdo Infantil configura-se como espaco socioeducativo, democrético e coletivo,
0 qual deve considerar o desenvolvimento integral da crianga, em que 0S processos de
desenvolvimento na infancia sdo de suma importancia, pois a infancia é considerada uma
construgcdo social, em um conjunto ativamente negociado das relacdes sociais. Como
construcdo social, é sempre contextualizada em relacéo ao tempo, ao local e a cultura, variando
segundo a classe, 0 género e outras condi¢des socioeconémicas.

De acordo com a PPC (2020), o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido no campo de
experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nds, tem a intencionalidade de promover a percepcao do eu, do
outro e do nds, nos diferentes espacos e grupos, pelos e nos quais a crianga transita e/ou
encontra-se inserida, e esses saberes devem dialogar mais intensamente e por quais meios €

possivel encaminha-los para fins de alcancar os objetivos de aprendizagem propostos, pois,

Esse € um campo de experiéncias que exige a manipulacédo, a exploracdo, a
movimentag&o, o uso de elementos da cultura de diferentes grupos, de modo
a contemplar a diversidade e contribuir para o enfrentamento de préticas de
discriminacéo racial, de género ou mesmo em decorréncia da condicéo social
das criancas e suas familias, requerendo que o(a) professor(a) relacione essas
diferencas ao género humano (Campo Mouré&o, 2020, p. 11).

Corroborando com a nossa proposta de trabalhar com as diferentes configuragfes

familiares, o Referencial Curricular mourdoense ressalta ainda que:



85

Esse é um campo de experiéncias que exige a manipulacéo, a exploracdo, a
movimentacgdo, o uso de elementos da cultura de diferentes grupos, de modo
a contemplar a diversidade e contribuir para o enfrentamento de préaticas de
discriminacéo racial, de género ou mesmo em decorréncia da condicdo social
das criancas e suas familias, requerendo que o(a) professor(a) relacione essas
diferencas ao género humano (Campo Mouréo, 2020, p. 11).

Nesse sentido, compreende-se que a crianga tem voz prépria e deve ser ouvida, é um
ator social que participa da construgdo da sua vida e da vida dos que a cercam, é parte da
sociedade. Desta forma, a crianca €, desde pequena, rica nas suas potencialidades. Ela nasce
com inumeras capacidades de aprender em suas multiplas linguagens, as quais devem ser
respeitadas e estimuladas. Assim, a crianca deve ser percebida em suas particularidades, bem
como respeitadas em suas diferengas. A crianca, nessa perspectiva, é vista como cidadd de
direitos, como pessoa Unica, singular, competente e produtora de cultura, capaz de agir e
interferir no meio social em que esta inserida, com direito de viver seu tempo de infancia, o
qual € um estagio unico, particular e tdo importante quanto qualquer outro.

O renomado critico literario Antonio Candido, em varios livros e ensaios e, sobretudo,
no livro Literatura e Sociedade ([1965] 2019), abordou a relacdo da literatura com a sociedade.
Em sua concepcao, a literatura € uma forma de expressdo artistica que reflete os aspectos
sociais, politicos e culturais de determinada época. Logo, ele defende que a literatura ndo se
encontra isolada da realidade, mas intrinsecamente ligada a ela. Assim, como uma espécie de
espelho que refrata a realidade, a literatura pode ser um instrumento poderoso de reflexdo e
compreenséo do mundo. E nesse sentido que a Literatura Infantil visa esclarecer a agregacéo
de valores socioculturais, elaboracao de ideais criticos, desenvolvimento cognitivo, relevancia
do estimulo a leitura e a influéncia das historias sobre o psicossocial das criangas. Ha uma forte
probabilidade de a Literatura Infantil influir na formacdo da subjetividade da crianga.

Para Bettelneim (1980), a Literatura Infantil, como representacdo humana pregressa e
contemporanea, abrange contextos histéricos, psicoldgicos, sociais e culturais, 0os quais se
fazem importantes na construcdo dos seres humanos como os conhecemos atualmente. Tendo
em vista que a formacéo da personalidade se inicia na infancia, a literatura infantil, desempenha
um papel importante no sentido de desalienar a crianga. Esse fato ocorre por permitir o
desenvolvimento psiquico das criangas, promover a reflexdo e consequente formulagdo de
pensamentos criticos, incorporacdo de elementos culturais e sociais e reconhecer aspectos
historicos. Nas palavras do autor, “[...] quando as criangas sao novas, € a literatura que canaliza
melhor esse tipo de informagao” (Bettelheim, 1980, p. 12). De acordo com Vieira (2005),

historias de ficgdo, e muito especialmente as narrativas que vém do folclore, os mitos, as lendas,
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0s contos de fadas, apresentam-se como a maneira mais significativa da humanidade expressar
aquelas experiéncias que ndo encontram condicdes de se explicar no esquema ldgico-formal da
narrativa intencionalmente objetiva.

Os contos classicos, a principio, ndo eram destinados ao universo das criangas, uma vez
que as histdrias eram recheadas de cenas de adultério, canibalismo, incesto, mortes hediondas
e outros componentes do imaginario dos adultos. E a literatura infantil desenvolveu-se a partir
do momento em que a infancia passou a ser considerada uma fase importante no
desenvolvimento das pessoas. A partir da consideracdo da infancia, a elaboracdo de livros
voltados para esse publico se intensificou. Algumas narrativas, até entdo destinadas aos adultos,
comecaram a integrar o0 mundo infantil, como os contos de fadas, os mitos, as fabulas e as
historias biblicas.

Para Katia Canton (2010), estudiosa especialista em contos de fadas, a fantasia € um
mecanismo inventado pelos humanos com o objetivo de auxiliar na superacao de experiéncias
consternadoras. Considerando que os contos de fadas e as histérias infantis sdo capazes de
abranger vastas informacdes a respeito da personificacdo da crianca, influenciando sobre o lado
psicolégico e incorporando valores socioculturais, com a formulacdo de ideais criticos,
desenvolvimento cognitivo, entende-se a importancia do incentivo a leitura. Segundo Nelly
Novaes Coelho (1998), os contos de fada ou contos maravilhosos sdo uma variagdo da fabula
ou conto popular, tendo como caracteristica algum tipo de magia, metamorfose ou
encantamento. De acordo com ela, animais falantes sdo muito mais comuns do que as fadas
propriamente ditas. Em relacdo as fadas e a sua importancia mitica nas histérias, € importante
salientar que elas sdo entidades fantasticas, caracterizadas pelo folclore europeu ocidental.
Nesse contexto, sdo mulheres de grande beleza, imortais e dotadas de poderes sobrenaturais,
capazes de interferir na vida dos mortais em situacdes extremas. As fadas também podem ser
maléficas, denominadas “bruxas”, atribuindo-lhes um sentido de megeras e, mesmo sendo
personagens “do mal”, a beleza fisica ainda permanece em alguns casos.

Coelho (1998) adverte, porém, que a beleza fisica das fadas do “mal” ndo compde uma
regra geral de sua representacdo. A maior parte dos conceitos em torno da figura das bruxas foi
produzida na década de 1860, repletos de preconceitos e estere6tipos. Assim, a representacdo
fisica das bruxas pode ser também a de uma mulher velha, solteira, de cabelos brancos, com
uma verruga no nariz e possuidora de uma risada assombrosa. Essa defini¢do do termo “bruxa”
estd associada a uma figura maléfica, perigosa e feia. Na representacdo social da bruxa, o

ocultismo sugere uma mulher que tem fama de se utilizar de supostas forgas sobrenaturais para
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causar maleficios, prever o futuro e fazer sortilégios. Nesse sentido, a bruxa, feiticeira por
extensédo de sentido, seria mulher muito feia e/ou azeda e mal-humorada.

A denominacdo e a caracterizacdo das bruxas, surgiram a partir do momento em que a
mulher passou a adquirir conhecimentos. Nesse sentido, quanto mais conhecimento tivesse,
mais era considerada perigosa. Esse esteredtipo de bruxa era confirmado quando, além dos
saberes adquiridos, essas mulheres possuiam aparéncia desagradavel, o que justificava a
solteirice, ou quando, mesmo sendo mulheres belas, feriam o ego de homens poderosos ou se
envolviam com representantes da igreja. No entanto, tornar a mulher uma bruxa pode ser
considerado um modo mais facil de marginalizar quem ndo poderia ser visto como centro.
Assim, as bruxas eram mostradas como solteiras, e a elas eram associadas a negacdo do
casamento, principalmente pela condicao de bruxa.

Para Coelho (2012), entre os grandes autores dos contos de fada, estdo os irmdos Grimm,
responsaveis pela primeira versao escrita do conto Branca de Neve e 0s sete andes. Eles ficaram
conhecidos pela grande quantidade de contos orais populares que coletaram na Alemanha do
século XIX. Esses autores pesquisaram relatos em documentos antigos e buscaram contos entre
a populacdo alemd, de forma a preservar as histdrias tradicionais daquele pais. Compreende-se
que o ideal de uma raca ariana pode ter influenciado os irmdos Grimm nas caracterizagoes
fisicas da personagem principal do conto Branca de Neve e 0s sete anBes, sugerindo que a pele
‘branca como a neve’, reforcava ‘uma possivel superioridade’ em relagdo as demais
etnias/racas. Isso pode repercutir na dificuldade de meninas, de outros tons de cor de pele,
identificarem-se como princesas por diferenciarem-se da protagonista do referido conto.

Abramovich (1997) destaca que invariavelmente, a bruxa, o0 gigante e outras
personagens sdo descritas extremamente feias, monstruosas, grotescas ou com aparéncia
deformada, provocando um o afastamento fisico ou repulsa instintiva. Afinal, a bruxa nao é
mostrada como um ser misterioso, enigmatico, que conhece e domina outros saberes, que pode
até ser muito sedutora e atraente, e por iSSo representa perigo e ameaga.

Cabe aqui uma reflexdo sobre os esteredtipos apresentados nas histdrias infanto-juvenis:
mulheres brancas e lindissimas, magras e loiras, sendo que raramente uma personagem é negra
€ 0 mesmo acontece com o personagem masculino. Nesse contexto, “[...] O preto? Ora, somente
ocupa funcdes de servical (setor doméstico industrial, e ai pode ter um uniforme profissional
que o defina enquanto tal e que o limite nessa atividade, seja mordomo ou operario...).”
(Abramovich, 1997, p. 36). Os personagens em contos normalmente sdo citados como fada
madrinha, madrasta, bruxa, lobo mau, gigante, cegonha, raposa, cigarra, formiga, negrinho do

pastoreio, entre outros. Em relacao ao aspecto psiquico da crianca, Bettelheim (1980) traz uma
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percepcdo de que a crianca cria lagos com 0s personagens, ou seja, identifica-se com eles
justamente pelo fato de que os personagens, em sua maioria, ndo possuem nomes.

Na concepc¢éo de Nascimento (2011), a Literatura Infantil talvez seja o género que mais
guarde proximidade das narrativas orais que tanto encantaram pessoas. Grande parte da
narrativa infantil manifesta ainda a autoridade do contador que efetivamente deve possuir boa
oralidade e a clareza que dela decorre. Por isso, a literatura infantil é capaz de manter acesa a
tradicdo milenar de contar historias, nas quais o mito, a lenda e os contos de fadas permanecem
vivos tal qual estavam nas narrativas orais dos contadores ancestrais.

Os objetivos das histdrias infantis atualmente ndo sdo mais os mesmos que nos seculos
anteriores. Coelho (2000) faz um paralelo entre o tradicional e 0 novo na Literatura Infantil,
apontando diferencas nas particularidades das Histdrias Infantis como os ritos de passagem, 0s
personagens, seu uso em terapias e as influéncias das obras literarias infantis. Segundo a autora,
na vida, os humanos passam por diferentes estagios, como bioldgicos, sociais, econdémicos,
educacionais, entre outros. E, para cada momento, as pessoas enfrentam os ritos de passagem,
0s quais sdo temas integrantes das historias infantis como, por exemplo, 0 nascimento de Aurora
em A Bela Adormecida, o casamento da Cinderela, a morte da Vendedora de Fdsforos, a
transicdo de classe social e econbémica de Aladin, a aquisicdo de uma ocupacdo em A
Guardadora de Gansos. No livro Historia sem fim, de Michael Ende em 1979, observa-se a
presenca de ritos de passagem e uma interessante reflex&o sobre diferentes aspectos da vida. A
respeito do mesmo tema, Bettelheim (1980) e Coelho (2012) defendem a importancia da
abordagem desses ritos nas histérias infantis, por auxiliarem na preparacdo das criancas para
acontecimentos marcantes que podem ocorrer em suas vidas.

Coelho (2000) destaca a linguagem magica como sendo 0 primeiro e mais primitivo
grau de desenvolvimento da consciéncia. Ja Dieckman (1986) explica que é no pensamento
magico que a consciéncia tenta se libertar da participacdo com a natureza circundante, pelo
principio do poder para a crian¢a, 0 mundo das historias infantis pode ser real, tanto quanto os
seus brinquedos o séo para ela. A teoria Freudiana explica que, nas primeiras brincadeiras, as
criancas ndo distinguem nitidamente objetos vivos de objetos inanimados, como exemplo tratar
as bonecas como pessoas vivas.

Para a teoria Piagetiana, 0 pensamento da crianga permanece animista até a idade da
puberdade. Nessa fase, conforme Bettelheim (1980), por mais que os professores e 0s pais
digam que objetos inanimados jamais terdo vida propria, ela ndo assimila essa informacédo. Dai
a importancia em dialogar com a crianga por meio da linguagem magica. Desta forma, o “Era

uma vez” e o “felizes para sempre” cumprem o propdsito de deslocar a crianga para outro
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mundo, como uma nova dimensao, na qual outras possibilidades sdo possiveis. Abramovich
(1997) ressalta que a expressao ‘era uma vez’ ndo s6 ajuda um conto fantdstico a atingir
credibilidade, como salienta a universalidade dos temas presentes, os conflitos sdo de todos 0s
tempos e para todos os lugares. Mendes (2000) argumenta que 0s personagens sao elementos
essenciais na narrativa dos contos e das histdrias infantis. Muitos(as) sdo os(as) autores(as) que
retrataram o personagem e algumas ideias narradas nas histdrias infanto-juvenis como frutos de
um arquetipo, representando uma forma de pensamento ou de comportamento, um simbolo das
experiéncias humanas bésicas, que sdo as mesmas para qualquer individuo, em qualquer época
e qualquer lugar. O nascimento, a maternidade, o casamento, a morte, o renascimento, o poder,
a magia e as respectivas figuras da crianca, da mée, do heroi, dos deuses e demonios, estdo
presentes nos arquétipos do inconsciente coletivo. Nesse sentido, Franz (1991) evidencia as
figuras arquetipicas no heroi e na heroina como individuos que ndo sdo humanos. Assim como
na fabula, por exemplo, os personagens sdo simbdlicos em um contexto universal, visto que s&o
dadas a eles caracteristicas humanas: ao ledo, simbolo da for¢a; da raposa, a astucia; do
cordeiro, a ingenuidade.

E inegavel a influéncias que as obras literarias infantis despertam nas criancas; sem
davida, a Literatura Infantil vem ao longo dos anos proporcionando experimentacdes positivas
e negativas as criangas. O que se questiona até que ponto a literatura pode influenciar na
constitui¢cdo de sua personalidade. De acordo com Barbosa (1993, p. 23), “[...] a literatura nunca
¢ apenas literatura; o que lemos como literatura é sempre mais — é Histdria, Psicologia,
Sociologia. H& sempre mais que literatura na literatura”, o que corrobora seu carater
interdisciplinar, conforme ja discutimos. A fantasia, parte integrante dos enredos infantis, é
visto como um beneficio a crianga, mas desde que, ao final da leitura do livro, ela volte de sua
viagem ao mundo imaginario para a realidade. Logo, “a leitura, ela mesma nos transforma, nos
muda, nos atinge. Apds a leitura de um grande livro, ndo podemos imaginar sermos ainda quem
éramos” (Freire, 2008, p. 6).

Bettelheim (1980), nota que os contos de fadas sdo ainda os que apresentam maior
capacidade no desenvolvimento da personalidade da crianga. Os conflitos e dilemas propostos
a crianga, principalmente nesse tipo de narrativa, preparam-na para resolver conflitos desse tipo
qguando forem vivenciadas no mundo real. O abandono e o isolamento social, temas
referenciados nesses contos, mostram a criancga que ela ndo é a Gnica a passar por tais situacoes,
podendo vencé-las. Assim, “[...] os contos de fadas declaram que uma vida compensadora e

boa esta ao alcance da pessoa apesar da adversidade — mas apenas se ela ndo se intimidar com
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as lutas do destino, sem as quais nunca se adquire verdadeiramente identidade” (Bettelheim,
1980, p. 32).

Coelho (2000) ressalta que ha uma autoconscientizacdo do leitor sobre o outro ao entrar
em contato com o livro, criando vinculos e permitindo a solidariedade. O mais interessante da
literatura é a possibilidade de entrar em contato com padrdes e valores de outras sociedades ou
épocas distintas. Nascimento (2011, p. 25), ao abordar a influéncia dos contos de fadas sobre o
aspecto social, afirma que “[...] isso € indispensavel na formacéo da personalidade, do carater
e da educagao”. Zilberman (2003), por sua vez, destaca que a literatura infantil contemporanea
se ocupa de uma linha narrativa que retrata personagens que internalizam varias crises do
mundo social. Tais modificacbes denotam uma transformacdo na nocdo de inféancia,
configurando-se essa em uma imagem de crianca critica da contemporaneidade.

Em relacéo ao aspecto emocional, Cashdan (2000) esclarece que os impactos exercidos
pelos contos de fadas sobre os adultos s&o oriundos da importancia dessas narrativas na
infancia, pois o sentido que fica de um conto para a crianga é o que ele fez reverberar na sua
subjetividade. O mesmo autor ainda relata que é possivel observar nas criancas a apropriacdo
dessas histdrias com vistas a resolucdo de dramas intimos ou identificagdo com um momento
presente. Em relagdo aos mitos, que buscam tratar de representacfes dos conflitos humanos,
eles se diferem dos contos, em que o personagem é comum, e das historias biblicas, em que o
personagem é uma divindade celestial que se encontra por tras de todos os feitos narrativos,
enxergam o personagem como um individuo especifico. Desta forma, nos contos, ao contrario
dos mitos, encontram-se personagens passiveis de causar maior identificacdo com a crianca,
pois qualquer um pode ser o(a) protagonista.

Segundo Bettelheim (1980), os mitos ndo sdo Uteis na formacdo da personalidade, por
estarem esses personagens muito distantes da realidade da crianca, praticamente inalcancgaveis.
Com efeito, “Os mitos projetam uma personalidade ideal agindo na base das exigéncias do
superego, enguanto os contos de fadas descrevem uma integracdo do ego que permite uma
satisfacao apropriada dos desejos do id” (Bettelheim, 1980, p. 52). H4, também, outros aspectos
como o pessimismo e a tragédia, comuns para os finais de livros infantis do género mito, que
sdo contrarios ao exposto nos finais dos contos de fadas.

A linguagem utilizada nas narrativas infantis lida com as questdes humanas e sociais de
forma subentendida, permitindo uma diferenciacéo entre o real e 0 imaginario, bem como uma
apropriacao de valores culturais. “Ao ler uma historia, a crianga também desenvolve todo um
potencial critico. A partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar...”

(Abramovich, 1997, p. 143). No inicio, a literatura infantil reportava padrdes sociais aos seus
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leitores. Porém, atualmente, os livros refletem sobre temas relativos a formacao social, como o
espaco da mulher e dos indigenas na sociedade, os direitos humanos, o consumismo, a
violéncia. Ou seja, muito além de propor um modelo, essa literatura instiga a crianca a
desenvolver suas proprias ideologias. A ética e os valores sdo trabalhados nos livros com a
funcdo de conscientizar as criancas para vida em sociedade, exaltando a bondade, a caridade, o
amor, a fé, entre outros. Ubiali (2013) sustenta que,

[...] por meio dos conceitos éticos que a fabula nos revela, € possivel trabalhar
os valores humanos muitas vezes perdidos e menosprezados pela sociedade
moderna. Torna-se também possivel ir além das conquistas no campo
cognitivo, despertando a consciéncia, desenvolvendo a liberdade, organizando
a psique (Ubiali, 2013, p. 13).

Coelho (2000) ressalta que a leitura na vida das criangas, consciente ou
inconscientemente, em sintonia com a essencialidade do texto lido, resultara na formacédo de
determinada consciéncia de mundo no espirito do leitor e na representacdo de determinada
realidade ou valores que se incorporam em sua mente, fecundando e propagando ideias, padrdes
ou valores que sdo inerentes ao fendmeno literario. Abramovich (1997) compreende que é
ouvindo historia que se pode sentir emog¢des como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver tudo o que
as narrativas provocam em quem as ouve com toda a amplitude, significancia e verdade que
cada uma delas evoca ao ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario. Bettelheim (1980)
aponta que os contos de fadas atuam como forma de tratamento de pessoas psiquicamente
afetadas, visto que as historias permitem a externalizacdo dos processos internos, possibilitando
a meditacéo e a elaboracdo de solucdes para seus conflitos. Os contos sdo fonte de prazer para
as criangas, tanto pelo ouvir quanto pela sua representacdo, produzem alegria, e a alegria é
terapéutica.

Mediante o exposto, conclui-se que o incentivo a leitura para as criangas mostra-se
essencial ao desenvolvimento linguistico e cognitivo. Destaca-se o potencial de influéncia
psicologica da literatura infantil, que pode beneficiar a crianca, principalmente por se valer de
uma linguagem acessivel, podendo trabalhar seus dramas intimos, auxiliando-a na possibilidade
de encontrar possiveis solugcdes para situagdes conflitantes. Isso mostra o quanto a literatura
infantil, fundamentada em bases sélidas, pode trabalhar com valores, sentimentos e emocdes.

Assim, a leitura de contos de fadas e historias infantis colabora com a crianga na sua
organizacgéo, a se tornar uma pessoa melhor, ou seja, na humanizacao e no entendimento de que

todos vivenciamos dramas pessoais ou coletivos, somos seres singulares que pertencemos e
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desenvolvemos atividades em coletividade. Ademais, a leitura dessas obras permite o
entendimento cada pessoa pode ser como &, ter uma familia e compreender que as familias ndo

sdo todas iguais.

3.3. A representacao das diversas configuragdes familiares em contos de fadas e historias

infantis

Era uma vez um homem chamado Gepeto, um talentoso carpinteiro que vivia sozinho.
O seu sonho era ter um filho a quem pudesse oferecer todo o seu amor e carinho. Um dia...
Sem saber o que fazer, resolveu construir um boneco de madeira e deu-lhe o nome de
Pinoquio... E assim foi, Gepeto tinha finalmente o filho que tanto desejava e os dois foram
felizes para sempre! Pinoquio e Gepeto sdo personagens de ficcdo cuja primeira aparicao se deu
em 1883, no romance As Aventuras de Pindquio, escrito por Carlo Collodi, e que desde entdo
teve muitas adaptacdes, inclusive para o cinema. Contudo, em todas as versdes, observa-se o
desejo dos personagens em se tornarem uma familia, do mesmo modo como outros contos e
outras historias infantis que retratam histérias familiares.

Assim como na histéria de Gepeto e Pindquio, muitas criangas sao membros de familias
consideradas ndo convencionais, de acordo com regras determinadas pela sociedade dominante.
Segundo Bronfenbrenner (2011), a familia é uma das instituicbes sociais responsaveis pela
socializacdo primaria dos seres humanos, destacando-se alguns fatores importantes para o
desenvolvimento no periodo da infancia, como a qualidade do relacionamento com os pais, 0
clima familiar entre os membros da familia, as caracteristicas de cada pessoa e do ambiente
fisico familiar e os eventos ocorridos na vida de cada um ou na sociedade. Desta forma, entende-
se que o escopo da familia é promover e prover o ambiente propicio ao desenvolvimento,
protecdo e educagdo dos filhos. Juntos, gerar afeto, seguranga, sustento, sentimento de
pertencimento, de ser Util ao proximo, estabilidade emocional e socializacéo, fonte de valores
morais e crengas. E natural ao ser humano criar vinculos, é um ser relacional e por isso ndo é
natural que viva de forma isolada. Sua propria natureza exige a presenca de outros para que,
com auxilio, realize o que lhe é possivel. De uma forma geral, cabe a familia a responsabilidade
em promover o desenvolvimento integral de seus membros.

De acordo com Amaro (2004), o grupo familiar deve promover e prover as necessidades
de seus componentes, “[...] tais como apoio financeiro, alimentacdo e vestudrio, prote¢do e
socializacdo das criangas ou apoio emocional entre os conjuges” (Amaro, 2004, p. 5). E, ainda,

as funcgdes de protecao, socializacdo, afeto, companhia e comportamentos sociais.
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Silva (2021) explica que conceituar o termo familia contribui para evidencia-la como
uma instituicdo importante na organizacdo e estabilidade social; contudo, as instituicOes
escolares precisam compreender que ha uma diversidade de conceitos no entendimento sobre o
que define uma familia, sendo que as mais tradicionais se baseiam em diferentes critérios como,
por exemplo, conceitos juridicos e legais, aproximacdes genealdgicas, perspectiva bioldgica de
lacos sanguineos e compartilhamento de uma casa com criancas ou ndo. Assim, algumas
familias ndo tém filhos, outras séo formadas apenas pela mée ou pelo pai e sua prole, em outros
casos, as criangcas moram com 0s avos ou tios/as, e ainda existem as familias com dois pais ou
duas maes.

Conforme discutido na secdo 2, compreende-se que o0 conceito de familia € muito mais
amplo do que aquele que estd em alguns dicionarios ou livros. O que define uma familia ndo é
necessariamente os lacos de sangue ou papéis sociais. O que define uma familia sdo os
sentimentos que une, respeita e nutre o afeto entre seus membros. Conversar sobre o que é uma
familia é também uma forma de enxergar o mundo de um jeito diferente, um pai ou mée solo,
que cria as criancas sozinho(a), € uma familia. Pais divorciados, que se casaram de novo e tém
filhos dos dois relacionamentos, é uma familia. Uma mulher que adotou seus pequenos é mae
e, portanto, configura uma familia, uma pessoa que mora sozinha é uma familia. Por tudo isso,
conversar sobre os diversos arranjos familiares com as criancas € de suma importancia, pois,
posteriormente, elas se sentirdo seguras e confiantes para fazer suas escolhas, formar suas
préprias familias e respeitar as outras familias.

Porém, na atual conjuntura, o desenho idealizado de nucleo familiar estavel torna-se
ultrapassado a medida que surgem novas e variadas configuracGes familiares, cada uma com
suas especificidades. Desse modo, ha o entendimento que ndo sdo os lacos de consanguinidade
ou determinada cultura que define ou ndo o que é uma familia, pois, entre outras tantas
compreensdes, envolve sentimentos, desejos e relacdes entre pessoas diferentes, porém com
objetivos e sonhos semelhantes que buscam a felicidade, cada uma a sua maneira, seja formando
familias convencionais ou ndo. Desse modo, cabe aos espagos escolares observar que ndo existe
somente um tipo de configuracéo familiar.

No entendimento de Pereira (2012), a familia é fruto de relacfes sociais presentes em
diferentes culturas, que acompanha os interesses e as necessidades de determinados momentos.
Porém, a existéncia de normas ¢ uma condicdo necessaria ao convivio numa sociedade
civilizada e as mesmas devem ser pensadas e usadas em prol das pessoas, agregando valores
construtivos para a convivéncia na sociedade. Nesse sentido, as normas que deveriam auxiliar

na organizacgéo da sociedade, por muitas vezes, exercem papel excludente, de modo que todos
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0s seres humanos que divergem a essas normas e padrOes estabelecidos sdo julgados,
diminuidos e impedidos de demonstrar suas vontades e desejos. Sdo exemplos de pessoas
individualizadas que ndo se encaixam nas normas idealizadas que a sociedade deseja: pessoas
com orientacGes sexuais diferentes da normatizada, negras, pobres, com deficiéncias fisicas ou
intelectuais, entre outros tantos.

Corroborando com o argumento, Facco (2009) destaca que as familias na sociedade tém
0S seus comportamentos avaliados e comparados a uma determinada normatividade que
objetiva enquadrar tudo e todos dentro de parametros aceitos pelo coletivo em unanimidade.
Desse modo, a inadequacdo a norma acaba por enquadrar a pessoa ha categoria de diferente, ou
seja, como alguém que deve ser individualizado, investigado e controlado. Esses esteredtipos
construidos pelas normas sociais no decorrer da historia da sociedade perpetuam a
discriminacdo que, segundo o autor, acaba “[...] privando o sujeito estigmatizado da
oportunidade de mostrar outros atributos que seriam considerados positivos” (Facco, 2009, p.
15).

Convém destacar que ao mesmo tempo em que a sociedade tenta manter-se
conservadora, relutando em aceitar a diversidade, desde o final do século XX até a atualidade,
a tematica das familias vem ganhando espaco em Vvarios segmentos de comunicacao: midia,
midias sociais da internet, livros de literatura, novelas, filmes, seriados, curta metragens,
desenhos. Outro exemplo que merece destaque é a presenca das familias homoparentais nos
livros de literatura infantil que vem abordando essa tematica até entdo renegada, tentando
mostrar “que todos sdo diferentes e, portanto, uma “diferenga” ndo pode ser considerada um
defeito, seja ela qual for” (Facco, 2009, p.37). Essa repercussao tem refletido significativamente
na educacdo das criancas, pois € por meio da exposi¢do e da reflexdo do tema nessa idade que
as criancas podem entender que as pessoas sao constituidas por diferencas e que sdo essas
diferencas que as tornam humanas.

A transformacdo na constituicdo familiar, segundo Oliveira (2009), pode ser
sistematizada pela insercdo da individualidade, o que provocou mudancas nas relacdes
familiares. A familia vem se transformando e ndo é possivel compreendé-la em um Unico
modelo, ela demonstra diferentes trajetorias, que se expressam em diversos arranjos, espacos e
organizacOes, com combinagOes e rearranjos distintos em diversas naturezas. Ainda que se
pense nesses novos arranjos, a familia de composicdo tradicional continua sendo aceita como o
modelo padrdo imposto pela sociedade e a escola, na sua maioria, acaba por reproduzir tal
conceito. Em seu papel pedagogico, a instituicdo escolar tem a incumbéncia em deixar de

privilegiar somente este padrdo idealizado, ao qual se conceitua como familia tradicional,
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entendendo que este formato se encontra ultrapassado e ndo pode mais ser tido como exemplo.
As familias na atualidade s@o diversificadas, possuem nucleos diferentes e a escola precisa
considerar esses novos arranjos familiares e trabalhar de maneira que traga isso vinculado aos
conteudos direcionados em sala de aula e no seu curriculo como fomento para uma sociedade
mais justa e igualitaria, e ndo apenas utilizando esta diversidade como pretexto para culpabilizar
0 fracasso ou enfatizar o sucesso e 0 desempenho no processo de ensino e aprendizagens do(a)
aluno(a).

Desse modo, Facco (2009) explica que “[...] a escola ¢ um local onde convivem os mais
diversos tipos de pensamento, a pratica discriminatéoria ¢ muito comum” (Facco, 2009, p. 19);
portanto, nada mais adequado do que utilizar esse espaco de diversidades para oportunizar
dialogos com as criancas sobre as mais diversas questdes de forma critica por meio da literatura
e dos contos; afinal, segundo Abramovich (1997, p. 143), “[...] ao ler uma histéria a crianga
também desenvolve todo um potencial critico, podendo se sentir inquietada, cutucada, querendo
saber mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido”. No espaco educacional se
encontra uma diversidade de pessoas, cada uma na sua singularidade, com seus problemas,
obstaculos, desejos e sonhos, assim como nos contos e historias infantis. Dai, decorre a
possibilidade de se trabalhar essa teméatica com criancas desde a mais tenra idade.

A tematica dos contos e das histdrias infantis podem abranger problemas e
comportamentos presentes no contexto social em todas as épocas. As relacdes entre 0s enredos
e fatos da vida corroboram para a tomada de consciéncia das alteracdes e aquisi¢cGes adquiridas
por meio das vivéncias com a literatura. Bettelheim (1980) salienta que os contos partilham de
uma narrativa na qual o personagem central deve enfrentar obstaculos, passando por diversas
provacgdes antes de triunfar contra as adversidades. Tais narrativas transferem o leitor para um
mundo imaginario, mas, ainda assim, pautado em elementos do seu cotidiano, como os valores
morais e 0s ideais de bondade, maldade, felicidade e triunfo sobre os problemas. Além disso,
0S contos evocam sentimentos como medo, amor, 6dio e simpatia transversalmente a uma
jornada que envolve conflitos, rivalidade e superacédo, convidando o(a) leitor(a) experienciar a
sensacdo de um final feliz, transferindo essa expectativa para sua experiéncia individual.

Abramovich (1997) explica que, tradicionalmente, o conto inclui informagdes sobre a
sociedade em diferentes aspectos, como o religioso, econdémico, as relac6es de poder, de afeto,
as concepcdes familiares e a moralidade. Ha diversas analises possiveis para se trabalhar com
0s contos e as historias infantis. No entanto, pela perspectiva das configura¢@es familiares, tanto
em contos quanto em histdrias infantis, compreende-se que tais leituras servem para subsidiar

a compreensdo de que ndo existe uma familia ideal, correta e perfeita, e que todos os tipos de
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familias merecem respeito nas suas particularidades e singularidades. Assim, as configuraces
familiares devem ser retratadas e trabalhadas na pratica dos(as) educadores(as) de forma
profissional e pautada numa educacdo em direitos humanos e ndo pela ética subjetiva do(a)
educador(a) ou da instituicdo escolar. Os(as) docentes, especialmente aqueles(as) que
trabalham com a Educacdo Infantil, devem estar atentos(as) a essas estratégias, no intuito de
evitar a reproducgéo de pensamentos excludentes e contribuir para o desenvolvimento de pessoas
criticas, voltadas a incluséo e ao respeito a pluralidade, de seus(suas) alunos(as), seus familiares
e de toda a sociedade.

Desta maneira, analisar as formacOes familiares organizadas em modelos néo
convencionais nos contos e nas historias infantis pode ser um forte aliado educacional, pois,
por meios desses enredos, a crianga experiencia a fantasia e ao mesmo tempo o real, que retrata
perfeitamente os mais variados modelos de familia que se possa imaginar. Importante reforcar
alguns pontos importantes sobre os contos. No inicio eles ndo eram destinados as criangas nem
tinham objetivos pedagdgicos, ndo havia ainda o sentido de infancia. Assim, eles retratavam
um mundo de brutalidades e ndo usavam simbologias para ocultar mensagens.

Podemos aqui exemplificar em contos mais antigos alguns tipos de familias diferentes
da familia tradicional idealizada, mas presente nas instituicdes de educacdo. Com base nas
analises realizadas pela formadora de Contadores de historias, Tatiane Anzini, apresentaremos
alguns elementos de algumas histérias infantis e de alguns contos classicos.

A familia monoparental é observada na histdria O patinho feio: pessoa que vive sozinha.
Ou mesmo estando rodeada de gente, pode se sentir sozinha por ndo se encaixar dentro de um
padrdo esperado, podendo ser de aparéncia fisica, intelectual, psicoldgica, comportamentos
sociais, dentre outros. Saulo Dansa (2010) cita como exemplo o escritor dinamarqués Hans
Christian Andersen, que escreveu a histéria do patinho, na sua biografia, esta registrado que ele
nédo se encaixava no padréo de beleza exigido para exercer a atividade que ele sonhava quando
adulto, ser ator. Na sua eépoca, tais profissionais tinham que ser belos, magros, bem apessoados,
fumar, mostrar masculinidade. Esses eram o0s atributos nos quais ele sentia que nédo se
encaixava, pois ndo se achava bonito. A sociedade daquela época também ja tinha padrdes de
beleza estabelecidos. Hoje, podemos observar situagdes semelhantes em familias que nédo
aceitam filhos com alguma deficiéncia, jovens que moram sozinhos para estudar, trabalhar ou
por conflitos familiares ndo conseguem conviver. A jornada do Patinho mostra que muitas vezes
ter capacidade e habilidades vale mais do que beleza. Devemos antes aceitar o que é diferente

e enxergar beleza no que cada um tem de especial. Isso significa ndo tentar ser aquilo que ndo
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somos para atender as necessidades de outros; antes, devemos ter orgulho daquilo que nos
diferencia.

A familia fantasma é apresentada em historias como a de Branca de Neve, formada por
pai, filha e madrasta. Nesse caso, ainda ha os sete andes, que também formavam outro tipo de
familia: a anaparental. Por sua vez, quando eles acolnem a menina se tornam também uma
familia hospedeira. Em Branca de neve, a crianga precisa conviver com a auséncia dos pais
falecidos e ainda aprender a lidar com os sentimentos de ignorancia, magoa, inveja, édio. A
figura da menina representa a pureza, a delicadeza, a coragem, mas sofre a negacao da sua
existéncia com dignidade pela madrasta. Na histdria, quando Branca chega a casa dos irmaos
andes, preocupa-se com os cuidados entre os membros, com a higiene, alimentagéo, vivéncia
harmoniosa e o amor fraternal de familia que lhe ajuda a encontrar a coragem, a determinacéo
para enfrentar os obstaculos do mundo, a realizar seus sonhos, a viver a vida. Esse conto
também ensina que precisamos conhecer a pessoas que estdo ao nosso lado, enxergar a esséncia
do outro e a nossa, devemos criar lagos, mas escolher bem e ndo confiar em qualquer pessoa.
A familia anaparental dos andes se torna também uma familia hospedeira quando Branca passa
a dividir a casa com eles. Em nossas escolas, recebemos criangas que, por algum motivo, se
encontram em lares provisérios, podendo ser em uma familia hospedeira, lar abrigo para
criancas e adolescentes ou casa abrigo. Essas criancas precisam de um olhar diferenciado pelos
servidores das unidades de ensino, visto que sdo criangas que ja sofrem pelas mazelas da vida
familiar.

A familia de Jodo e Maria, formada por irméo e irm4, sdo de configuracao anaparental.
Podemos observar essa configuracdo em familias onde se nota a desarmonia familiar com
ocorréncias de violéncias domésticas derivadas do uso e dependéncia quimica, na qual a crianca
convive com brigas e a separa¢do dos pais; isso pode levar a crianga a “se perder” no seu
amadurecimento/crescimento em meio a dualidade pai/mée, ilusdo/desilusdo, pois ambos séo
seus pais e ela ama essas figuras representativas. Na historia de Jodo e Maria, eles sdo
abandonados pelos pais na floresta porque a familia vivia em extrema pobreza, ndo tendo como
alimentar os filhos. Isso ainda é visto nos dias atuais, em familias que por necessidade deixam
seus filhos aos cuidados de outras pessoas, podendo ser os avds, tios, etc.

Cinderela, também conhecida como A gata borralheira, traz uma familia composta por
pai, madrasta e suas duas filhas, formando a familia reconstruida, combinada ou recombinada.
A familia amplia-se, ha os filhos do casal original, ha os filhos dos outros casamentos dos
parceiros e, possivelmente, havera os filhos do casal atual. Com a morte da mée de Cinderela,

seu pai se casa com uma também vilva que ja tem duas filhas. Sdo familias consideradas como
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um fendbmeno recente em nossa sociedade e muito encontrada nos espacos escolares, podendo,
tanto os meninos como as meninas se identificarem nessa histéria, pois retrata a rivalidade entre
irmaos. Surgem dai os conflitos, as comparacdes, a competicao pela atencdo dos pais, a angustia
por ndo ser o filho preferido. Tudo isso corrobora para a baixa autoestima. A figura da madrasta
e das suas filhas representam o egoismo, a valorizagdo dos bens materiais, do que € externo, a
ponto de se mutilarem para caber no mundo de alguém, como no enredo quando cortam 0s pés
para caber no sapato e ficar com o principe e tudo o que ele representa.

Chapeuzinho Vermelho: mae e filha, avo. Aqui encontramos a figura da Chapeuzinho e
da mée que representam a familia monoparental e a vové a familia unipessoal. Essa historia
representa a fase do crescimento, dos ritos de passagem da crianga para a adolescéncia, da
curiosidade, da desobediéncia e do destemor, do entendimento de que ndo deve confiar em
estranhos nem alimentar conversas e atos que podem trazer consequéncias. Mas, também,
representa o respeito aos mais velhos, as origens e aos ancestrais.

A Bela e a Fera: pai e filhas/filhos. Aqui encontramos, no desenho da familia da Bela,
uma familia extensa e da Fera a unipessoal. A Bela tem na figura do pai uma pessoa acomodada,
gue vive em sua zona de conforto se lamentando pelo seu infortinio na vida, com irmas
materialistas e irmdos descompromissados com o bem estar da familia. Bela é a que ama
incondicionalmente a familia, representa a esséncia do que é bom, da pureza, da inocéncia, da
benevoléncia, do servir ao proximo e ver o que ha de belo na esséncia do outro. A figura da
Fera por outro lado representa a perda da esséncia por conta da tristeza, da dor, do sofrimento,
que fazem com que ela crie uma “casca dura” para se proteger. Vejamos as criangas que sofrem
maus tratos em casa e apresentam comportamentos agressivos, mas que na esséncia sdo boas.
O enredo da historia da Bela e a Fera também podem ter a representacdo da vida familiar de
séculos passados, na qual os casamentos eram arranjados e as mulheres serviam como moedas
de trocas por terras e riquezas. Assim, as mulheres que ndo se casavam com uma pessoa boa
viam na figura de seus maridos feras primitivas que agiam com violéncia, o que tornavam suas
vidas insuportaveis.

Os trés porquinhos: irmdos que vivem sozinhos sdo uma familia anaparental, sem a
presenca dos pais. A figura dos trés porquinhos simboliza aquelas criangas que ficam sozinhas
em casa. No texto, os porquinhos saem para trabalhar e construir a vida. Nos dias atuais, 0s pais
saem pra laborar e trazer o sustento para casa, deixando as criancgas sozinhas em casa, as vezes
com a supervisdo dos irmédos mais velhos. As criangas crescem sem regras, sem organizacao do
tempo, muitas vezes vao para a escola sem cuidados pessoais ou dos materiais escolares. Assim

como os porquinhos fazem suas casas mal feitas e apressadamente para brincarem e se
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divertirem, também as criancas ndo fazem planejamento a longo prazo. Com efeito, a
impulsividade e a precipitacdo na tomada de decisdes podem leva-los a tomar atitudes que
podem lhes prejudicar, causar transtornos e trazer decep¢fes. Contudo, alunos da Educacao
Infantil amam essas historias por causa da repeticéo.

A Rapunzel faz parte da familia unipessoal. A familia de sangue da Rapunzel, na figura
do pai e da mde, é dominada pelos desejos, pelas crencas, acreditam que algo pode vir a
acontecer a mae e a crianca se ndo tiver seus desejos saciados, agem pela satisfacdo imediata
sem mensurar o que é mais valioso. Rapunzel, por sua condi¢édo de estar presa na torre, s6 pode
ver 0 mundo por meio dos olhos da bruxa, s6 pode ver o que € aparente. Para a formadora
Tatiane Anzini Essa representacdo pode ser também entendida como O Mito da Caverna ou
Alegoria da Caverna, escrito por Platdo, um dos mais importantes pensadores da histéria da
Filosofia. E uma metéafora que sintetiza o dualismo que para Platdo representa a relagio entre
0s conceitos de escuriddo e ignorancia, luz e conhecimento e, principalmente, a distin¢éo entre
aparéncia e realidade, fundamental para sua teoria do Mundo das Ideias, que pode ser lido no
livro VII da obra A Republica, o Mito da Caverna. Dessa forma, a historia simboliza as pessoas
gue vivem na ignorancia e nela permanecem sem buscar novos mundos, novas ideias, novos
conhecimentos. Em nosso meio, observamos pessoas que “vivem na seguran¢a da torre”, nao
buscam realizar seus sonhos, ndo tem curiosidade, consciéncia, ndo buscam a nobreza, sentem
medo do novo e das mudancas. Por comodismo, personagens como essas preferem a escuridao
a enfrentar a luz da sabedoria.

A pequena sereia: pai e filhas formam a familia monoparental. A pequena sereia nos
ensina que as vezes um nao pode representar crescimento, deslocamento da nossa zona de
conforto. A licdo que podemos tirar desse conto é que ndo devemos permitir que uma decepcao
nos faca desistir do amor e isso vale para 0s amores, as amizades, o trabalho, aquela crianca
que nos traz desafios na sua educagéo. A pequena saiu da sua zona de conforto e buscou novas
possibilidades de realizagdo pessoal.

O pequeno Polegar: Polegar e seus irmédo configuram a familia anaparental, a principio,
pertencia a uma familia numerosa com pai e mée, depois é abandonado junto com seus irmaos
e precisa lutar para vencer os obstaculos e proteger-se dos perigos a sobrevivéncia. Nesse conto,
também se observa o estado de pobreza e tristeza em que se encontrava essa familia. Ocorre a
falta de dialogo entre os membros para juntos encontrarem outra solucdo para suas mazelas e
ndo o abandono. Nesse enredo, também encontramos a situacdo de comunicagdo nédo violenta,
conforme descrita por Marshall B. Rosenberg, que escreveu o livro A linguagem da paz em um

mundo de conflitos, em 2019. Nessa obra, ele ressalta que a linguagem que usamos € a chave
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para tornar a vida mais plena, pois ao darmos o primeiro passo para reduzir a violéncia, curar o
sofrimento, resolver conflitos e fazer aflorar o entendimento mutuo. De acordo com esse autor,
€ 0 que basta para que a consciéncia interna de paz crie raizes na linguagem que utilizamos no
cotidiano, assim, a cada interacdo, conversa e pensamento, nos vemos diante da escolha em
promover a paz ou perpetuar a violéncia. Assim, percebe-se dos fatos ocorridos entre o gigante
e o Polegar, em que haveria uma possibilidade de um ajudar o outro e evitar a violéncia, tendo
em vista que nao existe nada mais violento que a ameaca a nossa existéncia. Aqui cabe pontuar
pensarmos enquanto educadores(as), se hd em nossa comunidade escolar familias que passam
necessidades e se esse fator gera violéncias.

Jodo e o pé de feijdo: mée e filho que se enquadram no modelo de familia monoparental.
No contexto historico em que se passa essa histdria, existiam as trocas de mercadoria, as pessoas
iam para o local de comércio e trocavam uma mercadoria pela outra que Ihe interessava. A mée
de Jo&o o envia para negociar a vaca, 0 menino fica seduzido com os gréos e com a possibilidade
da magia dos mesmos. A criangca tem esse pensamento magico, mas a mae briga pelo aparente
mau negdcio que o filho realiza, pois, a familia vive em extrema pobreza e o animal era sua
Unica fonte de sustento. Jodo é uma crianga curiosa e que ndo aceita a vida como ela é, ndo se
conforma, por isso aceita o desafio de subir pelo pé de feijdo rumo ao desconhecido. Contudo,
0 garoto se deixa levar pela ganancia e volta mais de uma vez buscar os bens do gigante, mesmo
ja tendo o suficiente para viver. A Mée, por sua vez, também aceita pacificamente as atitudes
do menino sem questionar ou dar orientacdes corretas sobre o que € certo e o que é errado,
fechar os olhos aos desejos mundanos pode nos levar a consequéncias nem sempre agradaveis.
Vivemos uma vida em dualidade na qual a todo momento precisamos tomar decisdes e isso
pode nos dar a oportunidade de mudar. O conto também nos ensina que o dinheiro é bom e
serve para nos dar seguranca, realizar sonhos, ajudar outras pessoas sem nos desvirtuar do
caminho. Devemos sair da nossa zona de conforto, buscar riquezas, sim, mas em consonancia
0 material com o emocional, com equilibrio em todas as areas da nossa vida. Ao subir o pé de
feijdo (que representa o mundo das ideias, do conhecimento), Jodo modifica sua situagéo, ao
tomar a decisdo de cortar a planta, recupera sua esséncia que é boa e nessa atitude se fundam o
mundo material, 0 mundo das ideias e 0 seu eu sagrado com virtudes e sabedoria.

Também outras historias infantis bastante conhecidas apresentam modelos familiares
que destoam do padrdo. Entre elas, podemos citar Peter Pan, na qual pessoas que vivem em
uma mesma casa também sdo um tipo de familia. As narrativas de Monteiro Lobato no Sitio do
Picapau Amarelo contam as historias de uma familia composta por uma avoé e dois netos, mais

outras pessoas que moram no sitio como tio Barnabé, que vivia sé em sua casa, além de outros
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personagens como a Cuca. Outras histdrias com familias diversas sdo: Cidade da sopa: mée e
filha; Pindquio: avd e neto; Cachinhos dourados e os trés ursos: a familia urso é composta pelo
pai, mae e um filho; A galinha dos ovos de ouro: casal sem filhos; A galinha ruiva: mae solo e
muitos filhos; O passaro de ouro: pai e trés filhos; Mamae cabrita e os sete cabritinhos: pai,
mée e filhos/as; Cadé o ovo?: mée e filho; Tanto tanto: pai, mée e filho, tios e tias, primos e
primas, avos; A vaca que botou um ovo: mée solo por meio da adogdo; Bambi: mae e filho, que
fica orféo.

Na atualidade, tem-se ampliado o numero de histérias que representam a diversidade
familiar da época contemporanea, de forma bastante sensivel e comprometida com a luta contra
os diversos preconceitos que ainda afligem muitas criancas oriundas de familias que nédo se
encaixam no padrdo tradicional. Entre tantas, podemos mencionar: O fado padrinho, o bruxo
afilhado e outras coisinhas mais: composta por avo, mée e filho; A princesa e a costureira:
familia composta por duas mulheres; Olivia tem dois papais: familia composta por dois homens
e uma filha adotiva; Minhas duas avos: duas mulheres e uma neta; M&e ndo é uma s, eu tenho
duas: duas mulheres e uma filha; Meus dois pais: formada por dois pais e um filho.

Em seu Curso online, voltado a formacdo de Professores em Contacdo de Histdrias,
Tatiane Anzini descreve que os contos de fadas trazem consigo segredos, mistérios, magias,
verdades, desejos, vontades entre tantos outros sentimentos humanos. Trazem significados de
varias instancias, fases e passagens da vida humana. Certamente, os contos e as historias infantis
classicos sempre foram apreciados por educadores(as), pais e, principalmente, pelas criangas;
contudo, da literatura atual sobre a diversidade apresentada, pouca ou quase nenhuma é
observada nas unidades de ensino. Conforme o exposto, os padrdes de familia preestabelecidos
como ideias estdo cada vez mais distantes nos novos arranjos familiares presentes na atualidade.
Nesse contexto, é certo que, com a evolucdo das sociedades tudo vém se modernizando,
inclusive as familias. N&o se pode mais afirmar que a familia tradicional seja o Unico modelo
existente e que seja a correta, tampouco padronizar apenas um tipo de familia. E interessante
pontuar que, por mais que o consciente coletivo (principalmente de professores (as)) entenda e
assuma que uma familia padrdo seria "melhor" para o desenvolvimento infantil e por isso,
deveria ser priorizada em detrimento de outras organizacfes familiares, os contos de fadas ha
muito apresentam estruturas familiares diversas daquela considerada "tradicional”, e que as
criancas, desde muito pequenas, ao terem contato com esses textos, identificam outras formas
de organizacGes familiares.

E comum os(as) profissionais da educacio defenderem seu uso na educagio escolar,

fato que, por si s, ja explicita a pertinéncia em fazer uso desse recurso pedagogico. As historias
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infantis e os contos promovem nas criangcas um fascinio devido as suas historias e
representacOes. Nesse sentido, Marilena Chaui (1984) evidencia que ha neles uma riqueza e
multiplicidade de sentidos, seduzindo as diversas areas do conhecimento como a literatura, a
historia, a sociologia, a psicologia, etc. A autora Fanny Abramovich (1997) também ressalta o
quanto ¢ importante para a formacao de qualquer crianga ouvir muitas historias. Para ela, “[...]
escutd-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta, de compreensdo de mundo”. (Abramovich, 1997, p. 16).
Os contos de fadas tém uma estrutura facilmente compreendida e, por isso, tornam a leitura ou
0 ouvir prazeroso. Para a autora, na leitura, a crianga se diverte, cria fantasias, isso porque as
narrativas falam de medos, de amor, das dificuldades em ser crianca, de caréncias e de
autodescobertas. Essas narrativas traduzem os sentimentos que as criangas vivenciam, como
ressalta Perez (2000):

Ansiedades, necessidades de afeto e aprovacdo, rivalidade, rejeicdo,
abandono, medo, etc., dos quais muitas vezes ndo tém consciéncia. Esses
enredos explicitam, mesmo que simbolicamente, os conflitos e os problemas
da crianga, como também expressam sua maneira particular de entender o
mundo em que vive (Perez, 2000, p. 95).

Mas ndo s6 de aspectos positivos é composto o conhecimento produzido sobre a
utilizacdo da literatura infantil no processo ensino-aprendizagem. Cabe ressaltar que é preciso
uma atencdo com os contos, pois enquanto de um lado se encontram um diferencial para as
criancas e que entendem que as histdrias ajudam em seu desenvolvimento, amadurecimento e
na resolucéo dos conflitos internos; por outro lado, estudiosos(as) entendem que alguns contos
de fadas podem ser nocivos por servirem de instrumento de veiculacdo e perpetuacdo de
diferentes estereotipos e ideais, como a subordinac¢do feminina, o casamento como solugdo para
todos os problemas e garantia de felicidades, distor¢fes do que é certo e errado, do que pode e
0 que ndo pode.

Bruno Bettelheim (1980), que € um dos mais ardorosos defensores dos contos de fadas,
no seu livro A Psicanalise dos Contos de Fadas, avalia os contos como algo benéfico as
criangas, pois estas se identificam com o her6i e/ou com a heroina, responsavel por resolver
inimeras situacdes de risco até encontrar a felicidade. Acredita o autor que os contos auxiliam
na resolucéo de conflitos internos da crianga, desempenhando uma funcdo terapéutica. Porem,
Marilena Chaui (1984) discorda de Bettelheim e apresenta algumas justificativas. Entre elas, a
autora aponta a ideia deixada pelo livro em dissolver o aspecto repressivo, que também esta
presente nos contos, como a reproducao do patriarcado, o carater pedagdgico dos contos, com
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enfoque nas elaboragBes roménticas, que deixa o aspecto ladico primordial restrito,
corroborando para a concepg¢do de que a felicidade se encontra apenas no “e foram felizes para
sempre”. Nesse sentido, na visdo da autora, os contos reproduzem a ideia de que 0 casamento
com homem rico € a Unica condic¢do para a felicidade da mulher. Dessa forma, o(a) autor(a) ndo
questiona ou problematiza a moral sexual burguesa veiculada pelos contos em algumas de suas
versfes ou em alguns remanejamentos, pois esses fornecem visdes parciais e reducionistas do
ser humano, dando oportunidade a manipulacéo ideologica da defini¢do dos direitos humanos
advindas da burguesia.

Contudo, Daros (2013) ressalta que cabe ao(a) educador(a) compreender e refletir sobre
a tematica, pois o assunto é de suma importancia na atual conjuntura. Assim, o tema exige que
professores(as) estudem e conhecam a construcdo do género na infancia no ambito escolar, de
modo que estejam preparados(as) para lidar com o assunto, pois as pessoas que estdo envolvidas
no processo educativo estdo imbuidas por uma visdo de mundo que sustenta sua maneira de ser
e estar no mundo, o que se refrata nas relagdes entre homens, mulheres, meninos e meninas de
acordo com as expectativas esperadas.

O desenvolvimento do trabalho pedag6gico com os contos e as historias infantis exige
que educadores(as) estejam instrumentalizados(as) com conhecimentos tedricos sobre sua
importancia e funcdo na formacéo da crianca e que tenham objetivos claros para o trabalho que
pretendem desenvolver. Ao trabalhar uma historia ou conto, a narrativa deve ser pensada em
todas as suas dimensdes, como exemplo citamos a histdria de Jo&o e o pé de feijao® cuja versio
mais conhecida é de Benjamin Tabart, escrita no ano de 1807. Na histdria, a mae delega a
crianga a responsabilidade de ir sozinha e negociar com mercadores. Nesse ponto, cabe ao(/as)
educadores(as) explicitarem o que € de responsabilidade de crianca e 0 que € de
responsabilidade do adulto, apontando os perigos que a crianca se expde ficando em estado de
vulnerabilidade social. Outro ponto que requer um olhar dos(as) educadores(as) é quando o
Jodo se apropria dos objetos que ndo séo seus e a familia os aceita sem questionar a procedéncia.
E necessario problematizar: E legal? E moral? Tem consequéncias juridicas? Quais as
condicBes socioeconémicas da familia do Jodo? Essas e outras questdes devem ser observadas

na pratica pedagdgica.

"Jod0 e 0 Pé de Feijio é um conto de fadas de origem inglesa. A versdo conhecida mais antiga é a de
Benjamin Tabart, publicada em 1807 e popularizada por Joseph Jacobs em 1890, com a publicagdo de
English Fairy Tales. A versdo de Jacobs é mais comumente publicada atualmente e acredita-se que seja
mais proxima e fiel as versdes orais do que a de Tabart, porque nesta falta a moral que ha naquela.
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E ainda é relevante perceber quando a narrativa apresenta a supremacia do masculino
sobre o feminino, criando uma atmosfera de subordinacao feminina, impondo papéis e atitudes
tradicionalmente aceitas como corretas e perpetuado o patriarcado, pois, segundo Narvaz e
Koller (2006), as mulheres na sociedade foram marcadas por uma trajetéria em que preconceito,
discriminacgdo e paternalismo se fizeram constantes. Nesse caso, é necessaria a compreensao
que, por varios seculos, a visdo social da mulher foi forjada pelo poder patriarcal e sexista e,
apesar dos avancos ocorridos com a passagem do tempo, a mulher ainda se encontra associada
as funcdes de mde e dona-de-casa, corroborando para a perpetuacdo do binarismo que se
apresentam como estruturante das questdes de género, como homem ou mulher de forma
cultural e naturalizada.

O trabalho pedag6gico a ser desenvolvido sobre configuracbes familiares deve se
posicionar de modo a problematizar os discursos disseminados nos contos e nas historias
infantis que cooperam para a legitimacdo dos papeis que a mulher e os filhos devem
desempenhar de forma submissa ao homem, assim como a discriminagédo ao género e a tudo o
que destoa do que a sociedade conservadora define como certo ou errado, feio ou belo. Portanto,
é inegavel a importancia que a literatura representa na insercao de pessoas que se consideram,
na maioria das vezes, a margem de uma sociedade dividida entre letrados e ndo letrados, ainda
que ndo se reconhegam letrados por ndo terem escolarizagéo suficiente.

Desta forma, a pertinéncia do trabalho pedagdgico por meio da literatura na
representacdo das diversas configuracdes familiares em contos de fadas e historias infantis se
torna de grande relevancia nos espacos educacionais. E na escola que este encontro com a voz
do outro acontece. E neste espaco que o dialogo ente o autor e o leitor devem ser oferecidos de
forma permanente. E a partir da literatura que o ser humano pode encontrar ndo apenas o outro,
pode ir além. Pode encontrar a si mesmo. Trabalhar com literatura na escola possibilita garantir
acOes mais efetivas na desconstrucdo de modelos arraigados, construidos e estruturados em
possiveis preconceitos e discriminacfes. A escola deve ser um lugar de encontro de culturas,
de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como referéncia
béasica os conceitos cientificos. Assim, a escola deve ser libertadora e talvez, nesta funcéo, como
propde Candido (2011), a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
propiciada aos(as) alunos(as), pois colabora com a formacao da personalidade, visto que, pelo
fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo, ela organiza, liberta do caos e, portanto,
humaniza.

A familia é uma instituicdo primordial no processo educacional dos filhos, tendo em

vista que € uma necessidade de a crianca desenvolver a imaginacdo, a criatividade e 0 gosto
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pela escrita e leitura, elaborando aberturas na vida dos pequenos para a aquisigéo de informacéo
e convivio social em ambientes formais e ndo formais.

Do mesmo modo como a unidade escolar é responsavel pela educacéo, a familia também
precisa ser, pois quando a familia e a escola decidem cooperar e agir juntas na busca de
estratégias, as potencialidades podem ser evidenciadas no processo de ensino e aprendizagens
por meio da Literatura Infantil, pois esta é, benéfica, expressiva e prazerosa para todos 0s
componentes da comunidade escolar. Assim, quando as responsabilidades pela educacdo das
criancas sdo divididas, mas em unicidade, as conquistas sdo mais abrangentes, significativas e

expressivas em todos os contextos sociais.

3.4. Recursos didaticos da Literatura Infantil

Desde a sua origem, 0s seres humanos buscaram se comunicar ou marcar sua presenga
no mundo por meio de uma determinada escrita ou forma concreta de perpetuar sua fala no
tempo. Objetos como pedras, pequenas tabuas de argila, peles de animais, cascas de arvores,
junco, chifres foram usados para registrar mensagens. A comunicac¢do surgiu desde a pré-
historia quando as pessoas comegaram a interagir por meio de pinturas rupestres e de gestos,
evoluindo constantemente, trocando informacdes, se utilizando dos mais variados meios de
comunicacgdes. Conciliando esses apontamentos, Coelho (2000) acrescenta que foi a partir da
escrita rudimentar em forma de desenho em paredes que as pessoas pré-historicas foram
encontrando outros suportes materiais para registrar suas ideias, de forma que foram evoluindo
até alcancarem a civilizagdo, com a invencdo do papel e do livro, nos quais a criacdo literaria
incorpora o verbal e se torna acessivel aos leitores. Para essa autora, a literatura é um fendmeno

composto por uma tripla conjugacéo que ela descreve sendo: a invencao, a palavra e o livro:

Produto da imaginacdo criadora do homem, o fen6meno literario se
caracteriza por uma duplicidade intrinseca: é simultaneamente abstrato e
concreto. Abstrato, porque é gerado por ideias, sentimentos, emogdes,
experiéncias de Vvérias naturezas... Concreto, porque tais experiéncias so tem
realidade efetiva quando nomeadas, isto é, transformadas em linguagem ou
em palavras. Estas, por sua vez, precisam ser registradas em algo que lhes dé
o indispensavel suporte fisico, para elas existirem como fenémeno, ou seja,
para se comunicarem com seu destinatario e também para perdurarem no
tempo (Coelho, 2000, p. 64).

Desta forma, a comunicacdo e disseminacdo de conhecimento por meio de leitura e

escrita saiu da parede das cavernas e foram para dentro das casas, depois adentraram as escolas



106

e na contemporaneidade urge extrapolarem os muros da escola. Sendo assim, dentro do
contexto social contemporaneo, a comunidade escolar necessita acompanhar as transformacoes
sociais, econémicas, intelectuais e evolutivas do ser humano, de maneira interdisciplinar, numa
educacdo pautada em direitos humanos, para que este ser estudante se sinta pertencente ao meio
em que se encontra e entenda seu modo ser e estar no mundo.

Nota-se que a literatura infantil € um meio exequivel para colaborar com o
desenvolvimento do ser humano desde a sua mais tenra idade, partindo do principio que a
mesma seja trabalhada de maneira coerente, de modo a proporcionar ao(a) leitor(a) aspectos
positivos nessa mudanca, buscando interagir com o mundo real do(a) leitor(a). Para isso, €
necessario que as unidades escolares desenvolvam seu papel de orientar conhecimentos
literarios e de mundo de forma a ser compreendida por todos. Nesse sentido, Zilberman (2003)
enfatiza: “Ao professor cabe o desencadear das multiplas visdes que cada criagdo literaria
sugere, enfatizando as variadas interpretagdes pessoais” (Zilberman, 2003, p. 28).

Logo, o processo de ensino/aprendizagem com o uso da literatura infantil deve instigar
os alunos a serem criativos, ter autonomia do pensamento, espontaneidade e conhecimento
sobre o mundo real. Assim, Basso (2006) relata que ouvir, ver e ler histérias é entrar em um
mundo encantado, podendo ser cheio ou ndo de mistérios e surpresas, sempre interessante, que
diverte a0 mesmo tempo que ensina.

O ambiente escolar tem sido considerado como lugar de discussdo de saberes e
disseminacdo de conhecimentos, onde se promove a reflexdo no sentido de estimular pessoas
capazes de pensar e refletir o mundo em que vivem. Nesse sentido, é importante que 0s recursos
didaticos utilizados no ambiente escolar se tornem objeto de discussdo e que possam ser
observados atentamente pelos profissionais que irdo instrumentaliza-los durante todo o ano
letivo. O importante estudioso sobre a educacdo de jovens e adultos Paulo Freire (1996), afirma
que “[...] Ensinar exige compreender que a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo”,
e esse renomado teorico convocou os(as) educadores(as) a construirem o inédito viavel. De
acordo com ele, ao compreender as situagdes-limite em que vivemos, podemos construir trilhas
de superacdo e transformacéo social. Para ele, o inédito vidvel no percurso da educacdo foi o
desenvolvimento da pratica avaliativa emancipatoria, porque “Nao € possivel praticar sem
avaliar a pratica” (Freire, 2002).

Nesta linha de raciocinio, a leitura deve ser a mola propulsora na formacdo e
transformacéo da pessoa por possibilitar-lhe entrar em contato com outros mundos, ampliar
horizontes, desenvolver a compreenséo, a comunicagdo e o conhecimento. O trabalho com a

leitura precisa ser uma pratica constante, cuja finalidade seja despertar leitores competentes.
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Para Yunes (1995): “Ler significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real,
interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele” (Yunes, 1995, p, 186). Percebe-se que a autora
concebe a leitura como processos interativos que envolvem os seres humanos, a partir de suas
vivéncias, o que ultrapassa a ideia da leitura como apenas decodificacdo de simbolos
alfanuméricos.

Paulo Freire (1996) aponta que o ato de ler ndo se esgota na pura e simples decodificacéo
da palavra, mas envolve um dinamismo que engloba linguagem e realidade. E a escola, como
instituicdo responsavel pelo ensino, deve tomar para si a funcéo de estimular leitores(as), tendo
em vista que a leitura é a abertura para 0 mundo, e se faz presente em todas as esferas sociais.
Desta forma, dominar a leitura é garantir o acesso a cultura e a aquisicdo de conhecimento,
embora, na préatica cotidiana da sala de aula, o ensino de leitura pareca se dar aleatoriamente E
esse fato deve-se a auséncia de orientacbes mais eficientes em relacdo a sua efetivacdo. Cabe
destacar a relevancia do papel do(a) professor(a) nesse processo, visto que ele/a também é
responsavel direto pelo ensino, escolha e encaminhamento da leitura.

Isto posto, defende-se que a pratica educativa desenvolvida por meio dos contos e das
historias infantis propicia o desenvolvimento de habilidades cognitivas, pois o trabalho com
literatura proporciona aos(as) discentes desenvolverem as habilidades de interpretacdo, analise,
reflexdo e criatividade. Também promove o aumento do vocabulario, pois, com o ato de ler,
os(as) alunos(as) sdo expostos a palavras novas, interessantes e enriquecedoras do seu
vocabulario. E ainda se observa a melhora significativa nas habilidades de escrita. Com a
visualizacao da palavra, os(as) alunos(as) aprendem a escrever com mais fluéncia, desenvolvem
um estilo proprio e conseguem se expressar melhor, além de desenvolverem o espirito de
cooperacgéo, necessidade de compreender regras de comportamentos e socializacdo, o0 que, para
Kraemer (2008), consiste em um processo educativo na preparacdo para a vida em sociedade,
tendo em vista que as regras fazem parte do cotidiano da vida adulta.

O ensino da literatura na escola precisa estar vinculado a leitura de textos que inclua
tanto os titulos de referéncias quanto os contemporaneos para que o(a) aluno(a) possa entender
de que maneira o discurso literario pronuncia a multiplicidade da lingua e da cultura. E também
cabe distinguir obras contemporaneas de obras atuais. Como pondera Cosson (2014), a
literatura explora continuamente o texto de forma atual, sendo este contemporéneo ou néo,
porgue € essa atualidade que suscita a possibilidade de adesdo a leitura pelos(as) estudantes.

Leitura é influéncia matua, e como tal € uma competéncia que esta continuamente em
construgcdo. Para se pensar leitores(as) capazes de vivenciar e compreender o poder

humanizador proveniente da literatura ndo cabe se conformar apenas com a leitura de qualquer
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texto. E no fazer e refazer da palavra que alicerca o texto literario que deve ser direcionado o
ensino da literatura, para que lhe seja assegurada seu papel fundamental de humanizar. E
justamente essa diversidade de textos que propiciard ao(a) aluno(a) o devido crescimento e
amadurecimento como leitor(a), j& que o(a) leitor(a) ndo nasce pronto(a). Cabe aos(as)
professores(as), em seu papel de mediadores, partir de leituras mais simples para as mais
complexas e progressivamente desafiadoras, “[...] a fim de se proporcionar o crescimento do
leitor por meio da ampliagdo de seus horizontes de leituras” (Cosson, 2014, p. 35). A leitura é
um mecanismo importantissimo para manifestacdo do potencial humano. Em diferentes
contextos, ela acaba conjugando e dando surgimento a novas ideias, além de desenvolver
valores e reconhecimento as diferentes culturas que se conectam.

Assim, a constituicdo da pessoa leitora também exige um conhecimento mais
abrangente de ideias, valores e visualizacdo de diversas areas da cultura. Esta formacdo também
requer competéncia linguistica para compreender os processos escritos, bibliogréaficos e
contextuais capazes de proporcionar ao(a) leitor(a) uma posi¢ao critica sobre o que a sociedade
apresenta nas diversas situacfes sociais em cada época e local. A posicdo critica assumida
pelo(a) leitor(a) permite que sua posicao na sociedade ndo se limite a uma ideia de neutralidade,
pois seu conhecimento também é fruto de escolhas sobre os pressupostos que lhes séo
apresentados nos diferentes contextos sociais.

Dai deriva a conveniéncia em examinar com rigorosidade os critérios e a estrutura dos
textos literarios a serem desenvolvidos nas praticas pedagdgicas, para que conduzam o(a)
leitor(a) a romper com suas expectativas, a0 mesmo tempo que provoque estranhamento
assegurando o carater permanentemente renovador.

Deste modo, aponta-se que é imprescindivel que a pratica pedagdgica seja planejada
considerando os recursos didaticos da literatura infantil como: o que usar? Para quem? Para
que? Como ensinar? Pensar a historia, a mensagem que transmite e sua relagdo com o ouvinte,
0S personagens, tempo, espaco, fragmentacdo, complexidade e elementos da narrativa.
Ademais, é fundamental observar aspectos como a pertinéncia da faixa etaria da criangca com a
historia, com a estética do livro, o tamanho, a forma, a textura, a ilustracdes, a tipografia, a
disposi¢éo e o tamanho das letras, bem como a escolha das palavras e a diagramac&o. Na pratica
educativa, por meio dos contos e das histdrias infantis, todo esse cuidado é importante para o
processo de ensino e aprendizagens do(a) educando(a) de modo a possibilitar a fixacdo da
historia, a intertextualizagcdo com outras narrativas ja conhecidas, a identificacdo de vivéncia e

as trocas de informacdes.
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Coelho (2000) ressalta que a matéria literaria tem dez fatores estruturantes que o(a)
educador(a) deve observar ao trabalhar os textos literarios, os quais ela descreve sendo o
narrador, o foco narrativo, a historia, a efabulacao, o género narrativo, 0s personagens, 0 espaco,
o0 tempo, a linguagem ou o discurso narrativo e o leitor ou ouvinte. Sobre o leitor ou ouvinte, a
autora destaca que, conscientemente ou ndo, a verdade é que todo texto literario visa interpelar
alguém. Assim, “Nao ha operacéo verbal que ndo tenha em mira determinado destinatario a
guem comunicar sua mensagem”. (Coelho, 2000, p. 89, grifos da autora). Na literatura infantil,
0 género predominante é a oralidade com apelo ao ouvinte, o que pode gerar diversos recursos
estilisticos como exortacdo, invocagdo, sugestdo, inducdo e fala imperativa, muito comum nas
historias como o “Era uma vez...”. Com isso a autora afirma acreditar na energia magica da
palavra ou da experiéncia literaria que leva o eu a se autodescobrir em relacdo ao outro e a ver
além da realidade aparente, além de uma educacao pensada para a geracdo que se apresenta.

A autora entende que a leitura é uma atividade mental e sensorial complexa e que
demanda atividades de forma gradativa de acordo com o nivel de desenvolvimento global das
criancas. Coelho (2000) aconselha que para os(as) leitores(as) aprendizes sejam
disponibilizados livros que recorram para o olhar, ou seja, os de plastico, pano, madeira, entre
outros, para que possam manusear. Assim, sdo rentaveis livros com predominancia de
linguagem visual, desenho, imagens, ilustragdes, com narrativas de facil compreensao e que
envolvem personagens pertencentes aos diferentes ramos da natureza, como 0s do reino animal,
vegetal, mineral e os fendmenos da natureza. Na leitura, deve-se, entdo, priorizar a interacdo de
fatores distintos como a leitura de mundo pré-existente no leitor, capacidade de decodificacédo
do codigo verbal do texto, capacidade de compreensao do sentido ou significado transmitido e
a capacidade de interagir com leitura de modo a intertextualizar com outras narrativas que o(a)

leitor(a) ja conhece. A autora resume:

O ato da leitura é uma atividade mental que exige a interacdo de diferentes
fatores; conhecimento da lingua, percepcdo das relagbes existentes entre o
mundo real em que vivemos e o mundo da linguagem (ou da arte) que o
nomeia; dados culturais proprios do meio em que vive o leitor;
condicionamentos psicolégicos decorrentes de suas préprias experiéncias
existenciais, etc. (Coelho, 2000, p. 270).

A autora evidencia que para convergir todos esses fatores, considerando a peculiaridade
de cada aluno(a) no processo de ensino e aprendizagens, exige-se complexidade que néo pode
ser encaminhada por normas e regras objetivas e inflexiveis. Ela orienta para que se organize

primeiramente um projeto de trabalho que engloba topicos ou questdes que contemplam a
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leitura antes de forma horizontal para, posteriormente, conduzi-la para a vertical, promovendo
atividades ampliadoras, como, por exemplo, o desenho representando o enredo. Nesse
exercicio, ocorre a transposicao do nivel verbal da mensagem para o iconogréafico ou visual;

Para Coelho (2000), a literatura infantil pode auxiliar no aprendizado e no
desenvolvimento dos(as) educandos(as), tomando como base o ensinar a ler, escrever e
compreender o mundo, por meio da linguagem e das questdes sociais e intelectuais, pois 0s
textos literarios envolvem, simultaneamente a emocdo e a razdo na mesma atividade. O
contexto escolar atual é composto por criangas que ja nascem na era da tecnologia e, por conta
disso, necessitam compreender e acompanhar as transformacfes sociais, econdmicas,
intelectuais e evolutivas do seu ser. Sabendo disso, as institui¢cbes escolares precisam buscar
ferramentas e recursos que possam contribuir com os(as) discentes em seu desenvolvimento
cognitivo, intelectual e afetivo. Diante de tantas mudancas e desafios, o(a) educador(a)
contemporaneo(a) pode utilizar-se também das ferramentas tecnoldgicas interativas a fim de
ampliar sua metodologia de ensino e contribuir com a aprendizagem dos(as) estudantes, pois o
ensino da literatura infantil, com uso dos recursos tecnolégicos, pode representar um avanco
significativo nas areas que se referem a estimulacdo do desenvolvimento da crianca e na
ampliacdo do letramento.

Neste contexto de modernidade, o desafio a ser enfrentado pelos(as) professores(as),
consiste em entender que as tecnologias, com todas as suas possibilidades técnicas, fortalecem
o sistema educacional e aponta para uma nova sociedade. Segundo Filho (2020), esses recursos
tecnoldgicos sdo elementos que flexibilizam e dinamizam o cotidiano do fazer pedagogico. De

acordo com o autor:

Compreende-se que os aparatos digitais na educagdo sdo elementos
otimizadores do ambiente de aprendizagem que estimulam o aluno, que passa
a vivenciar com 0 avango que € necessario a vida escolar e que também estao
ligados a vida social, para melhor compreender, os mecanismos sempre estdo
surgindo de acordo com as necessidades. Todos 0s materiais educativos
referente a tecnologia em sala trazem sua utilizagdo, que por meio deles se
pode aprender tanto a seriedade de que haja disponivel uma multiplicidade de
recursos como referéncias, apoiando a pratica dos educadores como o valor
dos muitos trabalhos nessa linha de raciocinio, que pode influenciar
diretamente, impulsionando o aperfeicoamento de novas propostas
pedagogicas (Filho, 2020, p. 2).

No ambito educacional os(as) professores(as) tém buscado cada vez mais recursos
facilitadores e eficazes como auxilio no processo de ensino/ aprendizagem, e em meio as atuais,

surge a lousa digital, cuja tendéncia € modernizar, facilitar e proporcionar uma aula motivadora
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e significativa. A revolucdo tecnoldgica da informacdo e da comunicagdo tem provocado
mudangas por seus impactos significativos de compreensdo do mundo, da ciéncia, da cultura,
de mudancas de paradigmas. O ensino nos ultimos anos tem se voltado para uma abordagem de
diferentes configuracdes no modo de ensinar e aprender, contribuindo para dinamizar as
metodologias empregadas em sala de aula. Segundo Oliveira (2017), os recursos tecnolégicos
no contexto da educagdo corroboram no processo educativo na sala de aula, além de facilitar a
transmissdo de conteudos, como a interpretacdo e compreensdo de texto, oportunizando as
criancas a usarem a imaginacgdo, aprender a argumentar, ter iniciativa e acima de tudo ler,
escrever e compreender o entorno no qual esta inserida.

No entanto, a autora ressalta que é importante também que haja uma reflexdo nas
relacBes entre tecnologia e educagdo na sociedade hodierna, no sentido da procura de caminhos
para o fortalecimento da garantia de direitos. E necessario elucidar a no¢éo do tipo de tecnologia
a ser utilizada na educacéo, e que os(as) professores(as) se sintam instigados a utilizarem as
tecnologias digitais e a interdisciplinaridade, de modo a provocar situagdes que instiguem o
interesse dos(as) discentes pelo conhecimento.

De acordo com as pesquisas de Oliveira (2019), o uso da Tecnologia da Informacéo e
Comunicagéo (TDIC), no ensino da literatura infantil, fortalece o processo de letramento de
criangas, corroborando tanto em facilitar a transmisséo de contetdo, quanto na aprendizagem
da crianca, pois as histdrias infantis, no processo de letramento atrelado ao uso da TDIC na
pratica educativa, transporta as criancas ao mundo de fantasias, brincadeiras e diversoes,
oportunizando-as a ler, escrever e compreender o mundo. Porém, exige-se N0 Processo
educacional do(a) docente, novas competéncias, habilidade e mdltiplas informacGes para
mediar o conhecimento do(a) aluno(a). Todavia, o uso das TDIC na escola, aumenta a
produtividade do(a) professor(a) e do(a) aluno(a), permitindo que cheguem onde ainda nédo esta
presente ou precise ser aperfeicoada.

Neste sentido, é perceptivel, nas instituicbes escolares, a valorizacdo do ensino da
literatura infantil, com profissionais da educacdo motivados e atualizados com formagdes
continuada e estimulos pessoais, 0 que fomenta a criatividade para desenvolver atividades
literarias. Partindo deste pressuposto, Schneider (2013) defende que a escola deve desenvolver
nos(as) educandos(as) a criatividade, a colaboracdo e a autonomia cognitiva. Ela deve, ainda,
investir na formacao de professores(as), prepara-los(as) para trabalhar com as tecnologias.

No contexto social contemporaneo, a comunidade escolar necessita acompanhar as
transformacdes sociais, econdmicas, intelectuais e evolutiva do ser humano. Assim, cabe

pontuar a importancia que o ensino da literatura infantil, nas Gltimas décadas, tem se voltado
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para uma abordagem diferente em que esses componentes consoantes ndo podem ser ignorados,
destacando a efetividade no aprendizado dos(as) discentes. A propensdo pelo tema “novas
configurag¢des familiares” no trabalho pedagdgico, por meio dos contos ¢ das historias infantis,
se projeta no intuito de expandir no espaco educacional e cientifico, corroborando numa pratica
de ensino através das tecnologias que permitam a interagdo dentro do processo de ensino e
aprendizagem e validando a insercéo da cultura das midias digitais no contexto educacional,
proporcionando aos(as) docentes o gosto pela efetivacdo do uso das tecnologias na pratica
pedagdgica do ensino da literatura infantil.

Assim, séo relevantes a inovacao e a utilizacdo de novas técnicas como a lousa digital,
que pode transmitir as criangas uma nova visdo do mundo letrado, ja que estardo vendo e
ouvindo as histérias de uma maneira criativa e alegre, que ndo as deixardo sentirem-se
desanimados com o ato de ler nessas aulas ministradas com muito mais animo e vontade de
aprender com todos os envolvidos.

Neste sentido, as linguagens dos recursos audiovisuais corroboram no entender,
compreender e interpretar as historias, ou seja, a lousa digital interativa permite essa habilidade.
Para os autores Nakashima e Amaral (2006, p. 15), “Atualmente as criangas poSsuem um
contato significativo com diferentes linguagens, como a musical, a gestual, a verbal, a impressa
e a audiovisual”. A leitura deve se conectar com o leitor, que pode contribuir com o texto
fazendo sua observacédo ao contexto, sua percepgao do entorno.

Saber como contar uma historia ndo é facil, por isso é bom ter ajuda de uma ferramenta
muito util como o storytelling para provocar emog6es na contacdo de historias. A estratégia ndo
necessariamente precisa resultar em uma narrativa, podendo ser utilizada como um instrumento
para estruturar um texto e garantir a atencdo de quem ouve. O objetivo precisa estar muito bem
delimitado na apresentacdo da narrativa. Desta forma, é necessario entender qual é exatamente
a finalidade almejada para saber onde e como o storytelling pode ser util enquanto meio
didatico. Como exemplo a conscientizacdo sobre a diversidade familiar talvez caiba uma
historia que provoque a emogao. Pensar como a mensagem sera entendida ndo é s6 um detalhe,
é essencial.

No artigo da FIA (2019), Storytelling: O que é, Importancia e Como aplicar existem
diferentes maneiras de contar uma mesma histéria e & dessas alternativas que nasce o
storytelling. O termo de origem inglesa se divide entre “story”, que significa historia”, e
“telling”, que se traduz como “contar”. Segundo esse artigo, o storytelling é tdo antigo quanto
0 ser humano e saber como contar uma historia é uma grande ferramenta, pois a humanidade é

movida por historias. O storytelling surge como a pratica ou técnica de apresentar uma boa
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historia, com comeco, meio e fim. O enredo proposto deve ser capaz de cativar 0 ouvinte,
prendendo sua atencdo do inicio ao fim, de modo inesquecivel, permanecendo na memaria por
muito tempo e de maneira significativa. Para compor uma narrativa bem-sucedida,
primeiramente observar para quem se vai contar a historia e, a partir disso, selecionar a
mensagem que se deseja comunicar e a linguagem que deve ser usada. Dentro da estrutura da
historia, € preciso ainda se atentar a principios bésicos, que sdo: a mensagem, o ambiente, 0s
personagens e o conflito. Os elementos do storytelling devem refletir seu publico para uma
comunicacdo cativante e assertiva, de modo a prender a atencdo do publico até o final, para,
assim, ter a certeza de que a mensagem foi efetivada.

Com a popularizacdo dos meios de comunicacdo em massa, fica cada vez mais dificil
conquistar a atencdo do espectador. A dispersdo € causada por causa do grande fluxo de
informacdes, dificultando a tarefa de quem deseja passar seu argumento, contar a sua propria
historia, afinal a comunicacdo humana se d& na atribuicdo de significados para construir
narrativas organizadas. Deste modo, os quatro principios do storytelling (mensagem, ambiente,
personagem e conflito), convidam o pablico leitor para ser o(a) personagem da histdria que esta
sendo contada. O ambiente vai depender da via escolhida para contar a histéria, podendo ser a
televisdo, o radio, a midia impressa ou digital, e até o(a) proprio(a) educador(a). O conflito é o
problema original, que pode fazer alguém consumir aquele produto ou servico, aqui, no caso,
os tipos de familias. A mensagem, por fim, é a uma resolucéo para o conflito, a aceitacdo da
ideia ofertada. De acordo com o artigo da FIA (2019), toda narrativa compde um storytelling,
mas o contrario nem sempre se aplica. Isso porque o termo diz respeito as técnicas usadas para
passar uma mensagem de maneira envolvente e cativante, emprestando para isso algumas
ferramentas da prosa. Podemos classificar storytelling em trés aplicagdes basicas: seu uso como
historia; seu uso como parte do conteido; seu uso como estrutura do contetdo.

Dessas trés situacOes, a primeira € a Unica que € em si uma narrativa, ou seja, parte de
uma historia que possui comec¢o, meio e fim para a transmissao de uma mensagem. A segunda
aplicacdo contempla pequenas inser¢es de uma narrativa, para exemplo ou metafora, dentro
de um texto maior que em si ndo € uma. Por fim, é possivel usar as ferramentas do storytelling
dentro de um texto que ndo é uma narrativa, mas usa seus elementos basicos para garantir uma
estrutura capaz de prender a atencdo do ouvinte. Para desenvolver atividades com storytelling,
a primeira tarefa, e talvez a mais importante, & conhecer bem o pablico que se deseja abordar.
E preciso entender algumas de suas caracteristicas bases, principalmente no que tangem os

modelos de familias que compdem o grupo, para posteriormente definir a linguagem e o tom a
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serem utilizados. Se o(a) educador(a) estiver falando para os seus pares, é interessante se incluir
no texto para provocar um sentimento geral de proximidade.

E importante também saber exatamente qual linguagem e tom de voz usar para
estabelecer o didlogo, bem como também € preciso construir as pontes que vdo promover a
comunicagdo. Nesse sentido, é importante que o(a) orador(a) gaste alguns minutos no inicio de
sua fala para desenvolver uma identificagdo com o publico, mostrando por que sera relevante
para eles ouvir o que tem a dizer. Esse € um bom momento para contar algo sobre si, ou até
mesmo citar um filme ou livro que (/a) impactou e o(a) conecta ao assunto. O artigo publicado
pela FIA (2019) ressalta ainda que um ponto negativo em uma apresentacdo, certamente, é
um(a) orador(a) inseguro(a) sobre o que fala, demonstrando incerteza em sua voz. Assim, é
preciso conhecer bem o tema que sera abordado, ndo s6 para a apresentacdo inicial, como
também para responder eventuais perguntas que possam surgir. Desta forma, o conhecimento
sobre o tema abordado no storytelling, como atividade pedagégica, corrobora para uma
aprendizagem significativa.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, afirmou Paulo Freire na obra
intitulada A Importancia do Ato de Ler (1994). Ler € o ato de interrogar as palavras, lancar
duvidas sobre elas para depois amplid-las. Do contato literario, nasce o prazer de conhecer, de
imaginar, de inventar a vida. O mundo é representacdo de linguagem e ndo ha nada que esteja
fora das palavras. O mundo real tem tantas formas, tantos discursos, tantas perspectivas que o
horizonte se expande. Assim, os(as) leitores(as) vivenciam muitas vidas e conhece melhor a
historia cotidiana. O prazer de ouvir as historias da primeira infancia povoam as mentes de
densidades e mistérios. Assim, se o(a) professor(a), como mediador(a) inicial, deixar escapar
esta chance de apresentar o sabor das palavras, 0 gosto do saber vai desaparecendo lentamente,
até que isolado num mediocre vocabulario cotidiano, so se 1€ o ja lido.

Assim, buscando os diversos recursos didaticos disponiveis, professores(as) devem
trabalhar com as historias infantis e 0s contos, pois eles transmitem na infancia, como também
na fase adulta, diferentes sentimentos, possibilitando uma visao de mundo nos(as) leitores(as)
infantis, onde ird existir um mundo de fantasia em que se pode entrar em contato com 0s
sentimentos, enfrentando seus medos e buscando coragem para vencé-los de maneira a
conseguir crescer emocionalmente como também em seus conhecimentos de leitura e escrita.

Para os adultos, a leitura contribui para ampliar sua visdo de mundo, de pessoas e
conceitos. O prazer de ler é também uma descoberta. Ler significa descortinar o mundo, ampliar
0s horizontes na interagdo com o real, interpretad-lo para compreendé-lo e decidir sobre ele.

Partindo dessa premissa e entendendo que a tecnologia pode e deve ser usada na educagdo em
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todas as etapas e que o resultado dessa pesquisa pode contribuir com a educacao, pretendemos
gue a mesma possa ser divulgada por meio de uma Webquest. Dodge (1995) explica que a WQ
¢ uma atividade de pesquisa na qual alguma ou toda a informacdo que os alunos procuram
provem da Internet, pois se trata de uma metodologia de pesquisa que busca pela web,
incorporar o aprendizado a uma atividade online.
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4. RECURSO TECNOLOGICO E DIDATICO WEBQUEST COMO FORMACAO
METODOLOGICA

Em um mundo que se transforma rapidamente, educadores(as) devem preparar-se para
auxiliar as criancas e os(as) adolescentes a analisarem situacGes complexas e inesperadas, a
desenvolverem a criatividade, a utilizarem de forma racional a imaginacdo criadora, a
sensibilidade tatil, visual, auditiva, sinestésica, entre outras. Respeitar as diferencas e 0 senso
de responsabilidade sdo outros aspectos basicos que os/as docentes devem estar preparados/as
para trabalhar com seus alunos e alunas. Hoje, uma outra tarefa fundamental na carreira de
docente é a pesquisa, reinventada a cada dia, aceitando os desafios e imprevisibilidade da época

para melhorar cada vez mais, conforme ressaltado por Mercado e Viana (2004):

Cabe ao professor o exame critico de si mesmo, procurando orientar seus
procedimentos de acordo com seus interesses e anseios de aperfeicoamento e
melhoria de desempenho. Formar para as novas tecnhologias é formar o
julgamento, o senso critico, 0 pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades
de observagdo e de pesquisa, a imaginacdo, a capacidade de memorizar e
classificar, a leitura e a andlise de textos e de imagens, a representagdo de
redes, de procedimentos e estratégias de comunicagdo. Um quadro pedagogico
para as novas tecnologias, na qual se destaca a mudanca de paradigmas que
elas demandam e, a0 mesmo tempo, oportunizam € proposto. Trata-se de
passar de uma escola centrada no ensino (suas finalidades, seus conteudos, sua
avaliagdo, seu planejamento, sua operacionaliza¢do sob forma de aulas e de
exercicios) a uma escola centrada ndo no aluno, mas nas aprendizagens. O
oficio de professor redefine-se: mais do que ensinar, trata-se de fazer aprender.
(Mercado; Viana, 2004, p. 15).

Na citacdo, os atores discorrem sobre as mudangas mundiais, como o uso da razéo por
meio dos sentidos, o respeito as diferencas, ao professor que deve ser pesquisador e autocritico,
a comunicacdo, as tecnologias e ao oficio do professor, que os autores pontuam a necessidade
de ser redefinido. Corroborando com o tema da nossa pesquisa, neste seguimento, trataremos
do trabalho que foi produzido a partir dos resultados das leituras que foram realizadas no ambito
do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento (PPGSeD),
ofertada pela Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), no Campus de Campo Mourao.

Na pesquisa, buscamos teorias que trouxessem a luz algumas respostas de como se
desenharam as configuracGes familiares ao longo do tempo e na sociedade, refletindo sobre

quais fatores influenciaram nessa construcdo. Também refletimos sobre como a educacéo
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escolar foi sendo estruturada na medida em que essas instituicdes se modificavam e qual a
relagdo estabelecem entre si.

Entendemos que essa pesquisa pode contribuir com mais conhecimentos acerca do tema
e na pratica educativa dos(as) educadores(as), de modo a promover a inclusdo da diversidade
de familias existentes na atual conjuntura também, pois como destacam os autores, 0s(as)
docentes precisam estar preparados para as demandas da educacéo escolar, nas especificidades
que exigem a criatividade e a sensibilidade para acolher e trabalhar o respeito as diferencas.
Eles(as) também precisam estar atentos(as) as responsabilidades, para que a comunidade
escolar, cada um entenda quais suas atribuicdes especificas e quais sdo em comum entre a
familia e a escola no processo de desenvolvimento. Isso faz com que os direitos de todos(as)
sejam respeitados, no sentido de proteger a dignidade da vida de todas as pessoas.

Nesse sentido, com o intuito de colaborar com a pratica educacional, buscamos com o
resultado da pesquisa, preparar uma formacdo continuada que seré disponibilizada de forma
online por meio de uma WebQuest!®. Comecamos pontuando alguns conceitos sobre a
importancia da formacdo continuada para docentes da educacdo e 0 uso do recurso
metodologico da WebQuest (WQ) como ferramenta tecnoldgica. Inicialmente, trazemos alguns
dados que conceituam a formag&o continuada da educacéo.

A formacgéo continuada tem por objetivo o aprimoramento constante da profissao
docente. Ela visa proporcionar aos(as) educadores(as) as ferramentas necessarias para enfrentar
os desafios em constante evolucdo da sociedade e que se revelam no espaco escolar. A formacéo
continuada envolve uma série de atividades e oportunidades de aprendizado que ajudam o0s(as)
professores(as) a se manterem atualizados(as) e eficazes em uma sociedade em constante
movimento. Essa formacdo continuada pode incluir a participacdo desses(as) profissionais em
cursos, palestras, workshops, seminarios, leituras, estudos em grupo, pesquisas académicas,
trocas de experiéncias e oficinas praticas. O objetivo é capacitar esses(as) profissionais a
enfrentar os desafios educacionais, atendendo as necessidades dos(as) estudantes e integrando
novas abordagens pedagogicas, tecnologias e teorias educacionais. A Lei 9394/96 estabelece as
diretrizes para a educacao no que diz respeito a formacao de professores, pontua a necessidade

da formagdo continuada e destaca que ela deve ser continua e permanente. Também estabelece

10 WebQuest é uma metodologia de ensino que, em livre tradugdo, significa busca pela Web. A ideia é incorporar
o0 aprendizado a uma atividade feita totalmente online, em que os alunos devem acessar informacfes e recursos
digitais para completar a proposta do professor. Apesar de parecer um conceito novo, a WebQuest surgiu no ano
de 1995, pelo professor Bernie Dodge, da Universidade de San Diego, que criou a proposta com a intencéo de aliar
as estratégias de ensino que valorizam a autonomia e a facilidade de acesso aos conteudos digitais.
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que deve ser promovida pelas instituicdes de ensino, garantindo que os professores tenham
acesso a oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento, tendo em vista que o processo de
ensino-aprendizagem esta em constante evolucéo e que os(as) docentes precisam acompanhar
essas mudancas para melhor atender as demandas sociais.

Segundo Wengzynski e Tozetto (2012), o(a) professor(a) enquanto sujeito inserido no
contexto educacional, tem suas ac¢Oes carregadas de intencionalidades, em consonancia com os
objetivos dados pela sociedade. Dessa forma, muito desse ideario acaba se refratando nas
praticas educativas de alguns(mas) educadores(as). Uma dada realidade, almejada ser
transformada, ocorre por meio das acdes que os(as) docentes realizam em educagéo,

manifestando e transformando o que acontece em seu contexto. Assim ressaltam os autores:

A formagdo continuada de professores se torna uma importante estratégia para
contribuir com o processo de formacdo e oportuniza aprendizados referentes
as metodologias educacionais, bem como aos procedimentos obtidos para as
praticas desenvolvidas em sala de aula e em sociedade. Assim, nesse processo
de formagdo, os professores buscam, cada vez mais, oportunidades de novas
estratégias de ensino (Wengzynski; Tozetto, 2012, p. 4).

Para os autores, a formacao continuada beneficia ndo apenas os(as) professores(as), mas
também a qualidade da educacdo. Professores(as) bem qualificados(as) tendem a obter
resultados mais proficuos em promover a aprendizagem dos(as) alunos(as), a lidar com
questdes pedagogicas complexas e ainda propiciar um ambiente de ensino enriquecedor e
acolhedor. Para Candau (1996), a formacéo continuada deve ser considerada como um trabalho
em que se busca a reflexao critica do(a) docente sobre as suas praticas e de construcao continua
de sua identidade pessoal e profissional, alicercada na relacéo teoria e pratica. Com feito, o
processo de desenvolvimento e aprendizagens deve ser permeada de principios com objetivos
de adquirir novos conhecimentos teoricos, somados a novas questdes da prética, e buscar
compreendé-las de forma articulada na construgdo da docéncia, dialogando com os envolvidos
nesse processo educativo.

Assim, a formacdo continuada oferece possibilidades de transformacdo das préticas
pedagdgicas e nas possiveis mudancas do contexto escolar como mola propulsora para o
desenvolvimento pessoal e profissional, provocando mudancas no desenvolvimento das
atividades no contexto escolar de forma significativa. Desse modo, o conhecimento profissional
se enriquece por intermédio da formacdo permanente, pois, apoia-se tanto na aquisicdo de
conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da informacao, quanto na analise

e reflexdo critica em todas as etapas da sua acdo pedagogica, desde a diagnostica, a decisao
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racional dos contetdos, a aplicabilidade, a avaliagdo de processos e a reformulacéo de projetos
educativos.

Compreendemos que a formacdo continuada engloba, de forma significativa, o
desenvolvimento do conhecimento profissional docente, com o objetivo de promover e
contribuir com a capacidade reflexiva sobre a prépria pratica docente, elevando-a a uma
consciéncia coletiva que se refere a importancia, aos fins e ao entendimento de sua praxis. A
partir dessa perspectiva, a formacgéo continuada permite a aproximacao entre 0s processos de
mudanca que se deseja fomentar no contexto educacional e a reflexdo intencional sobre as
consequéncias dessas mudancas almejadas.

Sobre o desenvolvimento tecnoldgico, o educador brasileiro Paulo Freire, na década de
1970, ja defendia préticas e processos pedagdgicos com o uso das tecnologias para a necessaria
integracdo, reinvencado e formacdo docente. Ele também problematizava o cumprimento de um
curriculo padrdo e outras préaticas e premissas que podem levar a escola a perpetuar ideais
dominantes. O estudioso defende que relagdes de poder dentro da escola sejam assumidas e
explicitadas para que possam ser transformadas, ainda que esta seja uma tarefa dificil, pois
abordar temas relativos a vida humana, como os referentes a configuracdo familiar e a
constituicdo escolar, ndo se esgotam e podem ser abordados de forma critica. O estudioso
brasileiro recomenda o uso da tecnologia como fonte de conhecimento, ndo na aceitagao passiva
de cultura de massas, mas numa concepcao de tecnologia pautada em principios éticos que
devem promover a dignidade da vida humana, em especial, por meio de curriculos tematicos,
pela interdisciplinaridade e a participacdo em processos decisorios.

Paulo Freire defendia o uso de tecnologias digitais na educacgdo para que a escola se
pareasse ao tempo presente, a partir de uma postura critica, indagadora e vigilante, pois, para
ele, ndo ha neutralidade na educacdo. Ele sugeria que os(as) educadores(as) fossem
pesquisadores(as) e comprometidos(as) com a justi¢a social e com uma educacdo libertadora
que tivesse o desenvolvimento tecnoldgico como aliado. Também considerava que a tecnologia
ndo é apenas necessaria, mas parte do natural desenvolvimento dos seres humanos, idealizando
uma educacdo baseada no didlogo que se contrapBe a uma ideia, promovendo o surgimento de
um novo pensar, comprometido com uma pedagogia que promova uma consciéncia critica
perante as relacdes de poder dominante. E marca do pensamento freireano ndo dissociar a
pratica pedagogica dos condicionantes historicos e culturais.

Tendo o entendimento que a formagdo continuada oferece possibilidades de
transformac&o nas praticas pedagogicas, com perspectivas de promover mudangas possiveis do

contexto escolar, propde-se integrar as tecnologias a capacitacdo docente por meio das
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contribuigcdes da metodologia de navegacdo orientada, WebQuest. O objetivo do uso dessa
metodologia em uma formacéo continuada deve-se ao fato de que seus resultados se mostram
relevante ao protagonismo dos(as) educadores(as) e na aquisicdo de habilidades com o0 manejo
das tecnologias, uma vez que esta estimula o desenvolvimento da autonomia do(a) participante,
tendo em vista que “os beneficios proporcionados pelo modelo WebQuest superam as
dificuldades” (Borges, 2018, p. 108). O desenvolvimento do trabalho com a WQ estimula novas
reflexdes, permitindo alavancar debates e possibilita olhar para as configuracdes familiares, que
até entdo, ndo haviam sido percebidas. Portanto, “[...] quando os(as) docentes conseguem
refletir durante e apds a sua prética, vao dando sentido ao trabalho que realizam e tém como
avaliar a propria compreensdo que desenvolvem sobre o processo que vivenciam” (Rocha,
2007, p. 42).

Nesse sentido, os(as) docentes precisam se aperfeicoar na perspectiva de profissionais
reflexivos(as), encontrando na acao investigativa um importante recurso. A partir da realizacéo
desta pesquisa, constatamos que a WQ pode se configurar como uma metodologia valida para
a formacao docente em torno das atividades pedagdgicas desenvolvidas a partir do tema familia,
por tratar-se de um recurso de carater ludico, ndo convencional e significativo na construcao da
aprendizagem. E por esse viés que pensar na possibilidade de utiliza¢do da metodologia WQ se
apresenta como uma forma um tanto quanto instigante, no sentido de desmistificar a crenca de
que falar sobre a diversidade familiar pode representar a perda de valores e/ou crencas
particulares.

A utilizacdo da WQ se da em consonancia com a formacdo docente incorporada as
praticas pedagogicas. Dodge (1995) explica que a “[...] WebQuest € uma atividade investigativa
em que alguma ou toda a informag¢@o com que os alunos interagem provém da Internet”. Ela
tem por objetivos oportunizar a realizacdo de pesquisas utilizando o sistema global de redes de
computadores interligados que usam um protocolo comum, a internet, a possibilidade de
utilizacdo de ferramentas de comunicacgéo e informacao, e ainda criar a habilidade de trabalho
aproveitando as tecnologias educacionais interativas. A WQ é uma pesquisa orientada, na qual
algumas ou todas as informages séo originadas de recursos da Internet. Observa-se dois niveis
de WebQuest: a curta e a longa. Na WQ Curta 0 objetivo € a aquisicdo e integracdo do
conhecimento, no qual o(a) pesquisador(a) terd entrado em relagdo com um numero
significativo de informacdes de forma rapida. Na WQ Longa o objetivo instrucional
compreendendo a ampliacdo e o refinamento do conhecimento. Depois de completar a
leitura/pesquisa de uma WQ longa, o aprendiz tera analisado profundamente um corpo de

conhecimento, modificando-o de alguma maneira, e construindo novo material com a criagdo
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de algo que outros possam utilizar, podendo ser no préprio sistema de Internet ou fora dele, na
sala de aula por exemplo. Uma WebQuest longa pode durar de uma semana a um més de
trabalho escolar. Uma WQ), de curta ou longa duracdo, deve ser planejada deliberadamente para
fazer o melhor uso possivel do tempo disponivel pelo(a) educador(a), como é o caso da WQ
aqui proposto.

Para organizar uma WQ, um passo importante é a escolha do tema da pesquisa, que deve
estabelecer relagdo com o assunto proposto. Esta escolha deve estar ligada as fontes de
informacdo, que séo, em geral, sites ou paginas da Internet, e ainda oferecer outras fontes de
recursos, tais como: livros, videos, musicas, filmes, literaturas infantis, entre outros. Pode ter
uma pagina de boas-vindas, contendo a autoria da WQ, a Introdu¢do, com um texto de
apresentacdo que desperte a curiosidade e estimule os(as) educadores(as) navegadores(as) a
avancarem para as outras paginas, que devem ser dinamicas e envolventes; a Selecédo das Fontes
de Informacdo ou Conteldos, a qual deve ser escolhida com rigorosidade e observar a
importancia que terdo para a formagdo continuada; uma Tarefa, podendo ser uma atividade
relacionada a pesquisa, envolvente e interativa com a pagina ou entre os participantes da WQ.
Ademais, € relevante a elaboracdo de um resumo a ser postado; testar o conhecimento sobre o
assunto por meio de um quiz, defender uma opinido, fazer outra pesquisa a partir da proposta
apresentada, ou qualquer outra atividade que exija dos(as) participantes da formacdo e a
transformacéo das informacdes transmitidas.

Também sdo rentaveis as orientacdes sobre o Processo para o desenvolvimento da
atividade, demonstrando o passo a passo de forma bem detalhada, com informacdes de como
os docentes devem proceder para realizar o trabalho proposto. Uma outra pagina é necessaria
para as Fontes de contetdo. Nela, deve-se exibir alguns(mas) autores(as) que foram usados(as)
para realizar a pesquisa, e outras fontes que acrescentam informacdes e conhecimentos sobre a
tematica, tais como: curta metragens, filmes, séries, livros, musicas e literaturas infantis, que
podem ser trabalhadas na educacdo escolar. Além disso, deve constar uma Avaliacdo, que
podera ser realizada no espaco virtual pelos(as) navegadores(as). A Conclusao deve ser de um
texto sucinto do que foi abordado pela WebQuest e os objetivos propostos. Nela, pode-se
também estimular e incentivar os(as) participantes da formacdo continuada a continuarem
pesquisando sobre o tema, disponibilizando os links e frases interessantes. Por fim, deve-se
finalizar com as fontes bibliograficas que foram utilizadas para o processo de construcdo da
formagéo online.

A colabora¢do com a préatica cotidiana dos(as) profissionais da educagdo com a

formagéo continuada atrelada as tecnologias, pautada em direitos humanos, com respeito as
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diferentes configuracdes familiares, compostas por grupos de minorias ainda invisibilizadas e
discriminadas socialmente, pode ser observado nos resultados evidenciados por praticas
educativas voltadas ao reconhecimento da diversidade e a escola como espaco de pluralidade.

Assim, conclui-se que o uso de instrumentos metodoldgicos como a WebQuest, que é
uma ferramenta gratuita, permite a promocao de uma cultura de pesquisa e formagao continuada
para profissionais da educacdo. Esse recurso possibilita questionar o poder ou o dominio que a
sociedade exerce, por meio do entendimento de como ocorreu 0 processo de humanizagéo.
Desse modo, as representacdes sociais, como as configuracdes familiares, permitem a
representatividade familiar e individual nos processos aos quais 0s seres humanos possam
desenvolver a identidade, a autonomia e a vida em sociedade.

Para a criacdo dessa WQ como resultado da pesquisa, foi utilizado o Google sites como
recurso tecnolégico, uma ferramenta gratuita de criacdo de paginas de informacédo na web. Essa
proposta de formacdo continuada através da metodologia da WQ sera publicada e
disponibilizada aos(as) educadores(as) da rede municipal, como uma possibilidade de
experiéncia pedagogica para a discussdo da tematica familiar. Desse modo, as novas tecnologias
da informacdo corroboram para novas possibilidades ao campo educacional, por meio do
trabalho em rede que permite a formacdo de parceria com diferentes unidades educacionais,
conectando alunos e professores a qualquer hora e local, podendo ser até mesmo em seus lares,
conforme disponibilidade de horéario. Com 0 acesso a esse ambiente cibernético, que é um
sistema global de rede de computadores interligados, comumente conhecido como internet,
pode-se empregar essa metodologia como uma proposta de alcance de mais conhecimentos
acerca do tema proposto. Através de websites, é possivel sistematizar e organizar o conteido a
ser dialogado e dinamizado para uma atividade pedagégica articulada com as midias digitais.

Vale pontuar que o que a WQ, antes de ser divulgada, foi compartilhada por meio de
correio eletrdnico com colegas profissionais da area da educacdo que estdo desempenhando
funcBes na Secretaria Municipal da Educacdo na atual administracdo municipal (a secretaria
municipal da educacéo, a gerente pedagogica, a gerente da Educacao Especial, uma professora
da Educacdo Especial, a psicéloga infantil, um motorista, uma professora do Ensino
Fundamental, duas professoras da EJA e duas representantes da Camara Tematica de Educacédo
e Empreendedorismo do Conselho de Desenvolvimento Econdmico de Campo Mourdo —
CODECAM. O objetivo desse compartilhamento foi dialogar sobre a pertinéncia da tematica
abordada, apresentar a plataforma e conhecer a metodologia, corrigir eventuais falhas e apontar
questdes incoerentes. Apos dialogos pontuais, esses(as) profissionais realizaram feedback

muito positivos. Em reunido ordinaria realizada entre a Secretaria da Educacdo e a Camara
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Temadtica para discutir os projetos e as metas a serem alcancadas para o ano de 2024, numa
proposta de trabalho com as unidades de ensino com o projeto inicialmente chamado de “Escola
da familia”, o grupo sugeriu que a WebQuest fosse disponibilizada a toda a rede publica
municipal, assim como a coordenacéo do projeto.

E, ainda, o material compartilhado, também, servira de base para o aprimoramento
docente que atua em qualquer uma das etapas da Educacdo Bésica, desde a Educacdo Infantil
ao Ensino Fundamental e EJA, assim como para Professores(as) Pedagogos(as) na orientacdo
das atividades pedagdgicas, no atendimento as familias e aos(as) alunos(as) que s&o
atendidos(as) pela Rede Municipal da Educacdo de Campo Mourdo-Parana.

A sequir, apresentaremos como a WebQuest: “Diversidade na escola: configuragdes
familiares de contos e historias infantis”, no formato de Formacdo Continuada da Educacgéo
aqui proposta, foi desenvolvida.

Para a composicdo da WQ, alguns elementos sdo considerados essenciais para sua
construcdo: Pagina Inicial e de Boas-vindas, Introducdo, Tarefa, Recursos, Avaliacéo,
Conclusdo e Referéncias.

A Pagina Inicial ¢ considerada o “cartdo de visitas”. Por isso, precisa apresentar a
pertinéncia do tema abordado e a contextualizacdo com informagdes sobre o publico alvo. Estas
paginas tem por objetivo oferecer aos navegantes virtuais, a comecar pelo titulo, se o tema
proposto atende a expectativa da sua necessidade, a quem se destina o contetdo abordado.

Também apresenta as idealizadoras da pesquisa, da proposta e seus curriculos.

Figura 1 - Pé4gina inicial da WebQuest sobre as configuragdes familiares (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON Inido  Bossvindes!  Introdugso v Fontes de contaddes

WebQuest: uma possibilidade de
formacio continuada a partir da
representacio das configuracoes

familiares nos contos e nas historias
infantis

Orientanda: Maria Alves
Orientadora: Wilma dos Santos Coqueiro

Coorientadora: Fabiane Freire Franca

Nessa FFe uma ibili de F do Conti para a partir da
aas nos contos e nas historias infantis.

P
Os contos e as histérias infantis encantam criangas e adultos, sempre hd uma identificacio, uma meméria
afetiva, um aprendizado.

ideal ndo 56 para auxilis-las a de:

recimento que medeiam entre a infincia e a idade adulta”.

Foute da Lo e bt vepik commiotn-gratisrccizacao-J-da-coes-do-campe_7TESE315 bemaepged o ymcomton 20 PP— 204198

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Figura 2 - Pagina de boas-vindas aos participantes da Formagdo Continuada da Educacgdo (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NQS CONS

Alguns conceitos de

familia

CONCEITOS DE FAMILIA

Aqui apresentamos alguns conceitos de familia do ponto de vista de diferentes dreas de estudos, de modo a
ampliar o conhecimento cientifico acerca dessa temitica, cujo objetivo ¢ promover uma pritica educativa que
possibilite abarcar a maioria dos educandos em suas particularidades e singularidades.

Toue da imagren:

0d88.4c56.9776 36746807206 imageon

Fonte: Arquivo da pesquisa

De acordo com Dodge (1995), a Introducdo, de um modo convidativo deve
contextualizar a temaética, ter um formato atrativo e organizador do espago. Nessa etapa,
devemos fornecer breves informacdes sobre o tema a ser trabalhado para despertar o interesse
nos/as participantes e agugcar a curiosidade para se envolverem na WebQuest.

Partindo da Introducdo na figura 3, a figura 4 apresenta alguns tipos de familias
encontrados nos Contos de Fadas e nas Historias Infantis, demonstrando como se desenha essa
familia e que podem ser facilmente identificadas na sociedade como um todo, demonstrando
aos educadores que o trabalho com a Literatura Infantil de forma ludica direciona para uma
aprendizagem significativa. A pagina traz alguns contos de fadas cléssicos e algumas historias
da atualidade, de forma a evidenciar a possibilidade de analise dos tipos de familias
representadas na Literatura Infantil. O objetivo da apresentacdo dessas historias € promover a
consciéncia critica por meio do conhecimento, do sentimento de pertencimento e do respeito ao
que ¢ considerado ndo igual, tendo em vista que somos todos diferentes.

A figura 5 mostra a pagina onde confirma que, nas sociedades passadas assim como na
atual, as configuracdes familiares j& evidenciavam diferentes configuracdes. A diversidade
sempre existiu, contudo, a escola precisa se ater a essas diferencas e trabalhar para que sejam
superados 0s preconceitos e a excluséo, tendo em vista que todos merecem respeito. Apresenta
alguns tipos de familias que sdo comuns no ch&o da escola, nas salas de aulas brasileiras. A
figura 6 demonstra uma pagina com sugestdo de uma tabela demonstrativa com alguns tipos de

familia, que pode ser construida pelos(as) docentes como forma de organizacdo de conteudo a
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partir da pesquisa dos tipos de familias encontrados no contexto escolar na qual desempenha a
funcdo e que podem ser representadas por meio de alguma historia ou conto.

Ainda dentro da pagina introdutoria, a figura 7 apresenta a pagina gque aborda alguns conceitos
de familia do ponto de vista de diferentes areas de estudos, como os Estudos Culturais, a
Constituicdo Brasileira, a Sociologia, o Direito, a Psicologia, de modo a ampliar o
conhecimento cientifico acerca dessa teméatica. O objetivo dessa pégina é oferecer aos(as)
educadores(as) conhecimentos de outras areas que também se preocupam em estudar as
demandas que envolvem a instituicdo familiar e suas relacdes com a sociedade, para que de
posse desses conhecimentos o profissional da educacdo possa desenvolver praticas educativas
que possibilitem abarcar a maioria dos educandos em suas particularidades e singularidades,
com uma educacdo mais inclusiva e pautada nos Direitos Humanos, de modo a promover maior

empatia e profissionalismo a profissdo docente em um ambiente acolhedor.

Figura 3 - Pagina Introdutéria (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON.

Introducao

A WebQuest Diversidade na escola: Configuracoes familiares de Contos e Histérias infantis foi elaborada com
o intuito de abordar as diferentes constituicdes familiares da atualidade.

Nesta proposta de Formacao Continuada, disponibilizamos textos conceituais sobre o tema, tarefa, atividade

avaliativa, fontes de contetidos, referéncias, entre outras informacdes com a finalidade de contribuir para o

conhecimento sobre a temadtica. Além de enfatizar o direito a educacio inclusiva.

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Figura 4 - Pagina que apresenta algumas configuragdes familiares encontradas

POS DE FAMILIAS NOZ

TIPOS DE FAMILIAS NOS CONTOS DE FADAS E HISTORIAS INFANTIS

Nessa pigina da WebQuest apresentaremos alguns tipos de familias encontrados nas histérias infantis e nos

contos de fadas. que essas agdes familiares sio comumente encontradas na maioria das

salas de aulas das unidades de ensino.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Figura 5 - Pagina que exibe alguns tipos de familias observados na sociedade (2023).

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON.

Tipos de familias

ALGUNS TIPOS DE FAMILIAS

Aqui ap acoes res encontradas na sociedade. Estas estruturas da familia

transporta-se para a sala de aula, por meio das relacdes entre os diversos elementos constituintes da

comunidade educativa.

bastoats

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Figura 6 - Pagina com tabela demonstrativa com alguns tipos de familia

TIPOS DE FAMILIAS NOS GON.! nicio  Bossvindas! Introdugio teddos v Terefs Avaliagio \Algumas considerag

Quadro demonstrativo

Nesta pidgina, apresentamos um quadro demonstrativo com alguns contos e histérias infantis, com temas

variados, nos quais se diferenciados de familias. Apresentamos, também, um breve

resumo da narrativa e as possiveis datas das primeiras publicagdes e a versio mais atualizada.

Fonte

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Figura 7 - Conteido conceituando alguns tipos de familia (2023)

Alguns conceitos de

familia

CONCEITOS DE FAMILIA

Aqui apresentamos alguns conceitos de familia do ponto de vista de diferentes 4reas de estudos, de modo a
ampliar o conhecimento cientifico acerca dessa temaitica, cujo objetivo é promover uma pritica educativa que

possibilite abarcar a maioria dos educandos em suas particularidades e singularidades.

Fonte 4a smseen

00844608 9775 36748657208 emagem

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A figura 8 apresenta na pagina uma sec¢do com sugestfes de fontes diversificadas que
abordam a temética familiar por meio de Documentarios, Curta Metragens, Historias Infantis,
Séries, Filmes, Sugestdo de Livros, Musicas e algumas Leis de protecdo familiar. As fontes
apresentadas nesta pagina sdo voltadas para enriquecer o conhecimento dos docentes, portanto,
nem todo o material pode ser usado para criangas e adolescentes. Ademais, recomendamos que
todo material usado pelo(a) educador(a), antes de ser apresentado as criancgas, seja analisado
com toda rigorosidade, considerando a faixa etéria, o curriculo escolar e a disponibilidade do
material. Cabe ainda ressaltar que a apresentacdo da Série Versailles 'ndo é contetido para
criancas e adolescentes, mas tem sua relevancia aos adultos para a compreensdao de como
ocorreu a trajetoria das mulheres e para o entendimento dos enredos nas narrativas de alguns
contos de fadas, como A Bela e a Fera, pois acredita-se que alguns tenham sido criados
baseados em conversas entre as mulheres na corte, nas queixas entre as mulheres casadas com
homens brutos, que elas viam como verdadeiras feras, as mulheres eram usadas como moeda
de troca, e 0s casamentos arranjados entre essas familias servisse para garantir o comando de
determinados paises ou manter os bens, além de outros fatores.

Como fonte de conhecimento pertinente aos educadores, a figura 9 relaciona-se as leis
que dao garantias aos direitos da familia e seus membros, pois, a familia € uma instituicdo em

intensa transformacgéo. No Brasil, desde a Constituicdo Federal (CF) de 1988, elas s&o

11 A série “Versailles" explora as ideias do Absolutista Francés Luis X1V, o0 "Rei Sol", que se impds como monarca
ainda muito jovem. O enredo aborda como o trauma que ele sofreu durante uma guerra civil francesa, que
aconteceu quando ele tinha 10 anos, moldou seu psicoldgico e muitas das decisdes que ele tomou como lider do
pais. Em 1667, o rei Luis da Franca decide transferir a capital de seu reino de Paris para Versalhes, dando inicio a
construcdo de um grande palacio para a nova sede. A trama retrata as intrigas politicas com nobres rebeldes,
seducdo, a homossexualidade e o papel da mulher. A série estd disponivel para assinantes da Netflix:
https://www.netflix.com/br/title/80099753.
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compreendidas em seu espectro mais amplo, inclusive sendo destinataria de especial amparo
social, tendo em vista que séo a base da sociedade, e possuem especial protecdo do Estado
(artigo 226). A familia influencia, nesse contexto, o progresso social, econémico e tecnolégico,
impulsionados pelo movimento feminista e pela forte autonomia da mulher nos espacos sociais
e publicos. Esses movimentos abriram espago para novos arranjos na estrutura da base familiar,
inclusive pelo reconhecimento social e juridico de familias homoafetivas. A familia, justamente
por seu fundamento vinculado ao afeto e ao coletivo, é obrigada pela CF a cuidar das criancas
e dos adolescentes que estdo dentro do seio familiar. Neste caso, o cuidado visa dar garantia de
direitos as criangas e adolescentes em desenvolvimento, com absoluta prioridade (artigo 227).
Essas leis visam dar a crianca ou adolescente garantiras de condigdes para crescer, amadurecer
e tornar-se independente de forma plena, potente e feliz. Pressupondo que a dignidade da vida
humana deve existir no ambiente familiar, e consequentemente no escolar também, como um
dever de todos, direito de criancas e adolescentes. A familia, do jeito que se apresenta, muito
mais que ser cuidada, precisa ter seus direitos respeitados. Tendo isso em vista, esta pagina
apresenta algumas leis que protegem essa instituicéo.

A figura 10 proporciona uma pagina com um modelo de atividade que pode ser
desenvolvido em sala de aula e mais a sugestdo de algumas historias que podem ser trabalhadas

com a tematica.

Figura 8 - Fontes de contetdos (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON.

Fontes de conteudos

Nessa se¢iio apresentamos sugestoes de fontes que abordam a temitica familiar por meio de:

Documentirios, Curta metragens, Histérias Infantis, Séries, Filmes, Sugestao de Livros, Miisicas e algumas
Leis de proteciio familiar. O material de sugestoes é para agregar mais conhecimento aos docente. Observando
que todo conteido, principalmente visuais, obrigatoriamente deve ser revisado pelo educador antes de
apresentar ao educando da Educagdo Basica. Considerando a faixa etiria, o curriculo escolar e a

disponibilidade do material.

As fontes apresentadas nesta pagina sio voltadas para enriquecer o conhecimento dos docentes, portanto, nem

todo o material pode ser usado para criangas e adolescentes. #Reltera-se a necessidade de que o material usado

pelo educador deve, antes de ser apresentado aos/as as, ser i com toda ri

Foute da imagenn

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Além dos teoricos recomendados, esta WebQuest oferece outras possibilidades de

materiais a ser consultados para o aprimoramento da pratica pedagogica. Sao filmes, musicas,
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curta metragens, séries, etc. Esses materiais sdo fontes riquissimas de conhecimento que podem

oferecer possibilidades de um olhar diferenciado sobre o tema.

Figura 9 - Fontes Legislativas (2023)

TIPOS DE FAMILIASNOS CON... Inicio  Bossyindas! Introdugio v Font: eldos v Terefa Algumas consideragdes  Referéncias

Leis que protegem a

familia

Uma familia é uma familia e a Lei brasileira protege todas os tipos de familia, independentemente da configuracio que ela se apresenta.

Aqui apresentamos algumas leis e o que diz o texto sobre direitos familiares.

et = de-turo 3519201

Fonte: Arquivo da pesquisa

Figura 10 - Sugestdo de atividade pedagogica (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON.

Conteudos para atividades

Aqui disponibilizamos uma proposta de atividade com o tema familia e sugestdes de histérias.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A Avaliacdo tem por objetivo verificar o resultado do aprendizado, mas também serve
para quem ensina se autoavaliar. Sugerimos como forma de avaliagdo um aplicativo de
gerenciamento de pesquisas, 0 Google Forms, que serve para pesquisar e coletar informacdes
com questionario e formularios para registro da informacéo. O resultado pode ser usado como

coleta de dados.
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Figura 11 - Avaliacdo para docentes (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON... nicic 30as vindas! ntrodugao ontes de conteddos arefa Algumas consideracoes Refer@ncio¥

Avaliacao

Nessa WebQuest vocé conheceu um pouquinho sobre as configurag¢des familiares. Agora nés queremos saber
um pouquinho sobre as suas atividades sobre o tema aqui trabalhado.

Clique no link e responda o formulario: https:/docs, google.com/forms/d/ 1 BapoWWZutZCayKonay 7 We-viafizZBF o8 GwnoZoveQbe/edit

Fonte: Arquivo da pesquisa

A pagina 12 oferece uma breve consideracao acerca do assunto abordado. Cabe ressaltar
gue a tematica ndo se esgota nessa WQ, apenas provoca novos aprendizados, novas

curiosidades, novas pesquisas.

Figura 12 - Considerages acerca do contetdo apresentado (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON.

Algumas
consideracoes

Torna-se relevante algumas consideracdes acerca da temitica abordada, assim como da pertinéncia

educacional dessa WebQuest como proposta de Formacio Continuada da Educagao.

arvore

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Na ultima pagina, de numero 13, traz as fontes pesquisadas para a construcdo da
WebQuest, mas também serve como ponto de partida aos(as) educadores(as) para

aprofundamento do tema da pesquisa.
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Figura 13 - Bibliografias pesquisadas (2023)

TIPOS DE FAMILIAS NOS CON. infcio . {Bgas vindas!  Intreducdo v« FonteSdeconteidos v Tarefs

Referéncias”™

Citamos nesta pagina alguns autores, artigos e sites que foram consultados para a construcio dessa FFebQuest .

Sead-

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Mediante os resultados obtidos neste trabalho de pesquisa, concluimos que inovar a
pratica pedagogica diante do novo cenario em que docentes e alunos estdo inseridos é preciso.
Entendendo que a pratica docente ndo pode ser estatica nem desvinculada da realidade na atual
conjuntura, faz-se necessario investir tempo, disposicdo e boa vontade em tarefas que
promovam bons resultados.

Nesta perspectiva, a Formacdo Continuada por meio da metodologia da WQ, produzida
com base em pesquisas, € capaz de agregar ao curriculo do(a) educador(a) o poder motivador
dos recursos da Internet e fomentar a aprendizagem como um caminho a seguir para a utilizagéo
efetiva das Tecnologias da informacgdo e comunicacdo -TICs no contexto didatico, ao mesmo
tempo em que, para o(a) professor(a), esta metodologia reabre o desejo de enriquecer e
dinamizar seu tempo. Por tudo isso, fica explicito que buscar um novo fazer pedagdgico que
aproxime os(as) docentes com a tematica das Configuragdes familiares em praticas pedagdgicas
pautadas em Direitos humanos, mas que também integre esse profissional de modo efetivo as
novas tecnologias, numa tentativa de dissipar a excluséo digital, transformando formacoes
mondtonas em situagdes de aprendizagem significativa e compromissada com a qualidade do
ensino.

Assim, cada vez que séo apresentados(as) a um novo metodo ou estratégia pensada com
esta intencdo, a reacdo dos(as) educadores(as) € sempre positiva, pois é desejo de todos(as)
os(as) profissionais da educacdo transformar a escola em ambiente agradavel e propicio a
construcdo de conhecimentos. Além disso, o trabalho com as WQ abre espaco para formacao
dentro das instituicdes de educagdo, como também fora dela. Numa forma de otimizacéo do
tempo, o uso das TICs extrapola os limites fisicos e podem auxiliar na comunicagao e acesso

ao conhecimento por parte da comunidade escolar, sobre variados temas, adaptando as
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necessidades da escola, das familias e da sociedade de maneira articulada com uma efetiva

educacdo em Direitos Humanos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre o contexto de praticas pedagdgicas com a tematica das novas
configuragdes familiares, foi possivel perceber que essas frequentemente ndo sdo consideradas
nas instituigdes educacionais que ainda insistem em desconsiderar essa variedade. Contudo, ao
vislumbrar a questdo a partir da interdisciplinaridade, considerando teorias educacionais,
psicoldgicas, multiculturais, socioldgicas, a partir de uma analise da literatura, verificou-se que
é possivel promover préaticas educativas que possibilitem contemplar a maioria dos educandos
em suas particularidades e singularidades.

A pesquisa possibilitou uma abordagem mais critica nas constitui¢cbes familiares, desde
0 surgimento da espécie humana até os dias atuais, considerou que ela ndo é estavel, nem
permanente. A instituicdo familiar sofreu e sofre interferéncias econdmicas, religiosas,
culturais, posto que ela atende aos preceitos de uma época e lugar e sofre transformacdes,
conforme apresentado pelos(as) autores(as) pesquisados(as). Contudo, a familia é a base da
sociedade e da sobrevivéncia da humanidade, pois todos os seres humanos necessitam de
cuidados para sua sobrevivéncia. Para que as pessoas se desenvolvam plenamente, precisam da
familia e das instituicGes de educacdo. Desta forma, familia e a escola precisam estar em
consonancia sobre a educacdo da crianga, sendo que as duas instituicdes devem respeitar o
espaco e o dever de cada uma, considerando que cada crianca é Unica, mas a sociedade é
complexa. As familias no contexto p6s-moderno apresentam as caracteristicas de incerteza
permanente, énfase na responsabilizacdo e no desempenho, no individualismo exacerbado e
uma contraposigdo da vastidao de possibilidades e da liberdade. Isso, na verdade, tornou-se um
aprisionamento configurado no “dever” de escolha. As institui¢des educacionais também
sofreram modificagdes no contexto pos-moderno, porém ainda continuam reproduzindo
conceitos determinados por determinados grupos dominantes que persistem em perpetuar o
patriarcado.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico por meio dos Contos de
fadas e das Histdrias infantis visa demonstrar que sempre houve uma diversidade de tipos de
familias que sempre foram desconsideradas. Porém, ao se pautar em estudos que ddo base e
sustentacdo para uma reflexao critica dos fatos histéricos que permearam a evolugéo dos seres
humanos e sua atuacdo no mundo, considerando os fatores determinantes dos tipos de
sociedades dominantes em cada tempo e local, observar-se-&4 que a historia sempre teve mais

de uma visdo. Porém, nem sempre pdode estar visivel.
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Dentro desse contexto foi ressaltado pela literatura que a escola tem o dever de trazer a
luz a parcela da coletividade que foi colocada & margem da sociedade e invisibilizada pelos
detentores do poder e, na maioria das vezes, reproduzida pela comunidade escolar. Ao abordar
a tematica familiar, percebeu-se que ha uma grande caréncia de conhecimento por parte de
alguns/mas educadores/as que em suas praticas desconsideram a diversidade familiar ao
apresentar um Unico modelo como sendo o ideal. Nesse sentido, também se buscou discutir as
relacGes familiares, as quais foi observado que o modelo moderno da familia nuclear ndo deixou
de existir no imaginario social como um modelo ideal de familia, o que provoca muitos conflitos
e uma tendéncia a patologizacdo de familias que ndo se encaixam nesse estere6tipo. No entanto,
procurou-se destacar que a qualidade das relacGes familiares e dos vinculos afetivos é mais
importante que a estrutura familiar, ndo se podendo estabelecer critérios a priori sob sua
influéncia no desenvolvimento escolar da crianca.

Verificou-se que esses deveriam estar relacionados tanto a fatores centrados na
subjetividade individual, na personalidade e no modo de vida quanto aos aspectos econdmicos,
relacionais, sociais, culturais, os quais envolvem as instituicdes como o Estado, a escola, a
familia e a religido. Ao se pensar sobre os referidos fatores favorecedores da aprendizagem,
pode-se perceber que séo sugeridas algumas possibilidades. Contudo, esses fatores tomarao
forma em uma atividade pratica pedagdgica que contemple a crianca em todos os aspectos. Por
isso, é fundamental considerar todas as dimensfes desse processo produzido na pessoa e sua
articulacdo com as vivéncias e necessidades no processo educacional do que a presenca ou a
auséncia de fatores pré-estabelecidos, como a organizacdo familiar. Ao longo do
desenvolvimento do presente trabalho, procurou-se destacar como a subjetividade social e a
individual se relacionam em meio ao discurso contemporaneo, principalmente no que se refere
as relacdes interpessoais e as configuracdes familiares.

Nessa perspectiva foi possivel perceber que ha uma grande necessidade de pesquisas
que busquem compreender a relagcdo entre as transformacdes sociais, a crianga, a escola, a
sociedade e as familias. Essa demanda surge principalmente da falta de estudos que procuram
abarcar o ser humano em toda sua complexidade, sem reduzi-lo a nenhuma das instancias
bioldgicas, individuais, sociais ou culturais. Nesse sentido procurou-se levantar alguns
questionamentos a partir da revisao da literatura que trata do tema, ja que este é de extrema
relevancia na contemporaneidade, tendo em vista que tudo contribui, tanto para educadores(as)
guanto para os educandos(as) se reconhecem como pertencentes e construidos(as) socialmente.

Compreender fatores determinantes da subjetividade e da vida profissional, podem e

devem fazer parte da praxis dos(as) Educadores(as), permitindo-se o crescimento como pessoas
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humanizadas e humanizadoras no contexto escolar. Assim, constata-se que por meio do
conhecimento de si e do outro é possivel uma mudanca efetiva no modo de ser e estar no mundo.
Por conta dessa constatacédo, surgiu a proposta de dividir o aprendido através de uma formacao
continuada com a WebQuest, ferramenta esta que se acredita ter mais rapidez para chegar até o
publico pretendido, os(as) docentes.

A relacdo entre escola e familia é fundamental para o desenvolvimento educacional das
criancas. Para promover a incluséo e a diversidade, € fundamental que as escolas de anos iniciais
discutam os varios modelos de familias existentes. Essa discussdo pode ajudar a formar pessoas
mais conscientes e criticas, capazes de compreender e respeitar as diferencas culturais e sociais.
Além disso, a escola tem o papel de formar cidadaos(as) criticos(as) e conscientes, contribuindo
para a construcao de uma sociedade mais justa, igualitaria, humanizada. A escola € um espaco
de convivéncia social, onde as criancas aprendem a se relacionar com outras pessoas e a
respeitar as diferencas. Portanto, € essencial que a escola seja um ambiente acolhedor e
inclusivo para todas as familias, independentemente de sua composicé&o.
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