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RESUMO

No contexto educacional pos-moderno, as abordagens metodoldgicas tém recebido uma
atencdo especial, como as Metodologias Ativas. No entanto, ha que se considerar a
necessidade de se conhecer mais ampliadamente a perspectiva desta estratégia de ensino, a
fim de que se possa entender seus desafios e contribui¢cdes ao desenvolvimento de capacidades
sociais e culturais, necessarias ao pertencimento do sujeito na sociedade. Por essas razdes,
destacamos a importancia de se investigar tal perspectiva, pois as Metodologias Ativas surgem
como uma abordagem alternativa com o intuito de engajar o estudante no processo de
aprendizagem de modo a torna-lo protagonista do seu aprendizado, permitindo o avanco em
algumas capacidades, tais como: criticidade, criatividade, cooperacédo e autoavaliagcdo. Assim,
considerando o contexto exposto e a importancia dessa abordagem, elaboramos o seguinte
problema de pesquisa: quais desafios sdo encontrados por professores do Ensino Médio ao
implementarem as Metodologias Ativas como pratica pedagogica na rede estadual publica de
ensino? Desse modo, esta pesquisa busca investigar o uso das Metodologias Ativas e seus
desafios no contexto do Ensino Médio de um determinado colégio da rede estadual de ensino
do interior do Estado do Parand. Para isso, pautamos nossos estudos em diferentes areas do
conhecimento, a saber: na Teoria da Complexidade, na pesquisa interdisciplinar e na
perspectiva das Metodologias Ativas, além de outros estudos relacionados a tematica
proposta. No que tange aos procedimentos metodoldgicos, quanto a natureza da pesquisa,
fundamentamos nossa investigacdo na abordagem mista, envolvendo a quantitativa e a
qualitativa. Em relagdo aos instrumentos de coleta e geracdo de dados, utilizamos um
questionario online via Google Forms junto a professores da Educacdo Basica. Para as
andlises e o tratamento dos dados, tomamos por base alguns dos principios da Teoria da
Complexidade, tais como: o principio da recursividade e o hologramatico, além de alguns
procedimentos de andlise do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como o contexto de
producdo, plano global, além do uso de SOT (Segmentos de Orientagdo Tematica — temas) e
STT (Segmentos de Tratamento Tematico — subtemas). Os resultados apontam para o
reconhecimento da importancia das Metodologias Ativas por parte dos professores, embora
os dados evidenciem preocupacfes quanto as condi¢cdes objetivas do trabalho docente em
relacdo & implementacdo desta estratégia metodoldgica, como, por exemplo, a falta de tempo
para planejamento e preparacdo das atividades, a auséncia de formacdo docente sobre esta
abordagem, bem como os impedimentos predominantes para a realizacdo desta proposta
didatico-pedagdgica. Ademais, a falta de aceitacdo dessas estratégias metodologicas por parte
dos estudantes também foi indicada como impedimento para sua implementacdo. Com isso,
concluimos que, para que a implementacdo das Metodologias Ativas ocorra na rede estadual
publica de ensino, é necessario melhorar as condicGes objetivas de trabalho, propiciando
formacéo docente sobre esse tema. Assim, ao organizar tais praticas formativas, o contexto
educacional poderia contribuir para a aceitagdo das metodologias ativas por parte dos
estudantes, auxiliando professores e estudantes em um processo de ensino e aprendizagem
mais efetivo.

Palavras-chave: Metodologias ativas, Educacdo bésica, Ensino médio.
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ABSTRACT

In the postmodern educational scenario, methodological approaches have received special
attention, such as the Active Methodologies. However, it is necessary to consider the need to
understand this perspective more broadly, in order to understand its challenges and
contributions to the to the development of social and cultural capacities, necessary for
belonging to society. For these reasons, we highlight the importance of investigating this
perspective, as the Active Learning Methodologies emerge as an alternative approach with
the aim of engaging the student in his learning process in order to make them protagonists of
his learning, allowing progress of some capacities, such as: criticism, creativity, cooperation
and self-evaluation. Thus, considering the context or problem from which we started, we
focused on the following research question: what challenges do high school teachers
encounter when implementing Active Methodologies as a pedagogical practice in their classes
in the public state education network? Therefore, this research seeks to investigate the use of
Active Methodologies and its challenges in the context of High School at a particular school
from the teaching state education network in the interior of Parana State. To this end, we base
our studies on different areas of knowledge, namely: Complexity Theory, interdisciplinaryc
research and in the perspective of Active Methodologies, in addition to other studies related
to the proposed theme. Regarding methodological procedures, with relation to the nature of
the research, we based our investigation on a mixed approach, involving quantitative and
qualitative. With respect to data collection and generation instruments, we used an online
questionnaire via Google Forms with Basic Education teachers For the analysis and
processing of data, we took as a basis some of the principles of Complexity Theory, such as:
the recursive and the hologrammatic principles as well as some analysis procedures from
Sociodiscursive Interactionism (ISD) such as the context of production, global plan, in
addition to the use of SOT (Thematic Orientation Segments — themes) and STT (Thematic
Treatment Segments — subthemes). The results point to the importance of using Active
Methodologies by teachers, although the data highlight concerns regarding the objective
conditions of teaching work in relation to the implementation of this methodological strategy,
pointing out the lack of time for planning and preparing activities, as for example the lack of
teacher education on this approach as well the predominant impediments to the
implementation of this didactic-pedagogical proposal. Furthermore, students' lack of
acceptance of such strategies use was also indicated as an impediment for their
implementation. With this, we conclude so that the implementation of Active Methodologies
occur in the public state education network, it is necessary to improve the teachers’ objective
working conditions providing teacher education on this topic. Thus, when organizing such
formative practices, the educational context can contribute to the acceptance of active
methodologies by students, helping teachers and students in a more effective teaching and
learning process.

Keywords: Active methodologies, Basic education, High school.
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RESUMEN

En el contexto educativo posmoderno, los enfoques metodoldgicos han recibido especial
atencion, como las Metodologias Activas. Sin embargo, es necesario considerar la necesidad
de una comprensién méas amplia de la perspectiva de esta estrategia didactica para entender
sus desafios y aportes al desarrollo de capacidades sociales y culturales, necesarias para la
pertenencia del sujeto en la sociedad. Por estas razones, resaltamos la importancia de
investigar esta perspectiva, ya que las Metodologias Activas han surgido como un enfoque
alternativo orientado a involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje de tal manera
que los haga protagonistas de su aprendizaje, permitiéndoles avanzar en ciertas capacidades,
como la criticidad, la creatividad, la cooperacion y la autoevaluacion. Asi, considerando el
contexto anterior y la importancia de este enfoque, planteamos el siguiente problema de
investigacion: ¢qué desafios enfrentan los profesores de ensefianza secundaria al implementar
las Metodologias Activas como practica pedagdgica en el sistema escolarizado publico
estatal? De esta manera, esta investigacion tiene como objetivo investigar el uso de las
Metodologias Activas y sus desafios en el contexto de la educacion secundaria en una escuela
estatal en el interior del Estado de Parana. Para ello, nos basamos en diferentes areas de
conocimiento, a saber: la Teoria de la Complejidad, la investigacion interdisciplinar y la
perspectiva de las Metodologias Activas, asi como en otros estudios relacionados con el tema
propuesto. En cuanto a los procedimientos metodoldgicos, en funcién de la naturaleza de la
investigacion, basamos nuestra investigacion en un abordaje mixto, involucrando métodos
cuantitativos y cualitativos. En cuanto a los instrumentos de recogida y generacion de datos,
utilizamos un cuestionario online a través de Google Forms con profesores de primaria. Para
el analisis y procesamiento de los datos, utilizamos algunos de los principios de la Teoria de
la Complejidad, como el principio recursivo y el principio del holograma, asi como algunos
de los procedimientos de anlisis del Interaccionismo Sociodiscursivo (IDS), como el
contexto de produccidn, el plan global y el uso de SOT (Segmentos de Orientacion Tematica
- temas) y STT (Segmentos de Tratamiento Tematico - subtemas). Los resultados muestran
que los docentes reconocen la importancia de las Metodologias Activas, aunque los datos
revelan preocupaciones sobre las condiciones objetivas del trabajo docente en relacion con la
implementacién de esta estrategia metodoldgica, por ejemplo la falta de tiempo para la
planificacion y preparacion de actividades, la ausencia de capacitacion docente en este
enfoque, asi como los impedimentos predominantes para la implementacion de esta propuesta
didactico-pedagdgica. Ademas, la falta de aceptacion de estas estrategias metodologicas por
parte de los alumnos también fue sefialada como un impedimento para su implementacion.
Como resultado, concluimos que para que las Metodologias Activas se implanten en el sistema
publico de ensefianza estatal, es necesario mejorar las condiciones objetivas de trabajo,
proporcionando formacion al profesorado. Asi, el contexto educativo podria contribuir a la
aceptacion de las metodologias activas por parte de los alumnos, ayudando a profesores y
alumnos en un proceso de ensefianza y aprendizaje mas efectivamente.

Palabras clave: Metodologias activas, Educacion basica, Educacién secundaria.
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1 INTRODUCAO

“Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producdo ou a
sua construg¢do.”

Paulo Freire (1996, p.21)

A escola, como instituicdo social e educacional, tem enfrentado constantemente o
desafio de repensar seu papel diante das mudangas politicas, sociais e culturais, impulsionadas
pelo avanco tecnoldgico, pela reestruturacdo dos sistemas de producéo e pelo desenvolvimento
da compreensdo do papel do Estado (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2011). No cenario pos-
moderno, questdes complexas surgem e, no contexto educacional, essas transformacgdes podem
impactar o processo de ensino e aprendizagem. As abordagens metodoldgicas, por exemplo,
sofrem mudancas, que podem ser essenciais ndo apenas a construcdo do conhecimento
cientifico, mas também aos percursos formativos no contexto educacional, constituindo-se
como elementos fundamentais para o desenvolvimento da sociedade. Considerando-se que 0s
objetivos, contetdos e métodos da educacgdo se modificam de acordo com as necessidades de
uma determinada sociedade, alguns estudiosos, preocupados com a formacdo académica e
humana dos seus alunos, tém buscado novas estratégias de ensino como as Metodologias Ativas
(MA) no sentido de atender as necessidades de um mundo p6s-moderno (Freiberger; Berbel,
2010). Com isso, as MA de aprendizagem vém ganhando atencdo sendo consideradas por
alguns estudiosos da educagéo (Bacich, 2015, 2018; Bacich; Moran, 2018; Moran, 2015, 2017,
2018, 2019; Freiberger; Berbel, 2010) como estratégias que podem auxiliar professores e alunos
em um percurso de ensino e aprendizagem mais efetivo.

Nessa perspectiva, as discussdes sobre os desafios da sociedade pds-moderna incitam-
nos a refletir sobre as questdes de ensino e aprendizagem, que demandam, a nosso ver, um olhar
interdisciplinar para as praticas pedagdgicas, pois 0s sujeitos envolvidos na teia educacional
sofrem os efeitos das transformagdes sociais, politicas, econémicas, culturais e também
tecnoldgicas de uma sociedade em constante adaptacdo. Dai, a importancia de se desenvolver
esta pesquisa com o intuito de contribuir para uma maior compreensao acerca desta nova

concepgao de estratégias de ensino em relacéo a este contexto de transformacgdes.
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Tais transformacdes tém sido motivo de inquietagdo para mim?!, ndo apenas como
pesquisadora, mas também como professora de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Da
mesma forma, outros professores, companheiros de cursos e de trabalho, ao longo de nossa
experiéncia, tém compartilhado a mesma preocupacdo quanto aos Seus componentes
curriculares. Além disso, o baixo rendimento dos nossos estudantes em avaliagdes como o Pisa,
ENEM e Prova Parand também tem contribuido para algumas reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem no contexto educacional. Por outro lado, além dessas preocupagdes, comecei a
perceber a relevancia e as contribuicdes de propostas metodoldgicas com perfil de MA, que
estavam sendo implementadas por colegas de trabalho, o que me levou a buscar compreender
essa perspectiva de forma mais aprofundada. Com isso, recorri a proposta de pesquisa
interdisciplinar pelo Programa de P6s-Graduagio Sociedade e Desenvolvimento (PPGSeD)? da
Unespar, Campus de Campo Mourdo no sentido de procurar aportes de campos tedricos
distintos que pudessem nos auxiliar a entender nosso objeto de pesquisa, 0 que se constituiu
como uma grande oportunidade para entendermos os aspectos que podem impactar e/ou moldar
a implementacdo das Metodologias Ativas nas escolas. Desse modo, tomei como um desafio a
proposta de trabalho com a pesquisa interdisciplinar, considerando meu processo de formacao
inicial em Ciéncias Bioldgicas e o fascinio pela perspectiva oferecida por esta P6s-Graduagdo
stricto senso interdisciplinar. Com isso, poderia contribuir com a comunidade social na qual
estou inserida.

Nesse contexto, meu objetivo é avancar e aprofundar meus conhecimentos sobre o uso
das Metodologias Ativas (MA), especialmente no Ensino Médio. As MA sdo estratégias
recomendadas no Referencial Curricular para o Novo Ensino Médio (2021)® aos diversos
componentes curriculares. Diante disso, por meio da pesquisa cientifica, pretendo entender se
os professores dessa etapa da Educacdo Basica conhecem as MA e até que ponto as conhecem,
se implementam essas estratégias de ensino em suas disciplinas e quais sao as dificuldades e/ou
desafios ao implementa-las, a partir do relato de alguns professores ao compartilharem
situacOes de ensino e aprendizagem vivenciadas no ambito escolar.

De acordo com o Referencial Curricular para o Novo Ensino Médio do Estado do Parana
(2021), olhar para o cenario educacional atual e para as constantes mudangas que nele ocorrem

é essencial para pensar a educagdo das novas geracOes, por exemplo, agregar as novidades

! Destacamos 0 uso em primeira pessoa neste momento do texto para enfatizar minha experiéncia como professora
tanto da rede particular, quanto da rede estadual de ensino.

2 As informacGes sobre 0 PPGSeD encontram-se disponivel em: https://ppgsed.unespar.edu.br/menu-
princiapal/o-programa

3 Documento disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/nem.


https://ppgsed.unespar.edu.br/menu-princiapal/o-programa
https://ppgsed.unespar.edu.br/menu-princiapal/o-programa
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/nem
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tecnologicas a préatica pedagogica pode ser um meio de propiciar o engajamento dos estudantes
em processo de aprendizagem (Parand, 2021). Além disso, tomando por base os estudos de
Almeida (2018), o engajamento dos alunos pode transformar a educacéo, por isso, &€ importante
repensar e/ou ressignificar os meétodos de ensino de modo que eles favorecam esse
envolvimento discente. Para que isso ocorra, € necessario considerar a importancia de formacéo
continuada aos professores, visto que o mundo estd sempre em evolucdo tecnoldgica.
Estudantes e professores estdo inseridos nessa cultura e, portanto, o contexto educacional deve
estar atento a essas mudancas e transformacdes utilizando tecnologias para fins educativos e
formativos.

Assim, contribuir para construcéo do conhecimento de nossos alunos requer pensarmos
estrategicamente ndo somente nos conteddos, recursos e avaliagbes da aula, mas,
principalmente, no método de ensino para se alcancar 0s objetivos. No que tange a estes
aspectos, nos pautamos em Libaneo (2010) para considerar a definicdo de método como “J...]
meio adequado para realizar objetivo [...]” (Libaneo, 2010, p.150). Em relacdo aos métodos de
ensino utilizados para incentivar a aprendizagem de um determinado contetdo, os professores
podem vérias estratégias ou procedimentos, como a exposicdo de conteudos, conversacao,
discussdo ou elaboragdo conjunta, dentre outros. Da mesma forma, os alunos podem aprender
por meio de resolucdo de tarefas, investigacdo, observacdo, dentre outros, com o intuito de
adquirir conhecimento (Libaneo, 2010). Em resumo, existem diferentes métodos para diversas
areas de conhecimento e cada um contempla um percurso para a difusdo ou aquisicdo de um
determinado saber. Com isso, o docente pode buscar um ou um conjunto de métodos para
conduzir o processo de ensino, permitindo varias combinagdes. Da mesma maneira, os alunos
podem aprender por diferentes meios de aquisicao.

Como docente, percebo que a realidade educacional no Ensino Médio apresenta diversas
demandas, tais como: a necessidade de diferentes formas de aprendizagem, uso de tecnologias,
desenvolvimento de habilidades emocionais, preparagdo para o mundo do trabalho, incluséo e
acessibilidade, engajamento e motivacdo dos alunos no processo de aprendizagem e
interdisciplinaridade. Estas demandas refletem a necessidade de transformagdes na educacao,
gue seja mais inclusiva e voltada para o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os
para os desafios do século XXI.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* prevé o trabalho com

capacidades como a compreensdo critica, a argumentacdo, a solucdo de problemas, a

4 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/; Acesso em 22/01/2024, as 15h.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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colaboracdo, a autonomia, a empatia e o respeito, o pensamento cientifico, como sendo algumas
das caracteristicas que nosso estudante do Ensino Médio precisa desenvolver por meio da
educacdo. De acordo com a BNCC, tais capacidades sdo fundamentais para que os estudantes
se tornem cidad&os criticos, criativos, colaborativos e autbnomos. Devido a esse entendimento,
o documento sugere a aplicacdo de metodologias e estratégias variadas que possam abordar a
diversidade das configuragdes familiares e enriquecer o ensino, promovendo uma melhoria no
aprendizado. Assim, as metodologias ativas, sdo sugeridas como estratégias que auxiliam no
aprofundamento do pensamento critico, no aumento da autonomia dos estudantes, permitindo
maior interacdo e colaboracdo entre os colegas, bem como reforgando a importancia da sua
participacdo ativa na sociedade.

No entanto, embora alguns tedricos apontem os beneficios da implementacdo das
Metodologias Ativas e as producdes académicas apresentam resultados positivos quando essas
abordagens sdo implementadas, algumas percepcbes de docentes, obtidas com esta pesquisa,
apontam para alguns desafios e dificuldades quanto a sua implementagéo. Isso nos levou a
formular a seguinte questdo problema mais ampla: quais desafios sdo encontrados por
professores do Ensino Médio na implementacdo das Metodologias Ativas como préatica
pedagogica na rede estadual publica de ensino? Entendemos que a escolha da abordagem
metodoldgica a ser utilizada pelos professores é fundamental para contribuir para a qualidade
do ensino em um processo de aprendizagem que possa ser mais efetivo. Contudo, reconhecemos
que, a depender da realidade educacional, contexto da turma e das condicdes especificas
individuais, a abordagem metodologica escolhida pelo docente pode ser diferente em cada etapa
ou nivel de ensino.

Por essas razdes, vinculadas a questao problema mais ampla mencionada anteriormente,
buscamos investigar o uso das Metodologias Ativas e 0s desafios desta abordagem no contexto
do Ensino Médio da rede estadual de ensino do interior do Estado do Parana. Assim, partindo
deste objetivo mais amplo da nossa investigagéo, delimitamos nossos objetivos especificos para
0 que se segue:

1) Identificar se professores do Ensino Médio, participantes da pesquisa, tém

conhecimento sobre Metodologias Ativas de ensino;

2) Investigar se professores do Ensino Meédio fazem uso de MA e quais sdo as

estratégias de ensino utilizadas nessa perspectiva;

3) ldentificar de que maneira os docentes do Ensino Médio, participantes da pesquisa,

utilizam as MA,;
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4) Refletir sobre os desafios/dificuldades encontrados pelos professores, participantes
desta pesquisa na implementacdo de Metodologias Ativas no Ensino Médio.

Nesse sentido, elaboramos as perguntas de pesquisa a partir dos objetivos especificos
mencionados:

1) Os professores do Ensino Médio, participantes da pesquisa, tém conhecimento
sobre Metodologias Ativas de Ensino?

2) Os professores do Ensino Meédio fazem uso de MA? Se sim, quais sdo as estratégias
de ensino utilizadas nessa perspectiva?

3) De que maneira esses docentes do Ensino Médio, participantes da pesquisa,
utilizam as MA?

3) Quiais sdo os desafios/dificuldades encontrados pelos professores, participantes da

pesquisa, na implementacdo de Metodologias Ativas no Ensino Médio?

Em 2014, foi promulgado o Plano Nacional de Educagdo, Lei n. 13.005/2014°, que
define metas de desenvolvimento para o sistema educacional como um todo. Para o Ensino
Médio, uma das énfases foi a criacdo de um programa de renovacao para essa etapa de ensino,
que, por meio de uma estrutura curricular flexivel, visava a promover praticas pedagdgicas
interdisciplinares que integrassem teoria e pratica. Trata-se de uma perspectiva a partir do ponto
de vista do ensino. No entanto, no caso da nossa pesquisa, entendemos que é fundamental
pensarmos a interdisciplinaridade a partir do ponto de vista da pesquisa, a qual vincula-se a da
Teoria da Complexidade. A principal caracteristica dessa teoria, conforme proposta por Morin,
¢ a énfase na compreensdo dos fendmenos e sistemas como entidades complexas,
interconectadas e interdependentes. Para isso, é necessario se servir de diversos campos tedricos
de modo a entender um determinado fendmeno investigado. Diante disso, a nosso ver, o
pensamento complexo pode contribuir para uma maior compreensdo do nosso objeto de
pesquisa, que sdo as Metodologias Ativas, uma vez que valoriza a importancia de uma
aprendizagem na qual o aluno seja capaz resolver problemas reais criando oportunidades para
a construcdo de conhecimento e, para tanto, é necessario buscarmos aportes em diferentes
campos para entendermos determinados aspectos que podem emergir nesse processo de
investigacdo. Com isso, ressaltamos as sugestdes metodoldgicas de ensino apresentadas pelo

Referencial Curricular do Novo Ensino Médio do Estado do Parana sobre a importancia de que

5> Documento disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014.
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as propostas pedagdgicas contemplem uma abordagem metodoldgica baseada na
contextualizacdo, na diversificacdo, na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade (Parana,
2021).

Nessa perspectiva, partindo de uma concepcao de pesquisa interdisciplinar (Alvarenga
et al., 2011; Santos, 2010, 2012), vinculada & Teoria da Complexidade (Morin, 1990, 1991,
1996, 2005, 2016), tomamos por base aportes tedricos advindos das MA (Dewey,
1952;1958;1959;1979%, 1979b, 19442002, 2011; Kilpatrick, 1918; Zabala, 1998, 2001; Berbel
et al., 2011; Barbosa e Moura, 2013; Bacich; Moran, 2018; Bacich, 2015, 2018; Moran, 2015,
2017, 2018; 2019, Bender, 2015; S&o Paulo, 2013; Barrows, 1986; Torres; Irala, 2007;
Bergman; Sams, 2012). Ademais, pautamos nossos estudos nos pressupostos teérico-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 1997[2009], 2008; Bulea,
2010), por considerarmos que esta perspectiva pode nos auxiliar nas analises das respostas
discursivas coletadas por meio do questionario online aplicado a docentes da rede estadual de
ensino.

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, quanto a natureza da pesquisa,
ancoramos nossos estudos na abordagem mista envolvendo a quantitativa e a qualitativa
(Lakatos; Marconi, 2010; Creswell; Clark, 2018). Ambas as abordagens sdo essenciais para
melhor compreendermos nosso objeto de pesquisa, visto que uma pode complementar a outra.
Ou seja, os resultados das andlises quantitativas podem complementar os resultados das analises
qualitativas, assim como o estudo qualitativo pode complementar o significado do estudo
quantitativo.

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados, utilizamos o questionario online por
meio da plataforma Google Forms, aplicado aos docentes de diferentes componentes
curriculares da terceira série do Ensino Médio da Educagdo Basica de um colégio do interior
do Estado do Parana. O formulario com o questionario foi enviado via e-mail para todos 0s
professores e professoras do contexto investigado, totalizando 14 docentes. Os componentes
curriculares desta etapa escolar da qual estes professores fazem parte sdo: Matematica I,
Matematica 11, Educacdo Fisica, Arte, Inglés, Biologia, Historia, Cidadania e Civismo,
Educagdo Financeira, Fisica, Quimica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Filosofia,
totalizando 14 componentes.

Para a andlise dos dados, tomamos por base alguns dos principios da Teoria da
Complexidade (Morin, 1990 1991, 2002, 2003, 2005, 2007, 2010, 2011, 2013, 2015), tais
como: o da recursividade (ciclo recursivo em que os produtos e efeitos retornam aqueles que o

produziram, ou seja, quando um elemento contribui para o desenvolvimento do outro em um
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processo dialético) (Morin, 2010) e o hologramatico (a relagdo entre as partes e o todo), bem
como alguns procedimentos de analise do ISD (Bronckart, 1997[2009]) como o contexto de
producdo dos participantes, plano global e/ou macroestrutura do espaco fisico escolar, conteudo
tematico envolvendo a identificagdo de SOT (Segmento de Orientacdo Tematica - temas) e STT
(Segmento de Tratamento Tematico - subtemas) (Bronckart, 2008; Bulea, 2010).

No que concerne a organizacado textual desta dissertacdo, na primeira se¢éo, tratamos da
introducdo a este trabalho e da motivagédo ao desenvolvimento de nossa pesquisa. Na segunda
secdo, abordamos a perspectiva da pesquisa interdisciplinar e a Teoria da complexidade,
apresentando os dois principios a serem utilizados nas analises: o da recursividade e o
hologramatico, as MA na condicdo de estratégia de ensino e aprendizagem, seus aspectos
constitutivos, bem como o estado da arte envolvendo as pesquisas realizadas no que tange a
tematica proposta em nossa investigacdo. Na terceira secdo, apresentamos o caminho
metodoldgico pelo qual optamos seguir para o desenvolvimento de nossa pesquisa, abordando
o0 contexto de producdo, a natureza da pesquisa, a coleta, geracdo e tratamento dos dados, além
dos procedimentos de analise de dados. Na quarta secdo, discutimos os resultados das analises
dos dados coletados por meio dos procedimentos descritos anteriormente, a partir dos dados
obtidos das respostas/percepcdes dos docentes participantes da pesquisa, de acordo com 0s
objetivos especificos propostos. Por fim, nas consideracdes finais, retomamos os objetivos
especificos de nossa pesquisa e as perguntas investigativas com o propoésito de respondé-las.

Na sequéncia, apresentamos as referéncias relacionadas a este trabalho de dissertacao.
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2 APORTES TEORICOS NORTEADORES: CAMINHOS INTERDISCIPLINARES

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, o0s homens educam-se entre si,
mediatizados pelo mundo.”

Paulo Freire (1996, p.29)

Nesta secdo, discorremos teoricamente sobre a Teoria da Complexidade (Morin, 2010),
0 pensamento complexo, e a perspectiva da pesquisa interdisciplinar (Alvarenga et al., 2011),
destacando os principios da recursividade e o hologramatico, além das MA como estratégias de
ensino, apresentando sua origem, concep¢ao, tipos e seus elementos constitutivos. Além disso,
trataremos da Aprendizagem Baseada em Projetos, a Sala de Aula Invertida e a Aprendizagem
Colaborativa como algumas das MA em destaque. E, por fim, apresentamos, algumas pesquisas
relacionadas as MA direcionadas ao Ensino Médio constitutivas do nosso estado da arte. Com
iSs0, ressaltamos o levantamento de pesquisas sobre MA realizado de modo a obter uma viséo
mais abrangente no que tange a implementacdo destas praticas no campo educacional. Esse
levantamento é essencial para entendermos estas praticas formativas, os desafios e impactos
enfrentados pelos educadores na implementacdo das MA. Além disso, analisar pesquisas
relacionadas a tematica de nossa pesquisa nos permite compreender mais profundamente o uso
dessas metodologias em diferentes contextos e areas do conhecimento, bem como propiciar
subsidios e/ou reflexdes para o campo da formacéo continuada dos professores. Ao conhecer
as experiéncias e resultados obtidos em diversas realidades educacionais, nos permite entender
melhor a constituigdo e a implementagdo das MA, contribuindo para um ensino mais efetivo

que possa atender as demandas contemporaneas da educagéo.

2.1 A teoria da complexidade e a pesquisa interdisciplinar

No cenario pés-moderno, o ambiente escolar mostra-se essencial ndo somente para a
construcdo do conhecimento cientifico, mas também para o desenvolvimento de capacidades
sociais e culturais, necessarias ao pertencimento social do sujeito. Nessa perspectiva, Hall
(2006) define 0 mundo pds-moderno como um conjunto de transformac6es em diversas areas

da sociedade, incluindo aspectos politicas, culturais, sociais e econémicas. A partir desse
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entendimento, consideramos as contribui¢cbes de Jameson (2006, p. 250) que denomina essas
mudangas contemporéneas como “modernidade tardia”. Assim, Jameson usa 0 termo
"modernidade tardia™ para descrever um periodo historico e cultural marcado pela expanséo e
transformacéo dos principios da modernidade sob novas condi¢des. O autor argumenta que se
trata de um conceito que emergiu com a Revolugédo Industrial e o Iluminismo, evoluindo para
0 que ele denomina de “modernidade tardia” ou “pds-modernidade”. Esta fase é marcada por

varias caracteristicas distintas, a saber:

1. Globalizacdo: A modernidade tardia € um periodo em que o capitalismo
global se expande, conectando economias e culturas de maneira sem
precedentes.

2. Tecnologia e Comunicagdo: H& um aumento significativo no papel da
tecnologia e dos meios de comunicacdo, que moldam as formas de produgéo
cultural e de interacéo social.

3. Fragmentagdo e Pluralidade: As grandes narrativas e as identidades
culturais monoliticas ddo lugar a uma fragmentacdo, onde mdltiplas
perspectivas e identidades coexistem e competem.

4. Consumo e Cultura: A cultura de consumo torna-se central e as
mercadorias culturais s@o produzidas e consumidas em massa, influenciando
profundamente a vida cotidiana e as praticas sociais. (Jameson, 2006, p.
250).

De acordo com o autor, a modernidade tardia € uma fase em que as promessas e 0s ideais
deste momento sdo reavaliados e transformados sob as novas condi¢des sociais, econémicas e
tecnoldgicas. Esta reconfiguracdo resulta em novas formas de experiéncia cultural e social. Tais
mudancas precisam ser compreendidas dentro de seu proprio contexto histérico.

Diante disso, a construcdo do conhecimento cientifico, bem como as capacidades sociais
e culturais tanto em ambito regional, quanto global, vém sendo tecidas de maneira fragmentada,
0 que pode ocasionar uma falta de conexao entre os diversos campos disciplinares, acarretando,
por sua vez, uma desestruturacdo no ambito educacional (Souza, 2019). Nessa perspectiva,
Morin (1991, 2005, 2010, 2015) critica o paradigma simplificador, pois ndo apresenta a
diversidade da construcdo do conhecimento cientifico, considerando apenas as
superficialidades das ideias e a sua fragmentacgéo, sem abarcar a sua constituicdo como um todo.
Para o0 autor, essa perspectiva neutraliza a desordem, promovendo a ordem no universo. Com

isso, concordamos com o autor (2015, p.59), ao explicitar que

O paradigma simplificador ¢ um paradigma que p8e ordem no universo,
expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A
simplicidade vé o uno, ou o maltiplo, mas ndo consegue ver que o0 uno pode
ser ao mesmo tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que
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esta ligado (disjuncdo), ou unifica o que € diverso (reducao) (Morin, 2015, p.
59).

Em outras palavras, o principio da simplicidade pode estar relacionado a diferentes
aspectos, dependendo do contexto em que € aplicado. Por exemplo, na comunicacgdo, a
simplicidade refere-se a concisdo e a precisdo na transmissdo de uma mensagem, de forma a
torna-la compreensivel ao receptor. Ja na resolucéo de problemas, a simplicidade pode se referir
a busca pela solucdo mais direta e facil, evitando-se complexidades desnecessarias. Na
concepcao de design, tomando por base os estudos de Stolarski (2005), que considera o design
como sendo um projeto, a simplicidade esta relacionada a elegéncia e eficiéncia na criacao de
produtos ou interfaces, buscando a facilidade de uso e a estética. Alem disso, Corréa e Castro
(2013, p.2) explicitam “que design ¢ uma atividade estratégica”, multidisciplinar e complexa.
Em resumo, o principio da simplicidade pode ser interpretado de diversas formas, no entanto,
pode ser entendido como a simplificacdo da compreensdo de um determinado objeto ou
fendmeno pela fragmentacdo. Dessa forma, Morin ressalta que o principio da simplicidade
fragmenta todos os fendmenos da natureza, inclusive os seres humanos, em disciplinas isoladas.
Partindo desta premissa, 0 autor destaca a critica a sistematizacdo de principios, objetivos,
hipoteses e conclusbes de um saber fragmentado.

Nesses termos, Morin defende uma abordagem interdisciplinar que busca entender a
complexidade do mundo atual, rompendo com pensamentos e ideias simplistas. Seu principal
foco esta na compreensdo da interconexdo e interdependéncia dos sistemas, bem como a
percepcdo da incerteza e da ambiguidade presente em todos os niveis da realidade,
estabelecendo-se conexfes entre as diversas areas como filosofia, sociologia, biologia,
antropologia, politica, dentre outras. O pensamento complexo nos permite entender a
importancia da contextualizagdo e do pensamento holistico, ao considerar a relacdo entre as
partes e o todo, integrando o conhecimento de diferentes disciplinas para compreender a
complexidade dos fendmenos em sua totalidade. Além disso, a Teoria da Complexidade de
Morin destaca a necessidade de uma abordagem ética, que considere as consequéncias das agdes
humanas na sustentabilidade do planeta e na promocéo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Morin, 1990).

Dessa forma, ao relacionarmos a Teoria da Complexidade com o contexto educacional,
percebemos que o processo de construgdo do conhecimento é complexo, pois envolve diversos
fatores, e sua fragmentacdo pode dificultar a concretizacdo desse processo. Em relacdo a

educacdo, Morin ressalta a necessidade de repensa-la a partir de um panorama complexo, com
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0 objetivo de auxiliar os estudantes a entenderem que existem diferentes perspectivas nos
contextos sociais e que estas podem influenciar as relagdes entre os individuos. A vista disso,

0 autor (2010, p.58), conceitua o pensamento complexo como sendo

a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinacdes — cerebral, cultural, social, histérica — que se imp&em a todo o
pensamento codeterminam sempre o objeto do conhecimento (Morin, 2010,
p.58).

Sendo assim, é importante ressaltar que a Teoria da Complexidade nédo €é sinébnimo de
complicagdo. Segundo Morin (1990, 2005, 2007, 2010, 2013), a complexidade caracteriza-se
pela unido de elementos distintos, que interagem entre si para compor um fendmeno
determinado. E nesse contexto que o papel de diferentes campos teéricos para se entender a
constituicdo destes elementos distintos torna-se fundamental, 0 que nos remete a perspectiva da
pesquisa interdisciplinar de modo a obtermos uma maior compreensdo ndo somente sobre as
partes, mas também do todo e suas relagdes com o todo. Dai a importancia do principio
hologramatico (relacdo entre as partes e o todo). Diante do exposto, Morin (2007, p.13) destaca

que

[...] a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do mualtiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacdes, retroacoes,
determinacdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (Morin,
2007, p. 13).

Partindo desse ponto de vista, 0 autor ndo vé a complexidade como solugdes prontas,
mas como problemas que nos instigam a buscar solugdes, permitindo-nos explorar tudo ao
nosso redor. Sendo assim, pensar na complexidade como um tecido de constituintes
heterogéneas significa considerar que a realidade social € composta por multiplos elementos
distintos que se interconectam e interagem entre si, criando um todo complexo e dindmico.
Esses elementos podem ser de naturezas diferentes, tais como: fisicas, bioldgicas, sociais,
culturais, econémicas, politicas, dentre outras. Essa heterogeneidade é fundamental para a
compreensdo da complexidade, pois cada elemento possui suas proprias caracteristicas e
propriedades. Entretanto, sua interagdo com outros elementos pode gerar emergéncias, sinergias
e efeitos ndo-lineares que ndo seriam previstos apenas pelo conhecimento de cada parte

isoladamente. Em outras palavras, pensar na complexidade como um tecido de constituintes
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heterogéneas implica reconhecer a diversidade da realidade e a importancia de entendé-la de
forma integrada e contextualizada (Morin, 1990; Ribeiro, 2011).

Desse modo, considerando-se a importancia da multidimensionalidade, é importante
reconhecer que somos seres construidos por aspectos socioculturais, socio-histdricos sendo por
eles influenciados. Com isso, corroboramos o defendido por Morin (2005, p.176), ao ressaltar
que

[...] somos seres ao mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais, culturais,
psiquicos e espirituais, é evidente que a complexidade é aquilo que tenta
conceber a articulagdo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos,
enquanto o pensamento simplificante separa esses diferentes aspectos, ou
unifica-os por uma reducao mutilante (Morin, 2005, p.176).

Em outros termos, o ser humano é constituido por varias dimensfes, 0 que torna
essencial considerar os diversos campos teéricos que contribuem para um entendimento mais
profundo da formagé&o humana e do desenvolvimento social.

Assim, para compreender melhor o pensamento complexo, nos baseamos em alguns
principios da Teoria da Complexidade, apresentados por Morin (2003), como o da recursividade
e 0 hologramatico, que sdo relevantes para a analise dos dados obtidos em nossa pesquisa.

O principio da recursividade, segundo Morin (1991, 2005), refere-se a um ciclo no qual
as partes envolvidas contribuem mutuamente, como ocorre na relagdo entre o contexto
educacional e a sociedade. A sociedade oferece condi¢Oes para que os profissionais da educacgéo
realizem seu trabalho, enquanto esses profissionais preparam os individuos para atuar e

transformar a propria sociedade. Nessa perspectiva, o autor (2005, p.182) explicita que

A organizacdo recursiva € a organizacdo cujos efeitos e produtos sdo
necessarios a sua propria causacdo e a sua propria producéo. E, exatamente, 0
problema de autoproducdo e de auto-organizagdo. Uma sociedade € produzida
pelas interagdes entre individuos e essas interacGes produzem um todo
organizador que retroage sobre os individuos para co-produzilos enquanto
individuos humanos, o que eles ndo seriam se ndo dispusessem da instrucéo,
da linguagem e da cultura. Portanto, o processo social &€ um circulo produtivo
ininterrupto no qual, de algum modo, os produtos sdo necessarios a producao
daquilo que os produz (Morin, 2005, p.182).

Em outras palavras, trata-se de um ciclo recursivo em que um elemento contribui para
o0 desenvolvimento do outro em um movimento dialético. Assim, para maior compreenséo deste
principio em relagdo ao nosso contexto de investigacdo, sistematizamos um raciocinio pelo

esguema apresentado na Figura 1.



Figura 1 - Movimento recursivo organizacional do nosso contexto de investigagdo
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Fonte: A autora, com base em Morin (2015).

Figura 2 - Movimento recursivo do processo de ensino e aprendizagem pelas MA
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Fonte: A autora, com base em Morin (2015).
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Com isso, entendemos que o contexto educacional prepara e forma o sujeito para atuar
na sociedade e transformé-la. Para alcancar esse objetivo, é essencial garantir condigdes
adequadas de trabalho para os profissionais da educacdo, fornecidas tanto pelo sistema
educacional quanto pela sociedade. Esses profissionais, por sua vez, ajudam na formacao dos
individuos, muitos dos quais podem retornar ao ambiente educacional onde foram formados.

Ademais, estabelecemos uma correlagdo entre o papel social dos professores e alunos
intermediados pelas MA no processo de ensino e aprendizagem, quando um elemento

complementa outro contribuindo para a sua constitui¢do. llustramos esta compreensdao na
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Desse modo, entendemos que neste movimento recursivo que perpassa 0 processo de
ensino e aprendizagem na perspectiva das MA ocorre do ponto de vista dialético, quando um
elemento contribui para o desenvolvimento do outro tendo as MA como proposta mediadora.

No que concerne ao principio hologramatico, de acordo com Morin (1991), a realidade
é organizada como um holograma, ou seja, cada parte contém a informacg&o de todo o sistema,
embora em diferentes graus de precisdo e compreensdo, e o sistema funciona dependendo da
funcdo de cada parte. Em razao disso, ha que se considerar, nessa perspectiva, a importancia de
se olhar a relacdo entre as partes e o todo, pois, como ressalta Morin (1991, p.107), “nio apenas
a parte esta no todo; o todo esta no interior da parte que esta no interior do todo”. Com isso,
entendemos que os(as) estudantes atuam na sociedade e, principalmente, na sua realidade local,
possibilitando que o conhecimento construido na e pela escola seja compartilhado com a
sociedade na qual se inserem.

Diante do exposto, considerando a relagéo entre as partes e o todo, buscamos estabelecer
uma correlagdo entre o principio hologramético e a perspectiva interacionista sociodiscursiva
de Bronckart (1997[2009]) sobre o desenvolvimento e constitui¢do do sujeito inserido em um
contexto social. Essa perspectiva destaca o papel do agir social, envolvendo formacdes como o
coletivo de trabalho, e o0 agir individual, que compreende as responsabilidades e atribuicdes do
sujeito. Assim, o autor denomina nivel socioldgico o que esta relacionado ao agir social ou
coletivo, e nivel psicolégico o que se refere ao agir individual. Esses niveis sdo considerados

unidades integradoras pelo autor, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 — Correlagdes entre o agir individual e o social envolvendo as partes e o todo

Perspectiva Interacionista Sociodiscursiva de Desenvolvimento

)\

Nivel Sociologico  Nivel Psicologico

e

{Agir coletivo) {Agir individual)
Atividade nas formagbes Aghes imputaveis 2 uma

socizis pessoa
Unidade sociclogica Unidade psicoldgica
Unidades Integradoras

A\

Fonte: Bomdaruk (2023, p. 45), com base em Bronckart (1997[2009]).
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Desse modo, pautando-nos nestas concepcGes da perspectiva interacionista
sociodiscursiva acerca do desenvolvimento, vinculamos nossas compreensdes a concepg¢éo do
pensamento complexo. Com isso, ancoramos nossos estudos nas contribuicdes do pensamento
complexo por entendermos que as abordagens metodoldgicas ou didatico-pedagdgicas tém um
papel social fundamental no processo de formacdo humana dos estudantes como sendo ou
permitindo um “tecido de acontecimentos, agdes, interagdes, determinagdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico”, conforme Morin (2007, p.13) nos propGe. Nesse
sentido, concordamos com o autor ao definir a complexidade como um emaranhado de fios
diversos que se conectam para formar um tecido (unidade). Exemplos disso sdo os diferentes
aspectos culturais, bioldgicos e sociais que envolvem a construgédo do saber, influenciando tanto
a implementacédo de uma aula quanto a formagao humana e social dos estudantes. Esse conceito
também se aplica ao ecossistema, em que ha uma interligacéo entre 0s seres vivos e 0 ambiente
natural, cujas caracteristicas fisicas e quimicas se interrelacionam, formando um tecido, uma
macro unidade ou superorganismo®. Esta discussdo nos remete a construgio da compreensio
sobre a concepcdo da interdisciplinaridade, enquanto perspectiva de pesquisa, proposta por
Basso, Tognato e Macowski (2015, p.19), tomando por base os estudos de Jantsch e Bianchetti
(1995[2011]), ao tratarem da interdisciplinaridade, como “construida ao longo da histéria, na
qual as disciplinas ndo se opdem, mas afluem-se entre si”’. Segundo Basso, Tognato ¢ Macowski
(2015, p.19), trata-se de uma

visdo mais comprometida com o rigor cientifico e se volta a aspectos que
transcedem a filosofia do sujeito, analisando o tema a luz do materialismo
dialético, o que coloca a discussdo sobre a interdisciplinaridade no campo
ideoldgico e epistemologico, levando em conta um novo campo tedrico para
além do metodologico e pedagdgico (Basso; Tognato; Macowski, 2015, p.19).

Diante do exposto, considerando as relagdes entre a Teoria da Complexidade e a
perspectiva da pesquisa interdisciplinar, que visa a entender um determinado fenémeno por
meio de diferentes campos tedricos, destacamos a explicitagdo sobre esta concepcéo, de acordo
com o defendido por Alvarenga et al., 2011, p.21), ao ressaltarem que

alguns autores a percebem com potencial para tratar e lidar com problemas
complexos, tal como se nos apresenta a realidade no cotidiano da vida, que
ndo pode ser entendida ou percebida em sua totalidade apenas por estudos

® Trata-se de um fendmeno das ciéncias bioldgicas e da geografia, denominado, por Alfred Wegener (1915), de
Pangeia ou Supercontinente.
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estanques, compartimentalizados. A interdisciplinaridade, assim entendida,
seria muito bem-vinda para ‘operar nas fronteiras disciplinares e na (re)ligagao
de saberes, tendo como finalidade Gltima dar conta de fenémenos complexos,
de diferentes naturezas’, buscando solucionar problemas gerados pela propria
ciéncia moderna disciplinar, ‘quando esta se caracteriza como fragmentadora
e simplificadora do real; fato que resulta na multiplicacéo espetacular de novas
areas de conhecimento’ (Alvarenga et al., 2011, p.21).

Enfim, essa abordagem, vinculada a proposta de pesquisa interdisciplinar e néo
meramente ao ensino interdisciplinar, permite-nos refletir e repensar o papel das abordagens
metodoldgicas ou didatico-pedagdgicas na formacdo de estudantes da Educacdo Basica no
sentido de buscar uma prospecgdo de alternativas que podem ser inovadoras. de pesquisa
interdisciplinar e ndo apenas ao ensino interdisciplinar, nos permite refletir sobre o papel das
abordagens metodoldgicas e didatico-pedagdgicas na formacdo de estudantes da Educacdo

Basica, com o objetivo de buscar alternativas inovadoras.

2.2 A perspectiva das metodologias ativas

Tomando por base nossa preocupacdo apontada na introducdo desta pesquisa,
destacamos as MA como uma possivel proposta ao processo de ensino e aprendizagem, por
dinamizar “as praticas pedagodgicas”, enfatizando “o protagonismo discente na realizagdo de
atividades que atribuam significado real aos conhecimentos” propiciando formas diferenciadas
de ensino e de aprendizagem (Nascimento; Oliveira-Melo, 2022, p.1). Dessa forma, buscamos
compreender melhor os objetivos dessa perspectiva metodoldgica, especialmente em relacédo a
conex&o entre os contetdos disciplinares e a interagdo entre os estudantes e a sociedade a qual
pertencem (Moran, 2015).

Nessa perspectiva, concordamos com Sobral e Campos (2012, p.209), no que diz

respeito & concepcao das MA, ao explicitarem que se trata de

uma concepg¢do educativa que estimula processos de ensino-aprendizagem
critico-reflexivos, nos quais o educando participa e se compromete com seu
aprendizado. O método propbe a elaboracdo de situagfes de ensino que
promovam uma aproximacao critica do aluno com a realidade; a reflexdo
sobre problemas que geram curiosidade e desafio; a disponibilizacdo de
recursos para pesquisar problemas e solucdes; a identificacdo e organizagédo
das solucBes hipotéticas mais adequadas a situagdo e a aplicacdo dessas
solugdes (Sobral; Campos, 2012, p.209).
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Partindo desta compreensdo mais ampla, entendemos que as MA se constituem em
abordagens pedagogicas que posicionam o estudante como protagonista do seu proprio
processo de aprendizagem no contexto educacional, considerando-se trés aspectos
fundamentais, a saber: pela participacdo ativa, a reflexdo e a resolucdo de problemas. Essas
metodologias, portanto, visam a criar um ambiente de aprendizagem dinamico e colaborativo,
por meio do qual os estudantes séo incentivados a construir o conhecimento mediante suas
préprias experiéncias, assim como também pelo didlogo com os demais colegas e professores.
Dessa forma, a nosso ver, tais metodologias auxiliam na construgcdo do conhecimento cientifico
néo de forma fragmentada, mas por meio das interagdes com seus pares, compartilhando ideias,
fatos, situacdes problemas, falas, leituras, interpretacbes de modo a formar uma unidade pela
integracdo dos conhecimentos.

Diante do exposto, € fundamental entendermos a aprendizagem ativa, uma vez que
envolve os aspectos supracitados. Nessa perspectiva, para Barbosa e Moura (2013), a
aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o contetdo estudado, participando por
meio da audicdo, da fala, de perguntas, discussdes, praticas e até mesmo do ensino a outros.
Nesse processo, como Barbosa e Moura (2013, p.55) ressaltam, o aluno € “estimulado a
construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva”. Essa abordagem vai além
da memorizacdo superficial ou da resolucdo mecéanica de exercicios, propiciando o dominio de
conceitos, flexibilidade de pensamento e habilidades analiticas e abstratas. Ao refletir sobre o
conteddo dessa maneira, o aluno adquire uma compreensdo mais profunda, o que lhe permite
recupera-lo facilmente no futuro, em vez de precisar revisita-lo completamente, como afirmado
por Zabala (1998). Em outras palavras, com base nos estudos do autor e de Bacich e Moran
(2018), as MA séo abordagens didatico-pedagogicas que incentivam os estudantes a construir
seu proprio conhecimento por meio de pesquisas, analises, reflexdes e discussdes, em vez de
receberem passivamente o conhecimento do professor por meio de pesquisas, analises,
reflexdes, discussdoes ao invés de receber conhecimentos “prontos” de forma passiva do
professor.

Na sequéncia, abordaremos a origem, 0s tipos e 0s elementos constitutivos das MA.
Além disso, examinaremos como essas metodologias tém sido aplicadas em diferentes
contextos educacionais, destacando exemplos praticos de sua implementacéo e os resultados
obtidos. Além disso, analisaremos as vantagens e desafios enfrentados pelos educadores ao
adotarem essas abordagens, considerando-se alguns aspectos, a saber: a formacéo docente, a

infraestrutura necessaria e a receptividade dos alunos.
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2.2.1 Origem das metodologias ativas

No que diz respeito a origem das MA, primeiramente, é fundamental entendermos a
epistemologia destes termos com base em alguns estudos realizados. Para tanto, hd que se
considerar a importancia de retomarmos historicamente algumas reflexdes acerca das MA.
Assim, tomando por base os estudos de Papale et al. (2021, p.41), ressaltamos a necessidade de
entendermos a epistemologia das MA por meio de varios registros na historia, iniciando pelo

periodo socratico, a saber:

[...] Japiassu e Marcondes (2001) afirmam que a referida maiéutica menciona
a forma de ensinar os individuos a fazerem descobertas de elementos pelos
préprios sujeitos. Para Fialho e Machado (2017) a China de Confucio estava
em um passo mais avangado. Prates (2016) explica que Platdo (427-347 a.C),
discipulo de Sécrates, também defendia a hip6tese de que 0 homem é movido
pelo conhecimento, e que este precisava ser direcionado para o caminho certo.
Cavalcante (2012) afirma que Socrates estimulava a descoberta da resposta
desejada através da reflexdo dos fatos, ndo sendo mais o filésofo o provedor
do conhecimento, e sim alguém que despertava o caminho intrinseco de cada
individuo.

De acordo com Fialho e Marcondes (2017), nesse anteposto do conhecimento
nascem as metodologias ativas, tendo como alicerce no principio teérico do
ilustre Paulo Freire (educador brasileiro, que defendia a proposta pedagégica
como libertadora), pautada na inovacao. O estudante deve ser autbnomo, auto
gerenciador e governante do seu processo formativo. Para os autores, as
metodologias ativas devem utilizar de problemas que o ensino aprendizagem
alcance e motive os alunos a relacionar sua historia, ressignificando a
descoberta pela solucgéo.

A gestdo de si mesmo pode ser relacionada com Téspis no Teatro Grego, onde
0 aluno j& se tornava protagonista do seu processo de construgdo do
conhecimento. Fialho e Marcondes (2017, p. 68) afirmam que “é ele, e hdo o
outro, quem deve determinar a sua trajetoria ou trilha que Ihe permita alcangar
seus objetivos”. O surgimento das metodologias ativas como proposta para
idealizar um processo de ensinar e aprender tem seu viés na busca da
participacéo ativa de todos os integrantes, centralizado nas realidades em que
estdo introduzidos, afirmam os autores (Papale et al., 2021, p.41).

Desse modo, entendemos que a proposta das MA como contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia e do protagonismo do aluno ndo € algo recente, trata-se de uma
concepcao que tem sido lapidada ao longo da historia, a fim de propiciar um processo de ensino
e de aprendizagem mais efetivo pela participacdo ativa e engajada dos seus integrantes, os
professores e alunos.

Embora as discussdes em torno da origem do termo MA ainda ndo sejam bem
esclarecidas, percebemos que, nos ultimos anos, a busca por mais conhecimentos relacionados

a esta abordagem pratico-pedagdgica de ensino tem se intensificado. 1sso, a nosso ver, ocorre
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porque a educacdo em nossa sociedade tem passado por transformacgdes ao longo do tempo,
refletindo-se também no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Moran (2018, p.4)
explicita a definicdo das MA como sendo a “énfase no protagonismo do aluno, ao secu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo”. Além disso, em
relagdo ao entendimento da concepcdo das MA, Papale et al. (2021, p.41), com base em
Ferrarini et al. (2019), definem as MA como um modo de se “aprender ativamente, envolvendo
a atitude e a capacidade mental do aluno em buscar, processar, entender, pensar, elaborar e
anunciar, de modo personalizado, o que se aprendeu”. Segundo estes autores, “o foco ¢ a
aprendizagem, contanto que ative e mobilize diferentes formas e processos cognitivos do aluno,
realizando a interagdo entre professor/aluno e aluno/aluno”. Assim, de acordo com Moran
(2018), do ponto de vista do aluno, trata-se de um processo que envolve trilhar o préprio
percurso de construcdo de conhecimento, 0 que o0 motiva a aprender, tornando-o mais livre e
autonomo.

Ademais, ao olharmos para a educagdo como pratica social, hd que se considerar um
conjunto de fatores interdisciplinares, tais como: sociais, politicos, econébmicos e culturais que
permeiam a acdo educativa. Esses fatores podem influenciar desde a formulacéo de politicas
educacionais até a pratica pedagdgica em sala de aula, afetando o0 acesso a educacao, 0s recursos
disponiveis, os métodos de ensino, as formas de avaliagdo, dentre outros aspectos. Portanto,
entender a educacdo como préatica social requer uma visdo holistica e contextualizada, que leve
em conta a complexidade e a interdependéncia desses diferentes fatores. Com isso, entendemos
que escola e sociedade sdo duas dimens@es indissociaveis e que todas as mudancas ocorridas
na educacao levam em consideracao as peculiaridades do contexto de sua epoca.

Por essas razdes, a educacdo, mesmo gue historicamente consolidada, sempre esteve em
constante processo de construcdo, ressignificando estratégias de ensino. E nesse contexto, de
transformagoes que surge o “método ativo” de ensino, considerado por Diesel, Baldez e Martins
(2017, p.270) “como sindénimo de metodologias ativas”, que tem por objetivo compreender o
estudante como um todo, um sujeito protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
participando ativamente de sua formacdo, interagindo e estabelecendo relagdes entre os
conhecimentos tedricos e praticos, 0 que nos remete a um dos principios da Teoria da
Complexidade, o hologramatico, ao se considerar as relacGes entre as partes e o todo. Ao
entendermos o estudante como um todo, constituido por diversas partes referentes a elementos
relacionados a sua aprendizagem, ao seu processo de formacdo e socializagdo envolvendo
diferentes aspectos, a saber: o conhecimento, as interag0es, suas capacidades sociais,

intelectuais, cognitivas e culturais, dentre outras, podemos estabelecer relacdes entre cada um
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destes aspectos e sua constituicdo como um todo. Assim, conforme Diesel, Baldez e Martins
(2017, p.271) explicitam, o método ativo possibilita que os estudantes sejam “compreendidos
como sujeitos historicos e, portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem, posto que tém
suas experiéncias, saberes e opiniGes valorizadas como ponto de partida na constru¢do do
conhecimento”. Essa forma de ensino proposta pelas MA, em que o estudante participa
ativamente do seu aprendizado, contrapde-se aos ideais da Escola Tradicional, na qual o
conhecimento é construido por meio de uma educacdo bancéria ou depositaria, comparando o
aluno a uma pagina em branco na qual os conhecimentos sdo simplesmente depositados. Esse
método caracteriza-se por uma abordagem centrada no professor, com énfase na memorizagdo
e repeticdo de informac6es, com pouca interacdo entre alunos e entre alunos e professores, além
de uma visdo mais passiva do aprendizado por parte dos estudantes (Antunes, 2014).

Diante desta contraposicdo dos métodos tradicionais de ensino considerados passivos,
surge o movimento escolanovista defendido por John Dewey (1959), ressaltando que, para o
aprendizado acontecer, o estudante deve participar ativamente do seu processo de
aprendizagem. Em outras palavras, a construcdo dos conhecimentos acontece quando o sujeito
experimenta ou vivencia aquilo que esta sendo ensinado, para que ndo seja apenas um ouvinte.
Para Dewey, praticas pedagdgicas mais ativas sdo preciosas para um ensino de qualidade. Nesse
sentido, o0 autor (1959) afirma que “o conhecimento acontece quando se tem a percepgéo das
conexdes de um objeto e de sua aplicabilidade em uma dada situagdo”. Dai a importancia da
participacao ativa do estudante nos momentos de aprendizagem.

Para melhor entendermos a ordem cronoldgica das escolas pedagdgicas ao longo da
historia da educacéo brasileira, elaboramos o esquema da Figura 4, que apresenta as matrizes
pedagdgico-metodoldgicas relativas ao ensino, sendo que a primeira ¢ a mais longeva em

relacdo a ultima.

Figura 4 — Linha do tempo das matrizes pedag6gico-metodoldgicas de ensino no Brasil
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década de 60) 1980) 1990)

Fonte: A autora, com base em Araujo (2015).
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A Figura acima auxilia-nos a entender mudancas no processo educacional vinculadas a
desafios diferentes de acordo com cada momento sdcio-histérico vivido’.

A respeito da proposta das MA, Araldjo (2015) as identifica com o Método Ativo
proposto por Dewey no movimento Escola Nova. Desse modo, as MA, segundo Bacich e Moran
(2018) buscam criar ambientes de aprendizagem nos quais 0s alunos desempenham um papel
ativo, sendo incentivados a construir o préprio conhecimento, com a liberdade de fazé-lo de
maneira que melhor se adapte as suas caracteristicas individuais (Bacich; Moran, 2018).

No que tange ao percurso histérico de origem das MA, em relacdo a um periodo mais
remoto, surgiram no movimento Escola Nova entre o final do século X1X e as primeiras décadas
do século XX (Araujo, 2015). O movimento surgiu na Inglaterra, disseminando-se pelo
continente europeu. No Brasil, o termo MA foi inicialmente proposto por Sampaio Ddria,
(1920, em Séo Paulo. De acordo com Araujo (2015), em aproximadamente dez anos, quatorze
estados brasileiros ja haviam realizado uma reforma nos métodos de ensino aderindo aos
métodos ativos escolanovistas.

Assim, para melhor entendermos os motivos que levaram ao surgimento das criticas a
Escola Tradicional e a proposicdo da Escola Nova, é necessario retroceder ao seculo XIX,
quando ocorreram as revoluc@es liberais em paises europeus. Essas transformacdes fizeram
com que educadores de diferentes escolas pedagdgicas comegassem a questionar a eficacia dos
métodos tradicionais de ensino para aquele contexto. Desse modo, tais educadores
compreenderam que era necessario mudar a abordagem do processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que as metodologias implementadas eram passivas, com o professor sendo visto como
0 Unico detentor do conhecimento. Algo precisava ser feito para atender as transformacoes que
ocorriam na sociedade e no mundo, o que exigia um trabalho diferenciado para a formacao
humana e social dos sujeitos. Para isso, consideraram as contribui¢des do filosofo John Dewey
(1859-1952), que destacava a importancia de um método de ensino dinamico, por meio do qual
0 estudante pudesse interagir e construir seu conhecimento de forma mais participativa (Ariés,
2006). Ou seja, 0 novo contexto social exigia um maior engajamento por parte dos sujeitos
constitutivos do processo educacional de modo que isso pudesse contribuir mais efetivamente
para seu desenvolvimento humano e social. As estratégias tradicionais de ensino, que

predominaram por séculos, eram centradas no professor como autoridade maxima, com o

" Para maior compreenséo acerca das tendéncias ou pedagogias da Educacéo, ver LIBANEO, J. C. Tendéncias
pedagdgicas na prética escolar. In: LIBANEO, J. C. Democratizacao da Escola Publica — a pedagogia critico-social
dos contetdos. Sdo Paulo: Loyola, 1992. cap 1. Disponivel em:

<http://www.ebah.com.br/content/ ABAAAehikAH/libaneo>. Acesso em 15abr2023. Deve ser outra data
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conhecimento sendo transmitido de forma passiva aos estudantes. O papel dos alunos era
majoritariamente receptivo, com pouca ou nenhuma participagdo ativa no processo de
aprendizagem. Esse modelo era adequado para sociedades que viam o conhecimento como algo
estatico e utilizavam a educacéo principalmente para reproduzir saberes estabelecidos.

No entanto, as transformacoes sociais, politicas e econémicas que ocorreram a partir do
século XVII1, como as Revolugdes Liberais e a Independéncia dos Estados Unidos, comegaram
a demandar novas capacidades dos individuos. Com a ascensdo do pensamento liberal e a
valorizacdo do individuo, passou-se a valorizar a capacidade critica, a autonomia intelectual, a
participagdo ativa na vida social e politica, bem como a inovagdo como elementos essenciais
para o desenvolvimento pessoal e social. Essas mudangas sociais exigiam sujeitos mais
preparados para pensar criticamente, solucionar problemas, inovar e participar ativamente na
sociedade. O modelo tradicional de ensino, que se baseava na memorizacdo e repeticdo, ja
parecia atender a formacao de cidaddos com essas novas capacidades. Por isso, os educadores
comecaram a questionar a eficacia dos métodos tradicionais. John Dewey, um dos principais
tedricos da Escola Nova, propds uma abordagem mais dindmica e interativa, na qual o aluno
desempenha um papel ativo na constru¢do do conhecimento como um participante ativo na
construcdo do conhecimento. Essa abordagem parecia mais adequada para preparar individuos
capazes de enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformacdo, em que o
pensamento critico e a capacidade de adaptacdo eram e continuam sendo essenciais. Assim, a
mudanca do tradicional para o novo modelo de escola surge da necessidade de se formar sujeitos
capazes de interagir com um mundo em rapida mudanca, a partir da qual a educacdo deve ir
alem da simples transmissdo de conhecimento focando no desenvolvimento de habilidades e
capacidades que permitam ao sujeito participar ativamente da sociedade.

Diante deste cenério, Dewey (1979a) criou o termo “projetos” no ambito educacional,
pautado na concepcdo de se aprender pela resolucao de situagdes reais e que fazem “sentido”
para o aluno, sendo este um instrumento de aprendizagem considerado Método Ativo ou
Metodologia Ativa de Ensino (Dewey, 1952; 1958; 1959; 1979a). Com isso, John Dewey
(1979b), mediante a concepcdo de “projetos”, defendia que a educacdo deveria ser uma
experiéncia baseada e centrada no aluno. Seus objetivos educacionais incluem o
desenvolvimento de habilidades sociais, intelectuais e éticas, bem como a capacitacdo de cada
aluno para resolver problemas, tomar decisfes e agir de maneira autbnoma. Dewey também
enfatizava que a educagédo deveria ser uma continuidade da vida cotidiana, considerando-se a
escola como uma comunidade por meio da qual os alunos aprendem juntos pela cooperagéo e

a colaboracdo. O autor criticava o0 autoritarismo, a obediéncia e a submissdo impostos pelos
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processos educativos tradicionais, assim como também o ensino mediante repeticdo e
memorizacdo de contetdos pelos estudantes.

Enfim, o objetivo educacional de Dewey era formar individuos preparados para
enfrentar os desafios da vida moderna (Dewey, 1979b). Dessa forma, o autor destacava que
“aprender € proprio do aluno: s6 ele aprende, e por si mesmo; portanto, a iniciativa s6 caberia
a ele. O(a) professor(a) € um guia, um diretor; pilota a embarcacdo, mas a energia propulsora
deve partir dos que aprendem” (Dewey, 1979a, p.43). Em outras palavras, o professor atua
como mediador do processo de ensino e aprendizagem, pois a construcdo do conhecimento
somente ocorrera se 0 aluno participar ativamente deste processo.

Na sequéncia, apds alguns anos, de acordo com Schlichting e Heinzle (2020), Willian
Kilpatrick, colega de Dewey, em 1919, baseando-se na concepgao de “projetos”, defendeu que
a implementagdo dos “projetos” deveria ocorrer com base em problemas reais e do dia a dia.

Nesse sentido, Barbosa e Moura (2013, p.61) explicam que:

John Dewey e William H. Kilpatrick [...] sdo considerados os precursores da
Aprendizagem Baseada em Projetos na era contemporanea. Na visdo de
Kilpatrick, o projeto com fins educacionais teria quatro fases essenciais:
intencdo, planejamento, execugdo e julgamento. Dewey considerava que 0s
projetos realizados por alunos demandam necessariamente a ajuda de um
professor que pudesse assegurar 0 processo continuo de aprendizagem e
crescimento (Barbosa; Moura, 2013, p.61).

Assim, corroborando as leituras mencionadas, destacamos o surgimento dos métodos
ativos de aprendizagem no periodo em que as ideias escolanovistas se consolidaram,
privilegiando experiéncias, questionamentos, pesquisas e resolucdo de situacdes problemas
com uma abordagem educacional que considere as demandas sociais. De acordo com essa
tendéncia, 0os conhecimentos e experiéncias prévias do aluno séo consideradas como ponto de
partida para as aulas e o professor atua como um facilitador no desenvolvimento livre do aluno.
Para a implementacdo desse método de ensino, proposto pelo movimento escolanovista, que
fosse capaz de acompanhar as demandas sociais, segundo Lourenco Filho (1978), era necessario

que o sistema de ensino concebesse:

[...] a aprendizagem como processo de aquisicdo individual, segundo
condicBes personalissimas de cada discipulo. Os alunos sdo levados a
aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo,
pensando e resolvendo situagdes probleméticas que Ihe sejam apresentadas
[...]. Deste modo, o ensino ativo transfere 0 mestre do centro de cena para nele
colocar o educando, visto que € este que importa em sua formacdo e
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ajustamento, ou na expansdo e desenvolvimento de sua personalidade
(Lourencgo-Filho, 1978, p. 151).

Como podemos notar, a Escola Nova propés mudangas substanciais no modelo
educacional, que até entdo se baseava em um ensino passivo e centrado na transmissao de
contetdo. Diversos escritores, além de John Dewey apoiaram ativamente esse movimento, no
século XX, segundo Diaz (2011), incluindo estudiosos proeminentes, tais como: Maria
Montessori, Jean-Ouvide Decroly e Freinet, dentre outros. No contexto brasileiro, alguns
autores, como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo defenderam essa
abordagem. Conforme Cambi (1999), esse movimento incentivou profundas transformacdes no
ensino ao considerar a singularidade de cada aluno. Além disso, conforme discorre Lourengo-
Filho (1978, p.22), “[...] surgiu uma nova atitude, em ensaios que confluiram para a criagdo de
uma pedagogia experimental ou, mais exatamente, de uma didatica experimental [...]”. Ou seja,
trata-se de uma abordagem pedagdgica centrada na aprendizagem por meio da préatica, na qual
os alunos tém a oportunidade de vivenciar experiéncias de aprendizagem de forma ativa, o que
permite o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Dessa maneira, com base nas
literaturas mencionadas, podemos concluir que Dewey deu origem as MA por meio da
Abordagem Baseada em Projetos (ABP) e que, em seguida, Kilpatrick aprimorou esta proposta,
quando propds um outro tipo de [MA denominada Aprendizagem Baseada em Problemas e
Projetos (ABPP).

Assim, ao longo da histéria da educacdo, diversas reformas foram implementadas, tanto
no método de ensino quanto nas relacdes entre professor e aluno. Cada uma dessas reformas
considerou o contexto social, politico, econdmico e cultural da sua eépoca. Apesar das
numerosas transformacfes, as caracteristicas do método ativo, inicialmente defendido por
Dewey e outros estudiosos mencionados, como a resolucéo de problemas, o ensino baseado em
pesquisa e atividades préticas, e o papel do professor como intermediador do conhecimento,
continuaram a influenciar as pedagogias desenvolvidas posteriormente, com excecao da Escola
Tecnicista. Nesse contexto, o educador norte-americano Bender (2015), no final dos anos 1990,
também apoiou a ABP, assim como Dewey em 1979, ressaltando a importancia da resolucao
de problemas no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, Bender reforca as propostas de
Dewey e Kilpatrick, assim como de outros autores mencionados, no que diz respeito a ABP,
considerada um dos varios tipos de MA. Segundo Bender, essa abordagem incentiva o aluno a
criar questdes e problemas relacionados a sua realidade, propondo soluc¢des por meio de acdes

coletivas e promovendo reflexao sobre os problemas apresentados. Para o autor, a ABP € uma



39

metodologia de ensino que adota uma estratégia centrada no aluno, com o objetivo de fomentar
sua participacdo ativa em diversos contextos pedagdgicos.

Ademais, considerando-se a relevancia do processo de aprendizagem, pautamo-nos nos
estudos de Gadotti (2005), tomando por base o pensamento de Dewey sobre o ensino baseado
em problemas e 0s passos sugeridos por este autor, a respeito dos procedimentos que podem
ser utilizados na perspectiva das MA, incluindo as etapas, a saber: 1) percepcéo de um problema
ou dificuldade; 2) organizacdo do pensamento; 3) interpretacdo; 4) analise critica com
possiveis solucBes; e, 5) sintese. No que tange ao primeiro aspecto, € preciso perceber
informagdes de uma forma precisa e objetiva, a fim de se identificar um determinado problema
ou dificuldade. Quanto ao segundo, essas informag6es devem ser organizadas e categorizadas
para serem compreendidas de modo a organizar o pensamento. Em relacao ao terceiro aspecto,
as informacdes devem ser interpretadas. Quanto ao quarto ponto, as informagfes devem ser
avaliadas de forma critica com vistas a busca de possiveis solucGes. Por fim, a capacidade de
sintetizar as informacOes deve ser desenvolvida para se chegar a uma conclusdo coerente e
fundamentada. Essas etapas formam um processo ciclico que permite ao pensador continuar
aprendendo e evoluindo com suas ideias (Gadotti, 2005). Nesse contexto, apresentamos as

ideias de Dewey (1959, p.167), sobre o ato de pensar, ao explicitar que

O Unico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de
ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condi¢es que estimulam,
promovem e pdem em prova a reflexdo e o pensamento. Pensar € 0 método de
se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que se utiliza e recompensa
0 espirito (Dewey, 1959, p.167).

Essas e outras opinides, como a de Bender (2015), ressaltam a importancia da reflexéo
no processo de ensino e aprendizagem. Assim como Dewey destacou, a formacéo de sujeitos
criticos e essencial para a atuagdo na sociedade. Em suma, a ideia principal das metodologias
ativas (MA) foi proposta por Dewey por meio da Abordagem Baseada em Projetos (ABP),
adaptada posteriormente por Kilpatrick. Outros tipos dessa estratégia, como a resolucdo de

problemas, atividades experimentais e o ensino maker8, que valorizam principalmente a

8 De acordo com Santos (2023, p.37-38), “o termo maker vem do inglés ‘to make’ que significa fazer. Esse termo,
no entanto, tornou-se popular em 2005, por meio da publicagdo da primeira edi¢do da Revista MAKE (MAKE
Magazine ou MAKE Zine, no nome original), por Dale Dougherty. Em 2006, Dale Dougherty organizou a Maker
Fair (feira dos fazedores) e de acordo Anderson (2012) foi nessa feira que se comecou a se popularizar a cultura
maker, uma filosofia que recorre a ideia de que todos podem criar, construir ou consertar objetos com as préprias
méos. Dougherty (2016, p. 15), define 0 movimento como ‘uma plataforma para expressao criativa que vai além
das formas tradicionais 38 dos modelos de artes e negdcios’. A cultura maker €, portanto, uma filosofia relacionada
a ideia do fazer. Trata-se de explorar interesses, a partir do repertorio cultural que estd em cada individuo e no
coletivo.
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autonomia do aluno e o papel do professor como facilitador ou mediador da aprendizagem,
foram sendo aprimorados e ajustados conforme as necessidades de cada contexto histdrico.
Dessa forma, entendemos que as caracteristicas das MA, tal como sdo utilizadas no cenario
atual, incluindo a aprendizagem baseada em problemas, atividades praticas, e a aprendizagem
centrada nas singularidades individuais, com o professor atuando como mediador na construgéo
do conhecimento (Bacich; Moran, 2011), coincidem com as praticas educacionais defendidas
pelo método ativo do escolanovismo, permanecendo relevantes ao longo da historia da
educacéo.

Alguns autores, como Zaballa (1998), Boutinet (2002), Beherens (2014), e Bacich e
Moran (2018), sugerem que pode haver uma necessidade de se resgatar uma abordagem de
ensino pelas MA, pois as transformacdes que tém acontecido nas dimensdes politicas,
econbmicas, culturais e sociais impactam diretamente a sociedade devido a globalizacéo.
Ademais, nos deparamos com um cenario inédito na historia da humanidade, caracterizado pela
abundancia de informacgfes acessiveis durante a chamada era tecnoldgica. Pois, a velocidade
com que as informacdes sdo disseminadas é notavel, ocorrendo instantaneamente pelos meios
de comunicacdo cada vez mais avancados. Diante dessa evolucdo, as pessoas Sao
constantemente desafiadas a atender as demandas do momento atual, exigindo autonomia e
posicionamento, caracteristicas que ndo eram tdo solicitadas algumas décadas atras (Freiberger;
Berbel, 2010). Dai a necessidade de ressignificar a educacdo, a fim de buscar meios de
adaptacdo a tais mudancas (Ulhda, 2008).

2.2.2 Tipos de Metodologias ativas e seus elementos constitutivos

Neste topico, descreveremos alguns tipos de MA presentes na literatura educacional
indicadas para uso na Educagdo Basica, em especial no Ensino Médio, com base nas
contribuicdes dos estudiosos sobre métodos ativos, a saber: Moran (2018), Bacich (2018),
Bender (2014), S&o Paulo (2013), Barrows (1986), Torres e Irala (2007), Bergman e Sams
(2012).

Iniciaremos com o professor José Moran (2015), que € um dos disseminadores das MA
na educacdo. Em seu livro Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagogica, o autor destaca que,
nos ultimos anos, tem ocorrido uma mudanca significativa na forma como a Educacdo Bésica

tem sido conduzida, particularmente, ao considerarmos os desafios impostos pela globalizacéo.
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Com a vasta quantidade de informacdes acessiveis e a velocidade com que essas informacdes
sdo disseminadas devido ao avango notavel dos meios de comunicacdo e da internet como a
disseminacdo da comunicacdo em tempo real. De acordo com Moran (2015), as MA tém
recebido cada vez mais espaco nas escolas, especialmente, pelo avanco da tecnologia e das
mudangas sociais e culturais que vém ocorrendo. Contudo, vale ressaltar o que Moran (2015)
enfatiza sobre o fato de as MA ndo se reduzirem ao uso da tecnologia na educagdo, mas que
possibilitam o repensar do papel da escola e do professor na formacdo dos alunos, destacando
que é fundamental que os professores estejam preparados para lidar com essas novas praticas
pedagogicas, a fim de se tornarem mediadores do conhecimento, auxiliando os alunos a
desenvolverem seu potencial maximo.

Para o autor, as MA sdo baseadas em um modelo de aprendizagem que valoriza a
participacdo do aluno, o trabalho em grupo, a resolucdo de problemas, a investigacdo e a
reflexdo critica. Moran também destaca que as MA permitem que o aluno seja o protagonista
do seu processo de aprendizagem, o que contribui para torna-lo mais engajado, motivado e
autbnomo. Além disso, esse autor explicita que essas metodologias propiciam o
desenvolvimento de habilidades e capacidades essenciais para o século XXI, tais como: a
criatividade, a colaboracdo, o pensamento critico e a resolucdo de problemas. Nesse contexto,
Ulhoa (2008, p.2) ressalta que “o cidaddao deste século ndo pode ter o mesmo perfil de
habilidades do século passado. N&o pode mais ignorar o que se passa no mundo, necessita se
inserir de maneira adequada no meio social. Esse cidaddo precisa, antes de tudo, ser
critico, ativo, pensar e agir”. Em outras palavras, é fundamental que o cidaddo tenha opinido
propria e consciéncia de seu papel na sociedade, que esta sujeita a mudancas frequentes.

Dessa forma, Bacich (2018), corrobora os estudos do professor Moran, em relagao as
MA.. Conforme Bacich (2018) discute, as MA sdo aquelas que colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, permitindo que ele seja protagonista do seu proprio conhecimento.
Isso envolve a utilizacdo de estratégias como projetos, problematizacGes, jogos, simulacoes e
outras atividades que estimulam a participacao ativa do aluno. A autora ainda destaca que as
MA podem estar ligadas ao uso da tecnologia na educagdo, uma vez que a tecnologia é uma
ferramenta poderosa para potencializar essas praticas pedagogicas. No entanto, Bacich, assim
como Moran, ressalta que a tecnologia ndo é uma solugdo em si mesma e que € fundamental
o0s(as) docentes estarem preparados(as) para utiliza-la de forma adequada e mais efetiva.

No entanto, embora a importancia de “novos” métodos de ensino que fomentem 0
pensamento critico seja amplamente debatida, as metodologias utilizadas parecem ndo ser

articuladas de forma efetiva. Para Freiberger e Berbel (2010, p. 211), a énfase em "conteudos
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que 'precisam ser vencidos' ao longo dos bimestres letivos, a busca prioritaria por resultados e,
em alguns casos, por notas, leva o professor a agir como um mero transmissor desses
conteddos”. A nosso ver, trata-se de uma demanda em fungdo das exigéncias do sistema
educacional que, muitas vezes, impedem o professor de realizar um ensino mais efetivo. Como
consequéncia, podem ser adotadas metodologias mais mecénicas, como a copia e a resolucao
de questionérios diretos, que oferecem pouco estimulo para discussdes em sala de aula. Por
isso, Bacich enfatiza que, para a utilizacdo das MA na Educacdo Bésica, € necessario que se
considere a importancia da mudanca de paradigma no modo sobre como a escola e o professor
lidam com o processo de aprendizagem. Esta nova concepgao envolve uma reconfiguragédo da
organizacao curricular, dos espacos de aprendizagem e da forma como o conhecimento é
transmitido aos alunos, privilegiando sempre a participacdo ativa destes no processo de
aprendizagem. Essa mudanca de paradigma é importante, pois pode oferecer diversos pontos

positivos aos alunos, como os aspectos ressaltados por Berbel (2011, p. 28), ao explicar que

1 -a motivacdo (apresentando motivacdo intrinseca, a percepcdo de
competéncia, pertencimento, curiosidade, internalizacdo de valores); 2
-a0 engajamento (com emocgOes  positivas,  persisténcia presenca nas
aulas, [..]; 3 -ao desenvolvimento (evidenciando autoestima, autovalor,
preferéncia por desafios 6timos, criatividade); 4 -a aprendizagem (melhor
entendimento conceitual processamento profundo de informacgdes, uso de
estratégias autorreguladas); 5 -a melhoria do desempenho em notas, nas
atividades, nos resultados em testes padronizados); e 6 -ao estado
psicoldgico (apresentando indicadores de bem-estar, satisfacdo com a vida,
vitalidade) (Berbel, 2011, p. 28).

Assim, para que as metodologias ativas possam alcancar os resultados desejados, é
essencial que os participantes do processo confiem em suas habilidades e compreendam-nas,
requerendo uma consideravel disposicdo intelectual e afetiva. Esse aspecto torna-se crucial,
pois diversas dificuldades podem surgir no contexto escolar e podem prejudicar ou até mesmo
impedir a implementagéo efetiva de tal abordagem metodoldgica (Berbel, 2011, p. 37).

Com base nisso, a pesquisa conduzida por Pessoa (2019), em trés turmas de Ensino
Médio, de uma escola técnica estadual, apresentou algumas dificuldades enfrentadas no
ambiente escolar para que as MA alcancem os objetivos desejados, tais como: a) limitagdes no
acesso a recursos tecnoldgicos, resultando na impossibilidade de uma parcela dos 36 alunos de
realizar a atividade proposta via Google Classroom; b) falta de habito por parte dos alunos em
realizar atividades extraclasse; c) caréncia de recursos materiais, como papel para impressao
das atividades, levando a necessidade de ajustes no planejamento do professor, que,

inicialmente, se propds a imprimir a atividade; d) restri¢cbes de tempo para o professor adaptar
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a atividade conforme a abordagem do método ativo e superar as dificuldades apresentadas. Para
a realizagéo do trabalho com a proposta via Google Classroom, o autor sorteou uma das trés
turmas para implementar a MA por resolucao de problemas e as outras duas turmas receberam
uma metodologia de ensino predominantemente expositiva. O autor ressalta que alguns
estudantes ndo tinham acesso a celulares ou computadores em casa e que a quantidade
insuficiente de computadores no laboratério de informatica inviabilizou a realizacdo da
atividade, comprometendo o método ativo Sala de Aula Invertida.

Em outras palavras, a implementacdo das MA de ensino exige ndo apenas uma
disposicao intelectual e afetiva por parte dos envolvidos, como ressaltado por Berbel (2011),
mas tambeém o reconhecimento e o enfrentamento das diversas dificuldades enfrentadas no
ambiente escolar. A pesquisa de Pessoa (2019), destacou alguns desses desafios, como a falta
de recursos tecnoldgicos, a resisténcia dos alunos a atividades extraclasse, a escassez de
recursos materiais e as limitacbes de tempo para adaptacdo das atividades. Portanto, €
imperativo a¢fes governantes sejam realizadas para a superacéo desses obstaculos no sistema
educacional, no sentido de promover um ambiente propicio a inovacdo pedagodgica e a
efetivacdo das MA, proporcionando assim uma experiéncia educacional enriquecedora para
todos os envolvidos.

No que se refere aos tipos de MA, Bacich e Moran (2018) apresentam diferentes
possibilidades a serem utilizadas na educagdo, de um modo geral. A seguir, sistematizamos

alguns tipos de MA e exemplos correspondentes, conforme ilustra 0 Quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de metodologias ativas por exemplificacdo

TIPOS DE MA EXEMPLOS DE SITUACAO DE APRENDIZAGEM
1.Aprendizagem baseada em | Os alunos séo incentivados a resolver problemas e desenvolver projetos
projetos que estejam relacionados com suas experiéncias e interesses.
2.Aprendizagem baseada em | Os alunos trabalham em grupos para solucionar problemas complexos
problemas que exigem a aplicacdo de conhecimentos e habilidades diversas.
3.Aprendizagem Os alunos trabalham em grupos heterogéneos, nos quais cada membro
colaborativa/cooperativa é responsavel por uma parte do trabalho, estimulando a colaboragdo e a
troca de ideias.

4.Sala de aula invertida Os alunos estudam os contetidos em casa, por meio de videos, textos e

(Flipped classroom) outras midias e, na sala de aula, trabalham em atividades praticas que
permitem a aplicacdo do conhecimento adquirido.

5.Gamificacéo O uso de jogos e elementos de jogos no processo de ensino e
aprendizagem é realizado com o objetivo de tornar o aprendizado mais
engajador e motivador.

Fonte: A autora com base em Bacich e Morin (2018).

A ABP, em inglés Project Based Learning (PBL), pode ser definida como um tipo de
MA, na qual o estudante aprende um determinado tema por meio de situagdes problemas, que
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envolvem conteudos interdisciplinares relacionados com sua vida fora da sala de aula, e
utilizam recursos tecnoldgicos para auxiliar seu aprendizado. Nessa perspectiva, Bender (2014)
ressalta que a ABP é uma opcdo de estratégia de ensino para as salas de aula do século XXI,
visto que os estudantes passam de 30 a 35 horas por semana na escola e, aproximadamente, 50
horas nas midias digitais (Bender, 2014). Segundo o autor (2014), h& que se considerar a
realizacdo de uma sequéncia de etapas para a implementacdo de uma ABP. Primeiramente, é
apresentada aos estudantes uma situacdo problema sobre um determinado assunto/tema
transdisciplinar. Em seguida, séo realizadas atividades de investigacdo e exploracdo deste tema,
que podem ser em equipe ou ndo. Nesta etapa, 0s participantes buscam por informagdes,
estabelecem dialogos, constroem conhecimento e usam sua criatividade. Na sequéncia, buscam
por possiveis solugdes, refletindo sobre esta ideia a ser desenvolvida, para, assim, definirem o
produto. A préxima etapa consiste em desenvolver o produto escolhido para solucionar o
problema inicial proposto. Por fim, os resultados séo apresentados ao grupo para que sugestoes
e apontamentos sejam feitos. Para ilustrar todo esse percurso, elaboramos um esquema que

sintetiza todas as etapas de implementacdo da ABP, conforme mostra a Figura 5.

Figura 5 - Representagdo das etapas do percurso de implementacdo da ABP

Exploragho ¢
wvestigagio do
problema

Fonte: A autora, com base em Wiebusch (2020).

Os dados da Figura acima nos indicam que € necessario que haja uma sequéncia no
processo de ensino e aprendizagem com base na ABP e o professor deve desenvolver meios

para acompanhar o progresso do projeto. Além disso, o professor esclarece duvidas, orienta 0s



45

alunos a manterem o foco no projeto, faz um acompanhamento coletivo e individual, analisando
0 engajamento de cada um. Durante a execucdo do projeto, € fundamental que os alunos
desenvolvam um produto final, que pode ser analégico ou ndo, para que, posteriormente,
possam receber feedbacks avaliativos de modo a melhorar seu entendimento sobre os contetudos
e como concebem suas ideias.

Para Wiebusch (2020), a implementacdo de ABP no processo de ensino e aprendizagem
proporciona ao estudante o desenvolvimento de aspectos, tais como: a) criticidade por meio das
questdes de pesquisa a serem trabalhadas durante o percurso de aprendizagem; b)
fundamentacéo para os problemas de um cenario de mundo real; e, ¢) melhor aproveitamento
das horas nas midias digitais. Nessa mesma esteira, Bender enfatiza que a ABP é aplicada com
temas que facam parte da realidade do aluno e que sejam envolventes de modo a engajar 0 aluno
no trabalho de ensino. Esta abordagem esta voltada para um processo de aprendizagem em que
os alunos, de forma coletiva, buscam por possiveis solu¢fes para um determinado problema
real (Bender, 2014).

Em relacdo aos aspectos que o aluno pode desenvolver quando aprendem por meio das
ABP, Bacich e Moran (2018, p. 61) enfatizam que

Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de
pensamento critico e criativo e a percepg¢ao de que existem varias maneiras de
se realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias para 0 século
XXI. Os alunos sdo avaliados de acordo com o desempenho durante as
atividades e na entrega dos projetos (Bacich; Moran, 2018, p. 61).

Com isso, corroboramos os estudos dos autores acerca da importancia dos projetos como
uma abordagem pedagogica que visa a desenvolver habilidades de pensamento critico, criativo
e a percepcdo da diversidade de abordagens para a realizagcdo de tarefas, consideradas
fundamentais no seculo XXI. Essa estrategia educacional promove um aprendizado mais
significativo, uma vez que os estudantes sdo estimulados a pensar de forma independente, a
resolver problemas e a se engajar ativamente em suas préprias aprendizagens.

Ademais, conforme divulgado pela prefeitura de S&o Paulo (2013)° durante a
implementacéo de uma ABP, podem ocorrer momentos de reflexdo, feedback, autoavaliagéo e
avaliacdo entre os pares, bem como discussdes entre grupos, a fim de aprimorar as ideias e

aprendizado sobre o assunto abordado. Todo esse processo de ensino e aprendizagem

9 VVer SAO PAULDO. Prefeitura municipal. Secretaria divulga passo a passo para que professor trabalhe com
projetos interdisciplinares. 2013. Disponivel em:<http: //maiseducacaosaopaulo.prefeitura.sp.gov.br/secretaria-
divulga-passo-a-passo-para-que-professor-trabalhe-com-projetos-interdisciplinares> Acesso em: 21 Jan, 2023.
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envolvidos na ABP tem como objetivo final gerar aprendizado por meio da elabora¢do de um
produto final, que pode ser uma ideia, uma campanha, uma teoria, dentre outros, néo
necessariamente um objeto concreto. Desse modo, por meio desse processo, 0s alunos tém a
oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido de forma pratica e vivenciar situacdes reais,
0 que promove uma aprendizagem mais significativa. Além disso, o envolvimento em projetos
de aprendizagem permite que os alunos desenvolvam habilidades como trabalho em equipe,
resolucdo de problemas, comunicacdo efetiva e pensamento critico, essenciais ao Sseu
desenvolvimento pessoal e sua preparacdo, bem como aos desafios do seu contexto.

Nessa perspectiva, ha uma diversidade de modelos para implementacdo da ABP,
conforme apontam os autores Bacich e Moran (2018). Tais modelos podem variar dependendo
do tempo de duracao do projeto (uma semana, duas semanas, semestral ou anual), restritos ao
ambito da sala de aula, baseados em temas especificos, em solu¢bes complexas ou projetos que
necessitam de trabalhos interdisciplinares. Dessa forma, os principais modelos, de acordo com
0s autores, sdo: a) Exercicio — projeto, implementado no contexto de um Unico componente
curricular; b) Componente-projeto, desenvolvido de maneira extracurricular, sem estar
articulado com nenhum componente curricular especifico; ¢) Abordagem-projeto, acontece
quando ocorre interdisciplinaridade ente um ou mais componentes curriculares; e, d) Curriculo-
projeto, neste tipo de projeto ndo é possivel identificar componentes curriculares, pois todos os
contetidos estdo imersos no projeto e vice-versa (Bacich; Moran, 2018).

Nesse sentido, podemos classificar os projetos de acordo com seus objetivos, tais como:
“[...] algo que ja se conhece (projeto pedagdgico), de pesquisar uma nova solugdo (cientifico)
ou de construir um novo produto ou processo (criativo)” (Bacich; Moran, 2018, p. 62). Assim,
como (Bacich; Moran, 2018, p. 63) explicitam, temos a seguinte divisdo em termos de
concepgdo de projetos: a) Projeto construtivo, é aquele que tem por intuito criar algo novo como
resultado final; b) Projeto Investigativo, ocorre quando o objetivo é responder a uma
questdo/situacdo utilizando os métodos da pesquisa cientifica; e, c) Projeto explicativo,
acontece para responder perguntas do tipo “Como funciona? Para que serve? Como foi
construido?”. Este tipo de projeto busca apresentar as respostas por meio da ferramenta design
thinking, na qual consiste em testar e implementar solu¢fes em colaboragdo. Além disso, assim
como ha inimeras formas e modelos de projetos, os autores enfatizam os aspectos cognitivos e
socioemocionais que podem ser gerados nos estudantes durante o processo de implementacédo
e participacdo desta abordagem de ensino, como: criatividade, querer estudar sobre algo, ouvir
0s outros, argumentar, convencer, dividir tarefas, responsabilidade, planejamento,

autoavaliacdo, reflexdo, dentre outras (Bacich; Moran, 2018). Enfim, com base nos estudos
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realizados, podemos concluir que ABP tem como objetivo a constru¢do do conhecimento por
meio de desafios, desenvolvendo capacidades como pensamento critico, trabalho em equipe,
ética, autonomia e protagonismo.

Em relacdo a Aprendizagem Baseada em Problemas, em inglés Problem-based learning
(PBL) ou ainda como é conhecida no Brasil (ABProb), trata-se de um método que tem como
foco central a resolucdo de problemas reais ou hipotéticos como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento sobre um determinado assunto (Barrows, 1986). Desse modo,
Barrows (1986) implementou uma pratica pedagogica em uma faculdade de ciéncias da saude,
no Canada, utilizando como recurso de aprendizagem situacBes problemas extraidos da
realidade dos alunos. A partir de entdo, outras instituicdes de Ensino Superior na area da satde
passaram a utilizar este modelo. Por isso, autores como Bacich e Moran (2018) consideram que
a PBL surgiu na década de 1960 com Barrows quando utilizou esta abordagem
especificadamente pela McMaster University (Bacich; Moran, 2018). Para estes autores,
algumas pesquisas mostram que a PBL (Problem-Based Learning) aumenta a motivagao, o
interesse dos alunos e, consequentemente, seu desempenho académico, devido ao envolvimento
que eles tm com o0s projetos, representando assim, uma possibilidade de MA a ser
implementada por docentes que buscam estratégias para complementar suas aulas (Bacich;
Moran, 2018).

A viabilidade da implementacdo da ABP pode ser comprovada por meio da pesquisa de
dissertacdo de Liecheski (2019), mencionada em nosso levantamento bibliografico. Durante a
execucdo desse projeto, os alunos aplicaram diversos conceitos quimicos, utilizando-os de
maneira fundamental para resolver um problema préatico proposto com base na PBL. Essa
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando a metodologia da pesquisa-acdo. Os
dados foram coletados por meio de questionarios com perguntas abertas e fechadas, além da
aplicacdo de escalas Likert!! para se mensurar os dados. Os resultados indicam que o uso da

ABP, a partir da PBL, considerando-se a resolucdo de problemas, demonstrou indicios de

10 Optamos por usar esta sigla em inglés PBL em relacdo a Aprendizagem Baseada em Problemas para facilitar na
diferenciacdo e na identificacdo de ambas as abordagens (ABP) para Aprendizagem Baseada em Projetos e PBL
para Aprendizagem Baseada em Problemas.

11 De acordo com Oliveira (2001, p.19), “as escalas de Likert, ou escalas somatdrias, dizem respeito a uma série
de afirmacOes relacionadas com o objeto pesquisado, utilizando para isso mais de um tipo de escala, entre as
descritas anteriormente. Ou seja, “[...] os respondentes ndo apenas respondem se concordam ou ndo com as
afirmacdes, mas também informam qual seu grau de concordancia ou discordancia.” Além disso, Alexandre et al.
(2003, p.1), explicitam que “em geral sdo utilizadas na escala de Likert quatro ou cinco categorias ordinais. Como
ilustracdo pode ser citada, para quatro categorias, 0 - nada importante, 1 - pouco importante, 2 - importante e 3 -
muito importante, e para cinco categorias, 0 - muito baixo, 1 - baixo, 2 - médio, 3 - alto e 4 - muito alto”.
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desenvolvimento de habilidades do século XXI nos estudantes, como comunicag&o,
pensamento critico, colaboracdo e criatividade.

A pesquisadora Santos (2018) corrobora as contribuicdes da pesquisa de Liecheski em
relacdo as contribuicBes positivas do método de ensino ABP. A autora relata os resultados
positivos ao utilizar esta metodologia no ensino de matematica a nivel de Ensino Médio, no
qual observou a melhora do desempenho do aluno nesta disciplina. Foi utilizado o método de
pesquisa-acéo aplicados em ciclos nos anos de 2015 e 2017 e o aprendizado obtido no primeiro
ciclo (2015) foi utilizado no segundo (2017). Com base nos dados coletados com a
implementacdo da ABP, a autora concluiu que ocorreu aprimoramento do desempenho pessoal
dos alunos, nas relagdes interpessoais e na melhoria da aprendizagem da Matematica.
Consideramos esta pesquisa relevante para maior entendimento acerca da abordagem tratada,
pelo fato de a autora ter observado os resultados por um periodo consideravelmente maior do
que em relacdo a outras pesquisas com temas semelhantes. N&o identificamos no trabalho
escrito relatos sobre possiveis desvantagens na implementacdo desta abordagem.

Segundo Bacich e Moran (2018), a PBL ¢é inspirada nos principios constitutivos das
MA, a saber: trabalho em equipe e problematizacdo da realidade. Tais principios poderdo ser
melhor compreendidos posteriormente na Figura 7. Ademais, Barbosa e Moura (2014) também
consideram como MA de aprendizagem tanto a PBL como a ABP. Dessa forma, é importante
ressaltar que, nessa abordagem de ensino e aprendizagem, a constru¢cdo do conhecimento esta
centrada no aluno, pois ele é responsavel pela busca de uma possivel solucéo do(s) problema(s)
propostos pelo seu professor (Moran, 2018).

Assim como a ABP, a PBL também pode ser considerada uma sequéncia de etapas, que
pode contribuir para maior entendimento da organizacdo do processo de aprendizagem pelo

préprio aluno. Estas etapas apontadas por Moran (2018) estdo ilustradas na Figura 6.
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Figura 6 - Representacdo das etapas do percurso de implementacdo da PBL

Fonte: A autora, com base em Wiebusch (2020).

No que se refere a figura acima, Wiebusch destaca que o professor é o elemento central
no percurso do aprendizado. No entanto, ele pode convidar profissionais de uma area especifica,
empresa ou instituicdo para apresentar saberes sobre o problema aos alunos e, com isso,
estabelecer um dialogo na triade professor/convidado/aluno. O convidado também pode
auxiliar e participar do processo avaliativo na apresentacdo dos resultados (Wiebusch, 2020).
No que concerne as etapas para a implementacdo da PBL, o mediador apresenta o problema
que deve ser real ou ndo real para os alunos. Na sequéncia, os estudantes pesquisam e exploram
0s conhecimentos por meio de recursos digitais ou fisicos, a fim de compreender o problema e
0s aspectos que o envolvem. Apoés isso, 0s conhecimentos levantados na etapa anterior sdo
selecionados conforme necessarios ou nao para resolver o problema. A partir dai, os estudantes
partem para a busca de solucdes e, na sequéncia, avaliam a viabilidade de cada uma. Por fim, o
objetivo é chegar na solugdo mais coerente e viavel considerando toda investigacdo realizada
e, assim, apresenta-la para o coletivo (Moran, 2018).

Diante disso, entendemos que a PBL desempenha um papel fundamental na educacéo
contemporanea, pois vai além da simples transmissdo de conhecimento, proporcionando aos
alunos uma experiéncia de aprendizagem significativa e auténtica. Ao enfrentarem problemas
do mundo real, os estudantes desenvolvem habilidades essenciais, como pensamento critico,

resolucdo de problemas, colaboragdo e comunicagédo, que sdo fundamentais para 0 Sucesso
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pessoal e profissional. Além disso, essa abordagem estimula a motivacdo intrinseca,
despertando o interesse dos alunos e promovendo sua participacdo efetiva na busca por
solugdes. A aprendizagem baseada em problemas capacita 0s estudantes a se tornarem
aprendizes autbnomos, aptos a aplicar seus conhecimentos e habilidades em contextos reais,
preparando-os para os desafios e demandas da sociedade contemporanea. Trata-se de uma
abordagem que fomenta a criatividade, a curiosidade e a capacidade de adaptacdo, permitindo
que os alunos se tornem cidad&os ativos, criticos e engajados em suas comunidades.

No que concerne a Aprendizagem Colaborativa, segundo Torres e Irala (2007), surgiu
nos Estados Unidos e Israel, quando professores buscavam por metodologias que auxiliassem
na superacdo de preconceitos étnico-raciais em ambito escolar. Isso porque houve um
entendimento de que esse tipo de abordagem poderia estimular o trabalho em equipe e o espirito
colaborativo entre os pares, proporcionando maior espaco para a convivéncia e respeito entre
os envolvidos (Torres; Irala, 2007). Em relagdo aos termos, alguns autores, como Torres e Irala
(2007), consideram as expressoes "aprendizagem colaborativa” ou "aprendizagem cooperativa
sindnimos. No entanto, Dillenbourg (1999) e Mclnnerney e Roberts (2004) estabelecem uma
distingdo entre elas, afirmando que se referem a atividades praticas realizadas em grupo para a
resolucéo de problemas (Kemczinski; Marek; Hounsell; Gasparini, 2007). Damiani (2008), por
sua vez, observa que, apesar de ambas compartilharem o prefixo “co-", indicando a¢ao conjunta,
a cooperacdao envolve assisténcia mutua na execucdo de tarefas, podendo haver relaces
desiguais e hierarquicas entre os participantes. Ja na colaboragdo, todos trabalham juntos,
apoiando-se reciprocamente para atingir objetivos comuns, com a lideranca sendo
compartilhada em um processo baseado na confianga mutua.

Segundo Gongalves (2006, p.54), a Aprendizagem Colaborativa pode ser definida como
“qualquer atividade que se realize empregando a interag¢do, a avaliagéo e/ou a cooperacao entre
pares, com certo componente de estruturacdo e coordenagao por parte do instrutor” (Gongalves,
2006, p.54). Em outras palavras, trata-se de uma abordagem de ensino na qual os alunos
trabalham em conjunto, de forma interativa e cooperativa, para alcancar objetivos comuns de
aprendizagem. Ademais, os autores ressaltam que esse tipo de Metodologia Ativa propicia aos
alunos com deficiéncias a integragdo com os outros colegas em turmas regulares da educagéo
béasica, melhorando a aprendizagem e respeito matuo (Torres; Irala, 2007). Para Lopes e Silva
(2010), na aprendizagem cooperativa 0s alunos, em grupos pequenos e heterogéneos,
colaboram uns com 0s outros no processo de aprendizagem, buscando atingir objetivos comuns
avaliando a forma como trabalham em conjunto. Por outro lado, na aprendizagem colaborativa,

ndo ha relagcbes hierarquicas entre os membros do grupo. Todos tém a capacidade de ouvir,
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compartilhar ideias e trabalhar em conjunto, facilitando a interacdo entre eles (Kemczinskil,
Marek; Hounsell; Gasparini, 2007).

Dessa forma, apesar de alguns autores diferenciarem os dois termos, entendemos com
as leituras realizadas, que a aprendizagem colaborativa desempenha um papel fundamental na
educacdo contemporédnea. Essa abordagem incentiva os estudantes a trabalharem juntos,
compartilharem ideias e resolverem problemas de forma conjunta. Ao se engajarem ativamente
nesse processo, eles desenvolvem habilidades essenciais, como comunicacdo eficaz,
pensamento critico, resolucdo de conflitos e trabalho em equipe.

Por fim, pela interagdo com os colegas, 0s alunos sdo expostos a diferentes perspectivas
e experiéncias, o que enriquece o aprendizado possibilitando uma compreensdo mais profunda
dos contetdos. Além disso, a aprendizagem colaborativa estimula o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como empatia, respeito mituo e cooperagdo, preparando 0s
alunos para uma participacdo ativa na sociedade. Ao aprenderem juntos e apoiarem-se
mutuamente, o0s estudantes adquirem um senso de pertencimento e fortalecem sua
autoconfianca. Em suma, a aprendizagem colaborativa ou cooperativa oferece uma abordagem
mais significativa, engajadora e efetivo, preparando os alunos para enfrentar os desafios do
mundo atual e construir um futuro melhor.

Outro tipo de Metodologia Ativa que encontramos em nossas pesquisas foi a Sala de
Aula Invertida ou em inglés (Flipped classroom). Esta abordagem, surgiu em 2007 e foi criada
pelos professores americanos Jonathan Bergmann e Aron Sams, no estado de Colorado, com o
intuito de resolver a evasdo escolar das aulas presenciais. Assim, passaram a gravar suas aulas
postando-as na internet (Bergaman; Sams, 2012). No entender de Bergman e Sams (2012, p.
11), no que se refere ao conceito de Sala de Aula Invertida (ou Flipped Classroom), entende-se
gue "o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, € 0 que
tradicionalmente ¢ feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula” (Bergmann
& Sams, 2012, p. 11). Dessa forma, a rotina da sala de aula presencial é transformada, pois ela
serve apenas como um ponto de encontro para o compartilhamento de conhecimentos que o
estudante ja construiu por meio de pesquisas, leitura e, videos no ambiente virtual. Além disso,
0 espaco fisico da sala de aula pode ser um local para esclarecimento de davidas e
personalizacdo dos saberes, que propicie a elaboracdo de estratégias para auxiliar o
aprendizado.

Por essas razdes, € importante ressaltar que os materiais que os estudantes utilizam
devem estar disponibilizados com antecedéncia pelo professor, a fim de haver um tempo habil

para todos se apropriarem do assunto, entenderem os objetivos de aprendizagem e assim, caso
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haja davidas, estas poderdo ser esclarecidas no momento presencial com o tutor/professor
(Valente, 2014).
Para Bacich e Moran (2018), ha algumas diretrizes que devem ser consideradas para se

inverter a sala de aula, tais como:

1) as atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de
guestionamento, resolugdo de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o
material aprendido on-line; 2) Os alunos recebem feedback imediatamente
apos a realizacdo das atividades presenciais; 3) Os alunos sdo incentivados a
participar das atividades on-line e das presenciais, sendo que elas sdo
computadas na avaliacdo formal do aluno, ou seja, valem nota; 4) tanto o
material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem em sala
de aula sdo altamente estruturados e bem planejados (Bacich; Moran, 2018, p.
30).

Em outras palavras, os alunos sdo desafiados a pensar criticamente, a resolver problemas
e se envolver em outras atividades de aprendizagem ativa. Isso significa que eles tém que usar
o conhecimento adquirido online de forma prética, aplicando-o e expandindo-0. Assim, apos a
realizacdo das atividades em sala de aula, os alunos recebem feedback imediato, o que permite
gue ajustem sua compreensdo e aprimorem seu desempenho com base nas orientacGes
recebidas. Além disso, os estudantes sdo incentivados a participar tanto das atividades online
quanto das presenciais, pois ambas sdo levadas em consideracdo na avaliacdo formal. Ou seja,
o0s estudantes sdo incentivados a participar tanto das atividades online quanto presenciais, ja
gue ambas influenciam na avaliacdo final. Outro fator importante de se considerar é que tanto
o0 material online quanto o ambiente de aprendizagem em sala de aula sdo cuidadosamente
planejados e estruturados. Isso indica que os materiais de estudo e as atividades sdo organizados
de forma explicita e I6gica, permitindo que os alunos se engajem efetivamente no processo de
aprendizagem.

Alguns estudos, como o de Rodrigues, Spinasse e VVosgerau (2015), apontam beneficios
desse método, como maior envolvimento dos alunos e o desenvolvimento do pensamento
critico em relagéo aos temas abordados nas leituras prévias. Johnson (2012) concorda que neste
tipo de ensino e aprendizagem ha maior engajamento dos alunos. No entanto, algumas
pesquisas como Demski (2013); Pierce e Fox (2012), ponderam o uso deste método, pois ha
uma resisténcia por parte dos estudantes a esse novo modelo, visto que as atividades propostas
necessitam de um perfil ativo de aluno ao inves da passividade.

Em resumo, durante as aulas, no modelo de Sala de Aula Invertida, os estudantes em

vez de simplesmente receberem instrucGes e informacGes, participam ativamente de atividades
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praticas, como discussdes em grupo, resolucéo de problemas e projetos. O professor atua como
um facilitador, fornecendo orientagdo individualizada e feedback imediato. Assim, esse método
incentiva a autonomia dos alunos, promove a aprendizagem ativa e 0 engajamento, além de
permitir que eles apliquem e aprofundem o conhecimento adquirido de forma mais
significativa. No entanto, h&a que se considerar as pesquisas que indicam a necessidade de
ponderacdo no uso deste modelo inovador.

Por fim, segundo Bacich e Moran (2018), temos como outro tipo de MA, a gamificacao.
Este termo foi desenvolvido no ambiente educacional, no qual se refere a utilizacdo de
elementos de jogos para motivar e envolver os estudantes em uma aula (Fardo, 2013). Nesse
sentido, Kapp (2012) destaca que, além de motivar os estudantes, a gamificacdo auxilia na
solucdo de problemas e promove o aprendizado, incentivando a acdo e 0 engajamento no
processo educacional. Em relacdo a estas questdes, Bertipalha e Frare (2020, p.35) evidenciam

que:

O processo de gamificacdo é uma estratégia, na qual o professor insere
elementos de jogos em suas aulas para torna-las mais atrativas e promover o
engajamento dos alunos durante um assunto ministrado. Os elementos podem
ser uma regra, rankings, fases, niveis, pontuacbes, um desafio, um
personagem, uma competi¢do, uma narrativa, uma historia, uma interface e
premiagdes sejam elas tangiveis ou ndo. O objetivo é tornar o aprendizado
mais prazeroso e que o aluno se sinta mais motivado a buscar o conhecimento,
tornando-se mais autbnomo e protagonista neste processo (Bertipalha; Frare,
2020, p. 35).

Em outras palavras, essa abordagem busca tornar o processo de aprendizagem mais
envolvente, motivador e efetivo, utilizando elementos como pontuacéo, desafios, recompensas
e competi¢Ges. Ao introduzir elementos de jogos em atividades educacionais, a gamificacdo
visa a engajar os alunos, promover a participacdo ativa, desenvolver habilidades, estimular a
colaboracéo e tornar o aprendizado mais significativo.

Com o objetivo de proporcionar uma compreensao mais abrangente sobre o0s principios
gerais das MA encontrados na literatura, apresentamos a Figura 7 de modo a sintetizar os

principais aspectos que as compdem.
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Figura 7 - Principios constitutivos das MA
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processo de ensino o
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Fonte: Adaptado pela autora, com base em Diesel, Baldez e Martins (2016[2017], p.273)*2.
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No que diz respeito ao papel central do estudante no processo de ensino e aprendizagem,
destacamos sua relevancia pela necessidade de construir uma educagdo mais significativa e
personalizada. Quando o aprendiz ocupa essa posicao, € estimulado a ser mais ativo e a assumir
a responsabilidade pelo proprio desenvolvimento. Isso facilita o exercicio do pensamento
critico, o despertar da criatividade, a autonomia e a capacidade de solucionar problemas,
tornando-o um agente de transformacéao tanto em sua vida pessoal quanto na sociedade. Além
disso, quando o ensino é ajustado as necessidades e interesses individuais, o0 processo de
aprendizagem se torna mais eficaz e duradouro, resultando em melhores desempenhos
académicos e profissionais. Portanto, colocar o estudante no centro do processo educativo €
essencial para garantir uma educacdo de qualidade que responda as suas necessidades e
expectativas.

Nesse sentido, segundo Abreu (2009), um metodo ou abordagem ativo se diferencia
significativamente do método tradicional pelo fato de priorizar a pratica como ponto de partida
para a aprendizagem, em vez de comecar com a teoria. Essa abordagem inversa enfatiza a
experiéncia pratica inicial dos alunos, permitindo-lhes experimentar, explorar e enfrentar
desafios concretos antes de serem introduzidos aos conceitos teoricos subjacentes. Em resumo,
com essa metodologia, os estudantes podem ter a oportunidade de desenvolver uma
compreensdo mais profunda e contextualizada do conteldo, ja que a teoria € apresentada como
uma ferramenta para explicar e resolver problemas encontrados pelos alunos na pratica.

Consequentemente, esse percurso pedagogico facilita uma transicdo do modelo

tradicional de "ensinar"” para uma abordagem centrada no "aprender". No modelo tradicional,

12 Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4650060/mod_resource/content/1/404-1658-1-
PB%20%281%29.pdf


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4650060/mod_resource/content/1/404-1658-1-PB%20%281%29.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4650060/mod_resource/content/1/404-1658-1-PB%20%281%29.pdf
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segundo a literatura, como ja mencionado, o professor é visto como a principal fonte de
conhecimento e os alunos sao receptores passivos de informac6es. Em contraste, o método ativo
transforma os alunos em participantes ativos por meio do qual séo incentivados a descobrir,
experimentar e refletir, promovendo uma constru¢cdo do conhecimento mais autdbnoma e
colaborativa. De acordo com Souza, Iglesias e Pazin-Filho (2014, p. 285), essa mudanca de
paradigma representa um movimento do "ensinar para o aprender”, enfatizando o papel ativo
dos alunos no processo educativo e valorizando suas experiéncias e contribuicdes na construcao
do conhecimento.

No que se refere a autonomia, alguns autores tratam da relevancia deste aspecto como
Paulo Freire que, em sua obra, Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa, trata da importancia da autonomia do aluno como sujeito ativo na construcdo do
conhecimento, afirmando que o papel do educador é o de mediador, ou seja, aquele que orienta
e estimula o aluno a desenvolver sua capacidade critica (Freire, 1996). Nessa perspectiva,
retomamos Dewey (1958), ao ressaltar que a educacdo deve ser uma experiéncia significativa,
pela qual o aluno pode agir e experimentar, permitindo-lhe aprender a pensar de forma
autbnoma, bem como a desenvolver sua capacidade critica.

Com isso, corroboramos as contribuicdes de Berbel (2009, p.29) por coincidirem com a
concepcdo referente a autonomia do(a) estudante abordada pelos demais autores, ao explicar

que

O engajamento do aluno em relagdo a novas aprendizagens, pela
compreensao, pela escolha e pelo interesse, é condigao essencial para ampliar
suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de
decisbes em diferentes momentos do processo que vivencia, preparando-se
para o exercicio profissional futuro (Berbel, 2009, p. 29).

Como notamos, a importancia da autonomia do(a) aluno(a) € considerado um fator
determinante para a constru¢do do conhecimento e do desenvolvimento humano, caracteristica
fundamental de uma abordagem ativa. Entendemos, assim, que quando o(a) aluno(a) é capaz
de assumir a responsabilidade por seu proprio aprendizado, torna-se mais engajado e motivado,
desenvolvendo habilidades como a capacidade de planejar, organizar e executar suas tarefas de
forma independente. Além disso, a autonomia do aluno permite que ele tome decisdes
conscientes e avalie criticamente as informacdes e conhecimentos que recebe, auxiliando-o na
formacgdo do pensamento critico e reflexivo. Quando o(a) aluno(a) se torna autbnomo em
relacdo ao seu processo de aprendizagem, ndo apenas adquire conhecimentos, mas também

desenvolve habilidades e capacidades que Ihes serdo Uteis em sua vida pessoal e profissional,
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tornando-o um sujeito mais completo e preparado para enfrentar os desafios da vida. Nesse
processo, o(a) docente tem um papel fundamental na promocéo dessa autonomia. Para isso,
segundo Reeve (2009 apud Berbel, 2011, p 28), é essencial que os(as) professores levem em

conta alguns aspectos, como oferecer

a) recursos motivacionais internos (interesses pessoais); b) oferecer recursos
racionais para o estudo de determinado contetido ou para a realizacdo de
determinada atividade; c) usar de linguagem informacional, ndo controladora;
d) ser paciente com ritmo de aprendizado do aluno; e) reconhecer e aceitar as
expressdes de sentimentos negativos dos alunos (Reeve, 2009 apud Berbel,
2011, p 28).

Trata-se de se a¢Ges que podem contribuir para 0 ensino e a aprendizagem e para 0
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Em relacdo a problematizacao da realidade e a
reflexd@o, apesar de a problematizagéo da realidade e a reflex&o serem apresentadas no diagrama
em topicos separados, a nosso ver, esses dois principios se complementam sendo indissociaveis,
por isso, trataremos sobre eles de forma conjunta. Primeiramente, a problematizacdo da
realidade implica em compreender a realidade mediante um olhar critico e reflexivo,
identificando-se as contradicdes e desafios que a sociedade enfrenta. No que tange a estas
questdes, Hengemihle (2014), ressalta a importancia dos (as) docentes conhecerem essas
realidades para transforméa-las em situacdes problemas, a fim de que os(as) discentes pensem a
respeito e elaborem opini@es criticas de forma construtiva. Desse modo, trabalhar os contetddos
na escola de forma interdisciplinar € de extrema importancia para promover o interesse do aluno
e para uma educacdo mais significativa. Assim, a interdisciplinaridade permite a construcédo de
uma aprendizagem mais integrada, na qual diferentes areas do conhecimento sdo abordadas de
forma complementar e relacionada, tornando a aprendizagem mais contextualizada e proxima
da realidade dos estudantes, do ponto de vista do ensino interdisciplinar. Além disso, ao
trabalhar de forma interdisciplinar, € possivel estimular a curiosidade e a criatividade dos
alunos, além de promover o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a
colaboragédo, a comunicagdo e 0 pensamento critico. A interdisciplinaridade também contribui
para a formacéo de cidadaos mais conscientes e capazes de compreender a complexidade dos
desafios que a sociedade enfrenta, bem como para a construcao de solu¢bes mais criativas e
inovadoras.

Diante do exposto, embora reconhecemos a importancia do ensino interdisciplinar na
perspectiva das MA, destacamos que nossa investigacdo prima pelo viés da pesquisa

interdisciplinar e ndo do ensino, que € estudar um determinado fendmeno apoiando-se em
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diversos construtos tedricos por meio dos quais podemos nos pautar em conceitos e concepcdes
de modo a entender a constitui¢do de um fendmeno investigado ou o que influencia nosso objeto
de pesquisa. Nessa perspectiva, nos pautamos também em Bacich (2015), no que tange a
proposta das MA, ao destacar a problematizacdo da realidade como um dos elementos centrais
para a construgdo de uma aprendizagem significatival® e contextualizada. Para a autora, a
problematizacdo da realidade consiste em partir da realidade dos estudantes e das questdes que
eles enfrentam para construir uma aprendizagem que faca sentido para eles e que os motive a
aprender. Isso implica em uma abordagem mais investigativa e colaborativa, na qual os
estudantes sdo incentivados a pensar criticamente sobre as questées que 0s cercam e a buscar
solugdes criativas e inovadoras para os desafios que enfrentam. Para Bacich, a problematizagéo
da realidade é um processo que envolve a construcao de significados e a criacdo de sentido, a
partir da experiéncia vivida pelos estudantes, contribuindo para uma educacdo mais engajada e
transformadora (Bacich, 2015). Ademais, visando a fortalecer essa visdo sobre a
problematizacéo e reflexdo na abordagem das MA, Medeiros (2014) ressalta que

O método envolve a construgdo de situacGes de ensino que promovam uma
aproximacgao critica do aluno com a realidade; a opgdo por problemas que
geram curiosidade e desafio; a disponibilizacdo de recursos para pesquisar
problemas e solugdes; bem como a identificacdo de solugdes hipotéticas mais
adequadas a situacdo e a aplicacao dessas solucdes. Além disso, o aluno deve
realizar tarefas que requeiram processos mentais complexos, como analise,
sintese, deducéo, generalizagdo (Medeiros, 2014, p. 43).

Além disso, segundo as contribuicdes de Freire (1921-1997) sobre a Pedagogia
Problematizadora, esta perspectiva incita professores(as) e alunos(as) a aprenderem em
conjunto, em sua relacdo dindmica, associando teoria e pratica, o que promove a reflexdo e o
desenvolvimento de habilidades como a autonomia dos(as) estudantes para que possam ser
capazes de intervir na sociedade (Berbel, 2011). Assim, considerando a realidade dos estudantes
e as questdes que enfrentam, os educadores, tomando por base esta perspectiva, podem construir
uma aprendizagem mais contextualizada e motivadora, que dialogue com o0s interesses e
necessidades dos estudantes. Ademais, a reflexdo critica sobre a realidade permite aos
estudantes compreenderem a complexidade dos desafios que a sociedade enfrenta e a

desenvolverem habilidades para atuar de forma mais consciente e engajada na transformacao

13 Para Gadotti (2011), tomando por base Freire (1997), a concepcéo de aprendizagem significativa envolve o ato
de trabalhar os contetdos de acordo com as necessidades da realidade do aluno de modo a fazer sentido a ele. Ao
mencionar Freire e 0 que este defende, Gadotti (2011, p.17), destaca que “aprender ¢ ensinar com sentido ¢é
aprender e ensinar com um sonho na mente; ¢ a pedagogia deve servir de guia para realizar esse sonho”.
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da realidade. Para isso, a nosso ver, é importante que os educadores desenvolvam praticas
pedagogicas que valorizem a problematizagdo da realidade e da reflexdo critica, promovendo
uma educacdo mais democratica, participativa e transformadora.

Quanto ao trabalho em equipe, Moran (2015) afirma que essa é uma das capacidades
essenciais para formar sujeitos criticos e conscientes, capazes de colaborar de maneira
inovadora na resolucdo de problemas complexos. Assim, a educacdo deve valorizar a
construcdo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais
como: a comunicacdo, a colaboracdo, a lideranca e a empatia, que Sao essenciais para a atuagdo
em equipe. O trabalho em equipe também é uma competéncia cada vez mais valorizada no
mercado de trabalho, em um contexto no qual a complexidade dos desafios exige soluc¢des que
envolvam a colaboracéo e a interdisciplinaridade. Nesse sentido, é importante que a educacéo
valorize o trabalho em equipe desde cedo, preparando os estudantes para atuar de forma
colaborativa e de modo responsavel na sociedade (Moran, 2015). Nessa perspectiva, Anastasiou
e Alves (2004) ressaltam que o trabalho em equipe favorece a interagdo entre os (as) integrantes,
0 que acaba sendo importante para trabalhar os conteddos como pratica social do(a) aluno(a).
Assim, um trabalho de ensino por meio das MA pode facilitar as trocas de experiéncias e
conhecimentos entre os(as) individuos que deste contexto participam.

Dessa forma, a interacdo € uma caracteristica fundamental do trabalho em equipe, pois
permite aos membros do grupo compartilhar ideias, debater pontos de vista, construir solugdes
coletivas e desenvolver habilidades sociais e emocionais. Na escola, a interacdo entre 0s
estudantes é especialmente importante, pois contribui para a criacdo de um ambiente mais
colaborativo e democratico, onde todos tém a oportunidade de se expressar e aprender com 0s
outros. Alem disso, promove o desenvolvimento da empatia e da tolerancia, permitindo que os
estudantes conhecam realidades e perspectivas diferentes das suas. Portanto, é essencial que 0s
educadores valorizem a interagdo no trabalho em equipe e implementem estratégias
pedagdgicas que incentivem a colaboracéo, o didlogo e a construgéo coletiva do conhecimento.
Assim, os estudantes poderdo desenvolver habilidades cruciais para atuar de forma colaborativa
e responsavel na sociedade.

No que tange ao aspecto da inovacao, Bacich (2018) defende que as MA s&o inovadoras
por permitirem maior participacdo dos estudantes no processo educativo, valorizando a sua
autonomia e criatividade na constru¢cdo do conhecimento. Para a autora, esta abordagem
também favorece o uso de tecnologias digitais e recursos multimidia como ferramentas para a
aprendizagem, tornando o processo educativo mais dindmico e engajador, valorizando a

interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contetidos de modo a permitir que os estudantes
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relacionem o que estdo aprendendo com a sua realidade e com os desafios do mundo
contemporaneo (Bacich, 2018). No entanto, embora 0 uso das tecnologias digitais seja um
aspecto importante a ser considerado no contexto educacional, para as discussdes acerca das
analises dos dados obtidos com nossa pesquisa, focaremos nos desafios e/ou dificuldades da
proposta das MA em um sentido mais amplo.

Diante do exposto, destacamos a importancia da consciéncia e da mudanca para que a

construcdo do novo possa ocorrer. Nessa perspectiva, Gadotti (2011, p.22), explica que

[...] sem uma mudanca na propria concepc¢ao desse oficio, essa transformacao
nado ocorrera tdo cedo. Enquanto ndo construirmos um novo sentido para nossa
profissdo, sentido esse que esta ligado a propria funcdo da escola na sociedade
aprendente, esse vazio, essa perplexidade e essa crise deverdo continuar
(Gadotti, 2011, p.22).

Enfim, trata-se da necessidade de uma tomada de consciéncia a respeito da importancia
de se repensar e ressignificar as praticas docentes pelo uso de metodologias que possam ser
inovadoras ao processo de ensino e aprendizagem, com vistas a transformacéao.

Em relacdo ao papel social do professor na perspectiva das MA, deve ser considerado
como mediador, facilitador, ativador ou ainda como organizador do ensino e da aprendizagem.
Do ponto de vista de Freire (2002), a préatica educativa € um processo fundamental para a
formacdo humana ndo sendo possivel dissociar 0s seres humanos da ética, pois nos tornamos
seres éticos e sociais, capazes de intervir, escolher e atribuir valores. Por isso, nos pautamos
também em Gadotti (2011, p.37), ao evidenciar um dialogo, o qual, a nosso ver, relaciona-se a
discussdo baseada em Freire, ressaltando que “[...] a profissdo docente tem um componente
ético essencial. Sua especificidade esta no compromisso ético com a emancipagdo das pessoas”.
Além disso, Gadotti (2011, p.38), destaca que “a competéncia do professor ndo se mede pela
capacidade de ensinar, mas sim pelas possibilidades que constroi para que as pessoas possam
aprender, conviver e viver melhor”. Dessa forma, de acordo com Freire (2002, p.37) “educar é
formar”, pois quando a experiéncia educativa é puramente técnica, segundo o autor, € como se
ocorresse uma regressdao do carater formador. Nesse sentido, ao tratar da docéncia e da
formagé&o humana, Freire (2015, p.29) enfatiza a importancia do papel do educador destacando
que “faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetdos, mas também ensinar a
pensar certo”. Dai a relevancia de tornar-se um professor que lancga desafios aos alunos em seu
processo de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, ensinar de forma ativa é uma perspectiva que coloca o aluno no

centro do processo de aprendizagem, é promover a possibilidade de formar esse(a) estudante
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de modo que desenvolva sua capacidade criadora e critica sentindo-se engajado nas atividades.
Nessa abordagem, o professor atua como um facilitador, incentivando os alunos a participarem
ativamente das atividades propostas, a explorarem conceitos e a resolverem problemas de forma
independente. A importancia de ensinar de forma ativa estd no fato de que favorece o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais dos alunos, como a capacidade
de anélise critica, resolucdo de problemas, colaboracdo e criatividade. Ademais, a
aprendizagem ativa propicia um ambiente de formacao mais envolvente e motivador aos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo e duradouro. Por isso, no que diz
respeito ao papel do professor, destacamos alguns aspectos constitutivos do seu agir o que
Moran (2015, p.24) explicita ao afirmar que

[...] dentro da perspectiva das metodologias ativas, Moran (2015), potencializa
as contribuigdes de Freire, conceituando o papel do (a) professor (a): Curador,
que escolhe o que é relevante entre tanta informacéo disponivel e ajuda a que
os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis.
Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a
cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e
gerencialmente (gestor de aprendizagens maltiplas e complexas). Isso exige
profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente ndo
é 0 que acontece na maioria das instituicbes educacionais (Moran, 2015, p.
24).

Diante dessa perspectiva, entendemos também que o papel do professor, € aprender
conjuntamente com os alunos, podendo realizar uma autoavaliacdo de sua conduta e pratica
educativa, refletindo e reconhecendo problemas. Em relagéo estas questdes, Perrenoud (2002,
p.11) explicita que o professor “ndo conhece de antemao a solugédo dos problemas que surgiréo
em sua pratica; deve construi-la constantemente ao vivo, as vezes, com grande estresse, sem
dispor de todos os dados de uma decisdo mais clara”. Segundo o autor, para que iSso ocorra, é
necessario levar em conta saberes abrangentes, académicos, especializados, sendo oriundos da
experiéncia. Nesse sentido, Berbel (2011, p.25) afirma que, “na escola, o professor é o grande
intermediador desse trabalho, e ele tanto pode contribuir para a promogédo de autonomia dos
alunos como para a manutencdo de comportamentos de controle sobre os mesmos”. Assim, 0
professor tem o papel de intervir quando necessario, por exemplo, na forma como alunos se
relacionam no ambiente educativo, a fim que possa promover um clima de acolhimento,
respeito mutuo, caracteristicas essenciais para um bom convivio em sociedade.

Vale ressaltar aqui que essa mudanca na préatica docente deve acontecer de forma natural

e se professor se sentir a vontade para fazé-la, nada deve ser imposto aos docentes, estes devem
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ter brilno e alegria ao lecionar. Todavia, entendemos que, quando se trata de educacgéo, a
realidade é diferente da expectativa, pois € comum observarmos nas nossas escolas
professores(as) doentes, desvalorizados, exaustos (as) e com acumulo de tarefas (Bomdaruk,
2023).

O trabalho docente é moldado por diversos contextos socio-historicos e envolve o
engajamento entre diferentes pessoas e objetos. Para ilustrar essa concepcéo, apresentamos um
esquema proposto por Machado (2007), na Figura 8, que aborda as caracteristicas dessa pratica,
conforme demonstrado nos estudos de Tognato (2009, p.90). Machado (2007, p.92), com base
em Clot (1999/2006), Amigues (2004) e Bronckart (2007), discute a atividade docente
propondo uma visualizagdo dos elementos essenciais, defendendo que ela ndo ocorre de
maneira isolada, mas através de “uma rede multipla de relagdes sociais existentes em um
determinado contexto socio-historico e inserido em um sistema de ensino e educacional
especifico”. Desta forma, destacamos a importancia de entender as relagcdes entre os contextos
nos quais o processo de ensino e aprendizagem se insere e ocorre, 0 que nos remete também a
relevancia da compreensdo das partes e do todo do sistema educacional, baseando-se no
principio hologramatico da Teoria da Complexidade, conforme discutido anteriormente nesta

pesquisa.



Figura 8 — Elementos constitutivos do trabalho docente
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Fonte: Tognato (2009, p.90), com base em Machado (2007).

De acordo com Tognato (2009, p.90), este esquema explicita a constitui¢do do trabalho
docente, indicando-nos que podemos entendé-lo “como uma atividade em que, de um lado, um
determinado sujeito age sobre o meio, interagindo com ‘outros’ diferentes sujeitos e, que, para
isto, se utiliza de artefatos materiais ou simbdlicos”. Por outro lado, a autora explica que “0
mesmo sujeito pode sofrer influéncias nessa interacdo com ‘outros’, dos artefatos que utiliza,
bem como do meio em que atua”. Em outras palavras, “o sujeito se apropria de tais artefatos
materiais ou simbdlicos, transformando-o0s em instrumentos para seu agir e, a0 mesmo tempo,
sendo por eles transformados”. Dai a importancia de se considerar tanto o processo de ensino e
aprendizagem, quanto a situagdo do trabalho docente como um movimento dialético. Assim,
considerando as contribuicBes de Tognato (2009), essa interacdo ndo € unidirecional: o
professor também é influenciado pelos artefatos que utiliza e pelo ambiente em que atua. Ou
seja, 0 professor se apropria desses artefatos, transformando-os em instrumentos para seu
trabalho, a0 mesmo tempo em que é transformado por eles.

Nessa perspectiva, ¢ importante considerar outro aspecto: a necessidade de revisar as

estratégias de ensino. Corroboramos as contribuicdes de Gadotti (2018), que destacam a
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relevancia da revisdo constante para o aprendizado dos estudantes. Segundo Gadotti (2008), €
fundamental que o docente esteja aberto a ajustar suas abordagens pedagdgicas quando
necessario. Ao reconhecer a importancia dessa revisdo, ndo estamos desconsiderando que uma
aula expositiva pode ser eficaz, mas enfatizando a necessidade de refletir, repensar e, se
necessario, ressignificar as praticas educacionais. No entanto, entendemos que, para tanto, é
necessario que se tenha as condicBes necessarias para se implementar novas praticas. Dai a
importancia de se conhecer a proposta das MA, a fim de que se possa avaliar as possibilidades
de implementacdo destas estratégias de ensino.

Dessa forma, para Bacich e Moran, (2018) as MA se mostram como uma importante
ferramenta para a promocdo da autonomia e do protagonismo do aluno no processo de
construcdo de conhecimento pela valorizacdo dessas conexdes e interacdes. As diversas
atividades que compdem o rol das MA incentivam a constru¢do do conhecimento cientifico
com base nos saberes espontaneos que o aluno ja tem do seu cotidiano, permitindo-lhe
desenvolver habilidades e competéncias sociais necessérias a resolugdo de problemas
envolvendo ndo somente 0s aspectos cognitivos, mas também os de ordem pessoal, cultural e
social.

Ao considerarmos a educagdo como um todo, por meio da qual saberes, conhecimento
e valores estdo interligados e se complementam, estamos nos referindo tanto a relagdo entre as
partes e 0 todo de um determinado fendmeno, como quando discorremos sobre o principio
hologramatico, quanto ao principio da recursividade, envolvendo o ciclo recursivo no qual um
elemento contribui para o desenvolvimento do outro, sendo ambos da Teoria da Complexidade.
Isso porque compreendemos que € fundamental ndo apenas que o professor reflita sobre sua
pratica pedagogica para contribuir com o engajamento do aluno em seu aprendizado, ajudando
o0s jovens a desenvolverem sua capacidade de pensamento critico e autonomia para resolver 0s
problemas que possam enfrentar nos diferentes contextos sociais em que vivem, mas também
que a sociedade reconheca o valor desse trabalho educacional. Além disso, consideramos
crucial que o contexto educacional ofereca condi¢fes objetivas de trabalho adequadas para a
realizacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, encontramos em Gadotti (2011, p.61) uma possivel relagdo com o

que discorremos acerca da relevancia do contexto ao ressaltar que

Todo ser vivo aprende na interagdo com seu contexto: aprendizagem € relacéo
com o contexto. Quem da significado ao que aprendemos € o contexto. Por
isso, para o educador ensinar com qualidade, ele precisa dominar, além do
texto, o “com-texto”; além de um conteudo, o significado do conteudo que é
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dado pelo contexto social, politico, econémico, virgula, histérico...do que
ensina. Nesse sentido, todo educador € também um historiador (Gadotti, 2011,
p. 61).

Com isso, entendemos que, se o0 contexto for apropriado, em suas diferentes instancias,
pode ser uma forma de auxiliar na apropriacdo de contetdo, visto que se trata de um elemento
fundamental no processo de aprendizagem. Nessa esteira, corroboramos os estudos do autor,
ao salientar que somos seres inacabados e incompletos por necessitarmos das interacfes e
mediagBes para a apropriagdo do conhecimento cientifico como contribuigéo a nossa formacéo
e desenvolvimento. Pois, como o autor (2011, p. 60) explica, “nos, seres humanos, ndo sé somos
seres inacabados e incompletos, como temos consciéncia disso. Por isso, precisamos aprender
“com”, pois aprendemos “com” porque precisamos do outro, fazemo-nos na relagdo com o
outro, mediados pelo mundo, pela realidade em que vivemos”. Ademais, como ressaltado por
Bacich (2015), podemos aprender de diversas maneiras, sozinhos ou interagindo, de forma
intencionada ou espontanea. Assim, entendemos que as MA nos possibilitam um trabalho pela
interacédo e socializagdo como maneiras diferentes de se aprender socialmente.

Na sequéncia, trataremos das pesquisas que constituem o estado da arte de nossa
investigacdo, apresentando os tipos das MA utilizadas no Ensino Médio, bem como os aspectos
positivos que as pesquisas apontam como potencial dessas estratégias de ensino e aprendizagem
e como podem auxiliar na formacao de habilidades consideradas essenciais para o aluno deste
contexto. Ao mergulharmos no panorama das dissertacOes e teses relacionadas ao nosso tema,
notamos que se trata de uma tematica ainda pouco explorada no periodo entre os anos de 1999
e 2018. Entretanto, a partir de 2019, observamos um notavel aumento na quantidade de
pesquisas realizadas, tornando esse periodo especialmente significativo ao aprofundarmos
nossa compreensdo sobre as MA. Por isso, buscamos concentrar nossas buscas no periodo entre

0s anos de 2017 e 2022, conforme discorreremos a seguir.

2.3 Pesquisas relacionadas as metodologias ativas no ensino medio

Quanto a concepcdo do estado da arte, pautamo-nos nos estudos de Romanovski e Ens
(2006), ao defenderem que se trata de uma etapa da pesquisa cientifica na qual é preciso
investigacdo, analise e categorizacdo dos trabalhos, o que pode ser feito por meio de um
levantamento bibliogréfico que contemple uma determinada especificidade. Dessa forma,
entendemos que ao buscar artigos, dissertacdes e teses que tenham relagdo com o objeto de
pesquisa nos possibilita compreender de forma aprofundada o que ja foi explorado, identificar
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lacunas no conhecimento e orientar futuras pesquisas sobre o assunto. As autoras, ainda
ressaltam que a literatura especifica referente a teoria e préatica pedagdgica sao importantes para
identificar experiéncias inovadoras que possam contribuir com possiveis solucdes para
problemas focalizados.

Assim, em um primeiro momento, buscamos por producdes académicas e cientificas no
banco de dados da CAPES! e utilizamos 0 Google Académico para encontrar as teses e as
dissertagdes da CAPES que ndo estavam autorizadas a divulgacdo. Para tanto, utilizamos como
critério de busca um recorte temporal entre os periodos de 2017 a 2022, estas datas foram
especialmente selecionadas por nos, pois observamos, com as primeiras buscas, que a tematica
“Metodologias Ativas no Ensino Médio” passou a ganhar destaque a partir do ano de 2019. Ao
expandir o descritor de busca para "Metodologias Ativas no Ensino Meédio", encontramos 411
publicacGes relevantes aos nossos estudos. Destas, 394 foram publicadas entre os anos de 2019
e 2020, o que representa aproximadamente 95% das producgdes académicas sobre esse tema
neste periodo. Para uma maior visualizacdo e compreenséo destes resultados obtidos, o Gréfico

1 demonstra a quantidade de dissertacdes e teses sobre MA entre 0s anos de 1997 e 2023.

Gréfico 1 - Quantidade de dissertacdes e teses sobre MA de 1997 a 2023

0

Fonte: A autora.

Isso representa 0 aumento da maioria das dissertagdes e teses sobre MA vinculadas ao
contexto do Ensino Médio em 2019 e 2020. No entanto, notamos uma reducao significativa nas
pesquisas sobre essa tematica de 2021 a 2023, possivelmente devido aos desafios enfrentados
pelos pesquisadores durante a pandemia, como a adaptagdo ao ensino remoto e as mudancas

nas prioridades educacionais.

14 CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Mais informacOes podem ser
encontradas em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?.
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Para realizar essa investigacdo, empregamos também outros filtros de pesquisa
disponiveis na plataforma de busca, tais como tipo de producao (mestrado académico, mestrado
profissional e doutorado), autores (todos), orientadores (todos), banca (todos), grande area de
conhecimento (todos), area de conhecimento (todos), area de avaliacdo (todos), area de
concentracdo (todos), nome do programa (todos), instituicdo (todos) e biblioteca (todos).
Organizamos um fluxograma para detalhar esse processo de busca pelo Catalogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES, conforme ilustra a Figura 9.

Figura 9 — Processo de busca pelo Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Termos de . :
busca/Palavras—chave [Rtitie

Tipo: zelecionar

"mesirado™ ou "doutorado™ * Refinamento de

{Ha outras "opghes” na resultados
caixinha de opgoes.)

Ano: selecionar as datas . i
nas quais se pretende * Indicagao do penodo
buscar as pesquisas e de recorte temporal

"aplicar filtro™

Ha outras opgbes para aplicar filtro,
se for necessario, tais como:

Autor , Orientador, Banca,
Grande Area do Conhecimento,
Area do Conhecimento,

Area Avaliagio, Area Concentragéo,
Nome Programa, Instituigio e
Biblioteca

Fonte: A autora, com base em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

Depois de definidos os critérios de filtro, continuamos nossa busca utilizando conjuntos
de descritores com palavras-chave que se relacionavam com nossos quatro objetivos
especificos. Além disso, usamos operadores para delimitar o campo de pesquisa. Os descritores
utilizados e os operadores foram organizados em trés conjuntos, enumeradosem 1, 2 e 3 e com
subdivisbes em trés grupos de letras a, b, c, d, e, f, g, h e i, respectivamente, conforme
delimitacdo por operadores. Para facilitar a visualizagdo e o entendimento desse processo de

busca, sistematizamos estas informagdes conforme ilustra o Quadro 2.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 2 — Organizacéo da busca de produgdes académicas na CAPES por objetivos especificos

Objetivos especificos 1 e 2: Objetivo especifico 3: Objetivo especifico 4:
Identificar se professores do Constatar de que maneira Refletir sobre os
Ensino Médio tém conhecimento os docentes do Ensino desafios/dificuldades
sobre Metodologias Ativas de Médio utilizam as MA; | encontrados por professores
ensino; na implementacdo de MA
Detectar se professores do Ensino no Ensino Médio.
Médio fazem uso de MA e quais
sdo as mais utilizadas;
Conjunto de descritores 1 Conjunto de descritores 2 | Conjunto de descritores 3
Periodo: Periodo: Periodo:
2018, 2019, 2020, 2021, 2022 2019, 2020 2019, 2020
a) Metodologias Ativas no Ensino d) Tipos de g) Metodologias Ativas e
Médio; Metodologias ativas no Desafios Ensino Médio;
Ensino Médio (sem
aspas);
Total de 499 44 93
resultados
b) “Metodologias Ativas” no e) “Tipos de h) “Metodologias Ativas” e
“Ensino Médio”; Metodologias ativas” no “Desafios” e “Ensino
“Ensino Médio”; Médio”;
Total de 411 44 93
resultados
¢) “Metodologias Ativas” and f) “Tipos de 1) “Metodologias Ativas”
“Ensino Médio”; Metodologias Ativas” and
and “Ensino Médio”; “Desafios” and “Ensino
Médio”;
Total de 3 3 0
resultados

Fonte: A autora.

Assim, subdividimos os conjuntos 1, 2 e 3 de descritores em letras “a, b, ¢”, “d, e, f,”
“g, h e 1”, respectivamente, de acordo com a utilizagdo dos operadores, a fim de mapear de
forma especifica nossa busca. Em relagcdo ao conjunto 1 de descritores, ao buscarmos as
palavras-chaves “a” Metodologias Ativas no Ensino Médio sem “aspas”, obtivemos 499
publicacdes. Ao utilizarmos as mesmas palavras com “aspas”, encontramos 411 resultados e,
ao utilizarmos as mesmas palavras com “aspas” e o operador “and”, obtivemos trés resultados.
Percebemos, com isso, que o primeiro conjunto de descritores buscou de forma mais ampla e
geral os termos “Metodologias Ativas” e 0s resultados comecaram a aparecer no ano de 2018,
considerando-se o recorte temporal pelo qual optamos no periodo entre 2017 e 2022.

Diante disso, no que diz respeito aos descritores “d” e “e”, identificamos 44 resultados,
enquanto que, para o descritor “f”, encontramos 3 trabalhos. J& na busca por meio dos

descritores “g” e “h”, obtivemos 93 resultados. Por outro lado, ao utilizarmos o operador “and”
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no descritor “i”, ndo encontramos nenhum resultado. Esses resultados indicam que a pesquisa
sobre metodologias ativas no Ensino Médio é mais comum em programas de mestrado do que
em doutorado, o que pode refletir uma maior énfase na pratica pedagogica em niveis de
formacéo inicial e menos foco em pesquisas mais avangadas. Esse padrao deve ser considerado
ao avaliar as lacunas de conhecimento e a necessidade de futuras investigacoes.

Em seguida, para garantir a relevancia dos estudos, aplicamos critérios de incluséo e
exclusdo, revisando titulos, resumos e, quando necessario, 0s textos completos das. Com isso,
desconsideramos os trabalhos que envolviam os seguintes temas: a) Metodologias Ativas no
ensino e aprendizagem em tempos de pandemia; b) Metodologias Ativas aplicadas no ensino a
distancia; c) Metodologias Ativas no Ensino Superior; d) Metodologias Ativas na Educacao
Infantil; e€) Metodologias Ativas no Ensino Fundamental; e, f) Metodologias Ativas na
Educacao de Jovens e Adultos, com exce¢do das pesquisas implementadas no Ensino Médio.
Dessa forma, conseguimos excluir pesquisas que ndo estavam relacionadas aos objetivos de
nossa investigacao.

Assim, ao buscar pelos primeiros descritores, encontramos pesquisas que nos
apresentaram informac6es sobre como o conceito de MA tém sido tratado metodologicamente
e como o0s professores 0 compreendem. Para esse descritor, encontramos um total de 499
pesquisas dispostas em 21 paginas na plataforma do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES. Deste total de pesquisas, 32 continham as palavras “metodologias ativas” e “ensino
médio” nos titulos ¢ resumos. Nas sete primeiras péginas da plataforma, as pesquisas
apresentavam alguns dos termos de busca, ou seja, ora “metodologias ativas” ora “ensino
médio”, e nem sempre estavam associadas ao tema central, enquanto que nas demais paginas,
os termos foram encontrados com pouca frequéncia ou quase nenhuma. Organizamos essas

informacdes no Quadro 3 para melhor visualizagdo e compreensao destes dados obtidos.
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Quadro 3 — Resultados encontrados por descritor no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

DESCRITORES/ a) Metodologias d) Tipos de Metodologias g) Metodologias Ativas
TOTAL DE Ativas no Ensino ativas no Ensino Médio e Desafios Ensino
RESULTADOS Médio; (sem aspas); Médio;
ENCONTRADOS b) “Metodologias e) “Tipos de Metodologias | h) “Metodologias
Ativas” no ativas” no “Ensino Ativas” e “Desafios”
“Ensino Médio”; Médio”; ¢ “Ensino Médio”;
c) “Metodologias f) “Tipos de Metodologias | i) “Metodologias Ativas”
Ativas” and Ativas” and “Ensino and
“Ensino Médio”; Médio”; “Desafios” and
“Ensino Médio”;
TOTAL 499 44 93
TOTAL 32 21 50
TOTAL 6 3 3

Fonte: A autora.

Para chegarmos aos resultados de selecdo apresentados no Quadro 3, realizamos a
analise dos recursos metodoldgicos e resultados dos trabalhos selecionados. Assim, em certas
ocasides, era necessario a leitura do trabalho completo de modo a identificar se aquela pesquisa
estava relacionada ao nosso objetivo central. VVarias pesquisas apareciam repetidamente nas
buscas, especialmente nos conjuntos 1 e 2 de descritores, indicando uma sobreposicao tematica
entre eles. Em relacdo a este ultimo conjunto de descritores, observamos que existem diversas
publicacGes referentes a tipos de metodologias ativas especificas como, por exemplo, sala de
aula invertida, gamificacdo, aprendizagem baseada em projetos, dentre outras, implementadas
e analisadas em componentes curriculares especificos. Por fim, encontramos uma pesquisa que
apresentou resultados relacionando as MA com interdisciplinaridade, que apresentamos no
Quadro 4 referentes ao conjunto de descritores 3.

Em seguida, organizamos os resultados das pesquisas em quadros, com o0s conjuntos de
descritores 1, 2 e 3, e as respectivas producgdes académicas, para facilitar o atendimento aos
nossos objetivos especificos. Esta busca concentrou-se a partir de 29 de abril de 2023. Quanto
aos critérios de inclusdo e/ou de exclusdo, realizamos a leitura dos resumos ou, quando era
necessario maiores esclarecimentos, do trabalho completo. A seguir, apresentamos uma
sistematizacdo dos resultados obtidos com o conjunto 1 de descritores, relacionado aos nossos

primeiros e segundo objetivos especificos, conforme ilustra o Quadro 4.
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Quadro 4 — Resultado da busca pelo conjunto 1 de descritores no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

TIPO DE
PESQUISA

Dissertacédo

Tese

CONJUNTO 1 DE DESCRITORES:
a) Metodologias Ativas no Ensino Médio
b) “Metodologias Ativas” no “Ensino Médio”
“Metodologias Ativas” and “Ensino Médio”
TITULO AUTOR(A) UNIVERSIDADE/
PROGRAMA DATA
Aprendizagem baseada em Mara Lucia da | Programa de Pés-Graduacdo em
projetos aplicada no ensino | Silva Farias de Projetos Educacionais de 2018
de matematica do ensino Souza Santos Ciéncias) — Escola de
médio Engenharia de Lorena. Sdo
Paulo-SP
Metodologias ativas no Tayana Cacia | Universidade do Vale do Itajai/
ensino fundamental anos Emilio Mestrado em Educagéo 2018
finais e ensino médio:
tedricos e estratégias
Metodologias Ativas de Universidade Pitagoras -
ensino: uma analise amostral, Willian Unopar, Londrina/ 2019
das teses e dissertacdes, Araljo do Mestrado em Metodologias para
envolvendo os temas sala de Carmo o0 Ensino de Linguagens e suas
aula invertida e ensino Tecnologias
hibrido, publicadas na bdtd
no periodo entre 2015 e 2018
Percepcdo De Alunos Do Jackson Universidade Federal Do Rio
Ensino Médio Quanto Ao Ruben Grande Do Sul, Porto Alegre. 2019
Uso Das Metodologias Rosendo Silva Doutorado Em Educagdo Em
Ativas No Ensino De Ciéncias Quimica Da Vida E
Ciéncias' Saude
Metodologias Ativas no Diana Universidade Federal do Rio
Ensino Médio: um olhar dos | Clementino de Grande do Sul/ 2020
docentes das ciéncias da Oliveira Mestrado em Educacdo em
natureza no Municipio de Ciéncias Quimica da vida e
Iguatu, Ceara Salde (UFSM - FURG
Unidade de ensino Rejane Instituto Federal de Educagdo
potencialmente significativa | Rodrigues de Ciéncia e Tecnologia do Rio 2020
norteada por metodologias | Oliveira Souza Grande do Norte/
ativas: uma proposta para o Mestrado em ensino
estudo de gases ideais na
disciplina de fisica no ensino
médio
Metodologias Ativas E Uma Valdemir Universidade Federal De Sao 2021
Possibilidade De Uso No Martins Filho Jodo Del-Rei, Rio De Janeiro
Ensino Médio Mestrado Profissional Em
Matemética Em Rede Nacional
Metodologias ativas de Jean Felipe Universidade Estadual De
aprendizagem no ensino da dos Santos Londrina 2021
matematica: uma proposta Mestrado Profissional em
para o ensino médio Matematica em Rede Nacional
Inovagao no Ensino Médio: Marcello Universidade de Brasilia, no
Metodologias Ativas e Vieira programa de Pds-Graduagdo em 2021
Ensino hibrido mediados por Lasneaux Educagéo
tecnologia

Fonte: A autora.

Em resumo, das primeiras 499 producdes para este conjunto 1 de descritores, 32

continham ambas as palavras-chave (Metodologias Ativas e Ensino Médio) e dessas,
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selecionamos as 9 apresentadas no quadro acima, as quais, apos sua leitura, consideramos que
poderiam ser proximas com a tematica de nossa investigacdo. Desse modo, optamos por 8
dissertagdes e uma tese, porque 0 numero de teses era pequeno ou quase nenhum, assim
selecionamos as que mais se aproximavam da tematica de nossa proposta de pesquisa.

Na sequéncia, descrevemos as pesquisas selecionadas, iniciando pela primeira, sendo
uma dissertacdo intitulada Aprendizagem baseada em projetos aplicada no ensino de
matematica do ensino médio (ABP), desenvolvida por Santos (2018), defendida pelo Programa
de P6s-Graduacdo em Projetos Educacionais de Ciéncias pela Escola de Engenharia de Lorena
no ano de 2018. O objetivo principal desta pesquisa foi o de aplicar a ABP ao ensino de
matematica a nivel de Ensino Médio, a fim de melhorar o desempenho do aluno na disciplina.
No que tange ao tipo de pesquisa utilizada, a autora pautou-se no método de pesquisa-acdo
implementado em ciclos nos anos de 2015 e 2017 e o aprendizado obtido no primeiro ciclo
(2015) foi utilizado no segundo (2017). Como resultados coletados com a implementagéo da
ABP, a autora concluiu que houve um notavel aprimoramento do desempenho pessoal dos
alunos, nas relacbes interpessoais e, principalmente, na melhoria da aprendizagem da
Matematica.

No que concerne a segunda dissertacao selecionada, de Emilio (2018), que tem como
titulo Metodologias ativas no ensino fundamental anos finais e ensino médio: tedricos e
estratégias, teve por objetivo caracterizar os tedricos encontrados nas pesquisas acerca de
metodologias ativas nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, publicadas na
base de dados da CAPES e no Google Académico até o ano de 2018. A fundamentacéo teorica
deste estudo aborda as estratégias de MA implementadas nestes dois niveis de ensino nas
publicacdes académicas. A autora também realizou um levantamento sobre o perfil da pratica
pedagdgica mediada pelas MA.

A dissertacdo tem 70 paginas e os termos que investigamos como ‘“Metodologias
Ativas” sdo citados no texto 124 vezes e “Ensino Médio” 68 vezes. A autora relata que ha
poucas publicacdes acerca da fundamentacao teorica, relacionada aos termos “metodologias
ativas”, mesmo apresentadoS nN0S resumos ou nas palavras-chave dos artigos investigados em
sua pesquisa. A investigacdo apontou a gamificagdo, abordagem exploratéria, aprendizagem
baseada em problema, aprendizagem baseada em projeto, investigacdo escolar e sala de aula
invertida como estratégias predominantes utilizadas por professores no Ensino Médio. Assim,
a fim de compreender o papel das MA, a autora desenvolveu sua discussao tedrica tomando por
base autores como Vygotisky (1984), Leontiev (1992), Libaneo (2004), Dewey (1976,1978),
Behrens (2013) e Moran (2018). Além disso, ap0s a triangulacdo dos dados obtidos nas
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publicacdes e capitulos de livros contemporaneos, a pesquisadora identificou trés autores como
referéncias relacionadas as MA, sendo Dewey (1950, 1976, 1979), Freire (1996, 2006) e Berbel
(1998, 2011). Embora esses teoricos tenham desempenhado um papel fundamental na
elaboracdo da proposta das MA, a autora constatou que suas perspectivas epistemoldgicas
atribuem dire¢des diversas as praticas pedagogicas, quando mediadas por essas MA. Por outro
lado, a partir deste estudo, Emilio identificou lacunas de pesquisa, tais como o mapeamento da
origem epistemoldgica das MA e a classificacdo das suas estratégias com base nas operacoes
mentais que promovem. Por fim, a autora, enfatizou que existe uma lacuna nas pesquisas
académicas sobre a epistemologia das MA. Nesse sentido, a n0sso ver, nossa pesquisa contribui
para uma maior compreensao desta perspectiva metodolégica, ao explicitacar a epistemologia
das MA, conforme discutido no inicio de nossa pesquisa.

A terceira pesquisa selecionada é a dissertacdo de Carmo (2019), intitulada
Metodologias Ativas de Ensino: uma andlise amostral das teses e dissertacdes, envolvendo os
temas sala de aula invertida e ensino hibrido, publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) no periodo entre 2015 e 2018. Este estudo fundamentou-se em
uma revisdo abrangente da literatura relevante na area, além de empregar a abordagem
qualitativa e analitica de contetdo para a analise dos dados. Estes foram obtidos por meio de
uma revisdo bibliografica da produgdo académica sobre o uso das MA no ensino superior
brasileiro.

Ressaltamos que o titulo do trabalho néo especifica o nivel de ensino considerado pela
pesquisa. Ap6s uma analise mais detalhada, notamos que o estudo foi conduzido utilizando-se
o portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)*, por meio da qual
foram identificadas 40 dissertacOes e teses relacionadas ao tema das MA, com foco em sua
aplicacdo no processo de ensino e aprendizagem no contexto da educacgdo superior. Vale
destacar que o termo “ensino médio” aparece 27 vezes e “metodologias ativas” 90 vezes, ao
longo de 168 paginas. Contamos sete pesquisas levantadas pelo autor que abordavam diferentes
tipos de metodologias com aspectos constituintes de MA, relacionadas ao contexto do ensino
médio. As pesquisas foram apresentadas em um quadro com resumos sobre cada uma (Carmo,

2019, p.151), conforme seguem no Quadro 5.

15 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/; Acesso em 15/11/23, as 18h.
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Quadro 5 — Resultados da dissertagdo de Carmo (2019)

RESUMO DA PESQUISA 1

RESUMO DA PESQUISA 2

RESUMO DA PESQUISA 3

Refere-se ao contexto do ensino
médio com o objetivo de relatar o
desenvolvimento de um método de
ensino para aprendizagem do
contetdo de cinematica,
mesclando aulas expositivas, com
aulas com perfil de metodologias
ativas como simuladores, robética
educacional, experimentos, leituras
e jogos. A andlise do método
revelou seu potencial e a
importancia de criar materiais para
abordar outros temas da fisica. Essa
avaliacdo foi conduzida por meio
de pré e pds-testes, além de um
questionario que coletou feedbacks
sobre a receptividade e o
aprendizado dos alunos. Como
resultado, foi desenvolvido um
curso de Cinemética para o Ensino
Médio com caracteristicas
distintivas: enfatizando a
aprendizagem ativa, adaptando o
ensino as necessidades individuais
e promovendo uma melhor
assimilagdo do contetdo.

Consistiu na elaboracdo de
materiais didaticos com perfil
de metodologias ativas que
foram implementados em
turma do ensino médio afim
de explicar o fenbmeno de
ondulatéria. As atividades
foram desenvolvidas nos
modelos de rotagdo por
estacdo e laboratério
rotacional. Os  resultados
apontados foram valorizagdo
mais evidente do papel do
professor e a eficacia da
abordagem metodoldgica
adotada, pois segundo o autor
este modelo tornou o processo
de ensino e aprendizagem
dindmicos. Um relato
adicional se  referiu a
capacidade de incentivar uma
postura mais participativa por
parte dos alunos ao longo do
aprendizado.

Analisou uma sequéncia de atividades
em 4 turmas de 12 série do ensino médio
mediadas pelo uso de aplicativos

educacionais a partir de duas
concepcdes distintas: a  primeira
associada a aulas  expositivas,

tradicionais e lineares e a segunda com
base na literatura seguiu-se estratégias
de ensino que fazem referéncia a um
engajamento  estudantil e praticas
multimodais. A andlise desta pesquisa
fundamentou-se pela captura de tela dos
dispositivos sobre o desenvolvimento
do estudante na realizacdo das tarefas
para as diferentes concepcdes de ensino:
aulas tradicionais e as consideradas
engajadoras. Os dados coletados foram
analisados através do método das
ciéncias do comportamento. Os
resultados obtidos mostraram que 0s
niveis de engajamento variaram entre
84,78 e 82,61% na abordagem
multimodal enquanto os indices obtidos
através da pratica tradicional foram de
26,09 a 19,57%.

Fonte: Carmo (2019, p.151).

Dessa forma, por mais que a pesquisa de Carmo (2019) teve como pretensdo analisar o

Ensino Superior, o autor também utilizou trabalhos especificos do Ensino Médio em sua

analise, podendo assim, em nosso entendimento, utilizar suas consideracGes para nossa

pesquisa. Os resultados e consideragdes do autor podem ser resumidas no sentido de que ha

variados exemplos de estratégias relacionadas as MA em diversas areas do conhecimento, no

entanto, ha que se considerar uma adesdo limitada dessas praticas no Ensino Superior.

No contexto institucional, as institui¢cdes publicas desempenham um papel significativo

na pesquisa, sendo responsaveis pela maioria das publicacGes cientificas, totalizando 62% do

volume de obras. A analise dos estudos revela o potencial da implementacao do ensino hibrido

e de MA em diversas areas do conhecimento, incluindo exatas, tecnologicas, ciéncias sociais e

bioldgicas. Quanto as ferramentas utilizadas, destacam-se a implantacdo de ambientes virtuais

de aprendizado, o uso de redes sociais, aplicativos de mensagens instantaneas, videos, recursos

sonoros, visuais e textos, como fdéruns de discussdo. Por fim, os estudos indicam que

dispositivos moveis, especialmente smartphones e tablets sdo acessiveis aos alunos e podem

ser utilizados como recursos de aprendizagem ativa.
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O quarto estudo selecionado foi a dissertagéo de Silva (2019), intitulada Percepgdo De
Alunos Do Ensino Médio Quanto Ao Uso Das Metodologias Ativas no Ensino De Ciéncias. O
objetivo foi investigar como as MA influenciam a percepcdo dos alunos sobre o ensino de
ciéncias. O termo “metodologias ativas™ aparece 51 vezes, enquanto “ensino médio” aparece
70 vezes, sendo que este trabalho contém 138 paginas. ciéncias, utilizou uma metodologia
qualitativa baseada na observacdo dos participantes. Os dados foram coletados por meio de
questionarios respondidos apos oficinas de ciéncias, trilhas interpretativas e uma feira de
ciéncias. De acordo com o autor, essas atividades, segundo a literatura, possuem caracteristicas
de MA. A fundamentacdo tedrica desta pesquisa é pautada em autores como Berbel (2011),
Chassot (1990), Fourez (2003), Maldanner (2007), Moran (2015), Bacich (2018), Cachapus et
al (2005). Um dos objetivos especificos do autor foi investigar como essas atividades
consideradas, segundo ele, investigativas, e alinhadas ao perfil das MA, contribuiriam para o
processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados da oficina de ciéncias com atividades investigativas mostraram que 97,5%
dos estudantes afirmaram gostar das aulas que envolvem o estudo de Ciéncias. No entanto,
Silva identificou inconsisténcias nas respostas para o conceito de Ciéncias. A percep¢do dos
estudantes tanto sobre a metodologia investigativa implementada nas atividades, quanto sobre
a contribuicdo desta para o desenvolvimento cientifico foi positiva e necessaria, nas palavras
do autor.

Os resultados da Trilha Interpretativa realizada em uma fazenda local foram baseados
no relato de uma docente da terceira série do Ensino Médio. Segundo o autor, essa ferramenta
de ensino e aprendizagem criou um cenario de discussdo de tematicas que fomentaram
avaliacOes criticas por parte dos alunos como questbes ambientais, politicas e sociais dos
espac0s visitados.

Em relacdo aos resultados obtidos apos a apresentacao de trabalhos dos alunos em uma
Feira de Ciéncias, 30,6% dos trabalhos nesta categoria foram apresentados pelos alunos pela
primeira vez, além de terem favorecido 78,8% dos estudantes a desenvolverem seus projetos
em parcerias com suas escolas e outras instituicbes de ensino locais. Ademais, estes foram os
resultados da porcentagem de projetos nas areas, a saber: Humanas (3,0%). Fisica (3,0%),
Tecnologia (6,0%), Biologia (27,0%) e Quimica (27,0%).

A quinta pesquisa, realizada por Oliveira (2020) intitulada Metodologias Ativas no
Ensino Médio: um olhar dos docentes das ciéncias da natureza no Municipio de Iguatu, Ceara
teve por objetivo analisar a utilizagdo das MA no Ensino Meédio em escolas estaduais do

municipio de lguatu/CE, sob a oOtica do professor da area das Ciéncias da natureza na
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perspectiva da aprendizagem significativa. Em relagdo aos termos “metodologias ativas”,
encontramos 151 ocorréncias e sobre 0s termos “ensino médio”, 43 ocorréncias em um total de
107 paginas. Esta pesquisa teve como tedricos principais Pozo (2009), Ausubel (2003), Bacich
e Moran (2018), Bergamann e Sams (2016), Araujo e Mazur (2013), Berbel (2011), Freire
(2011), Barell Mergindoller (2010) e Fardo (2013).

Para este estudo a autora realizou uma pesquisa de natureza descritiva, exploratéria com
abordagem qualitativa. Como tecnica de coleta de dados, foi utilizado um questionario
semiestruturado com entrevista gravada e posteriormente transcrita. A pesquisa foi realizada
em 06 (seis) instituicGes de ensino, sendo 02 (duas) Escolas Estaduais de Ensino Profissional
(EEEP), 03 (trés) Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMT]I) e 01 (uma) Escola de
Ensino Médio (EEM), localizadas na zona urbana do municipio de lguatu/CE. A amostra
constituiu-se por 18 (dezoito) professores lotados na area de Ciéncias da Natureza (Fisica,
Quimica e Biologia).

Por meio da técnica de lexicografia, o autor contou e classificou as palavras de uso mais
frequente e os resultados obtidos foram “aluno” (81 ocorréncias), “metodologia” (45
ocorréncias), “professor” (26 ocorréncias), “ativo” (17 ocorréncias), “sala de aula” (15
ocorréncias), “contetidos/assuntos” (13 ocorréncias) e “conhecimento” (12 ocorréncias). Isso
demonstra que, dentro desse contexto, o aluno é o centro das MA, enquanto o professor, embora
presente, desempenha um papel secundario neste processo. Segundo o autor, os relatos dos
professores entrevistados destacaram o que entendem por MA, revelando aspectos que
indicaram semelhancas e diferencas em relacdo aos conceitos apresentados na literatura
revisada.

A seguir, ilustramos os resultados deste estudo por meio algumas explicagdes
apresentadas pelos docentes sobre o entendimento e o conhecimento acerca das MA, conforme
mostram alguns excertos, a saber: “As metodologias ativas permitem que o aluno seja o
construtor de sua propria aprendizagem” (Prof.14) “Nas metodologias ativas os alunos séo os
grandes responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem e estimula a capacidade do aluno
de absorver os conteudos de maneira mais eficaz” (Prof. 13) “O professor deixa de ser o
principal autor da construgdo do processo ensino-aprendizagem e passa para os alunos,
assumindo o papel de protagonista desse processo” (Prof.09) “As metodologias ativas em suas
conceituagdes tornam os alunos protagonistas por buscar seu proprio conhecimento quando
possibilita a ressignificacdo do que se aprende” (Prof.07). Por outro lado, a pesquisa apontou
também que um grupo de professores desconhecem tais termos ou ndo usam, como nas

explicacOes a sequir: “ndo conhego o trabalho com as metodologias ativas e ndo as utilizo, por
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isso em sala de aula aplico mais o ensino tradicional seguindo o roteiro do livro didatico”
(Prof-12) “desconheg¢o o conceito de metodologias ativas e ndo vi ainda esse tipo de
metodologias sendo aplicadas em sala de aula. Vejo ainda a escola com pouca interacédo para
com elas, por isso, utilizo o ensino tradicional com exposi¢do da matéria e a revisao posterior
para as avaliagoes. Acredito que tenho resisténcia para conhecer o uso delas” (Prof.11)
“prefiro trabalhar com ensino tradicional, porém acredito que esse tipo de metodologia ativa
facilita a aprendizagem” (Prof. 15). “trabalho com o ensino tradicional, porém, acredito que
as metodologias ativas facilitam a compreensdo dos alunos” (Prof. 18). Os docentes também
apontaram, neste estudo, que os principais tipos de MA utilizadas por eles séo: “dindmicas de
grupos” (1=8), “sala invertida” (f=6), “aulas praticas de laboratorio” (f= 6) e “debates
(/=4)”. Dessa forma, notamos que alguns professores tém preferéncia pelos métodos
tradicionais de ensino, por meio dos quais o0 aluno desempenha um papel passivo no processo
educacional. Por outro lado, outros adotam as MA em suas praticas, embora de maneira timida
e inconsistente.

Na sexta pesquisa selecionada, Souza (2020) apresenta sua dissertacdo intitulada
Unidade de ensino potencialmente significativa norteada por metodologias ativas: uma
proposta para o estudo de gases ideais na disciplina de Fisica no Ensino Médio. O objetivo foi
desenvolver uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS), baseada em
metodologias ativas como a Sala de Aula Invertida, e avaliar seu potencial para o estudo de
gases na disciplina de Fisica. O autor baseia-se nas contribui¢es de Ausubel (1963, 1968),
Moreira (2000, 2002, 2011) Freire (2005), Brasil (1999), Brasil (2002), Reeve (2009), Coelho
(2018), Morin (2000) e Moran (2015).

Souza analisou os resultados de uma sequéncia didatica para os estudos de gases em
uma turma de 22 série do Ensino Médio da rede estadual de ensino por meio da pesquisa de
natureza qualitativa e experimental seguindo os pardmetros do Ganho de Hake (1998)Y. A
dissertacao contém 119 paginas, com 20 repeti¢des do termo “metodologias ativas” e 75 sobre
o termo “ensino médio”. Os resultados desta pesquisa foram relatados em categorias de acordo
com as atividades realizadas com os alunos. Os encontros aconteceram de forma virtual e a
apresentagdo do conteudo “gases” foi realizada por meio de aula dialogada com imagens em

power point. Os alunos eram estimulados por meio de situagdes-problemas apresentadas em

16 As Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (EUPS) sdo sequéncias de ensino fundamentadas na
Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), do psicdlogo da educacdo estadunidense David Ausubel, que
visam atuar como facilitadores da aprendizagem.

7 Trata-se de um parametro avaliativo que mede a evolucéo individual do estudante, ou da turma, através da razdo
entre o ganho médio real e 0 ganho maximo possivel.
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rotacdo de estaces!®. Além disso, foram realizadas atividades como pré-testes, textos
introdutorios, questionarios com questdes objetivas e subjetivas, mapas conceituais, videoaulas
entre outras.

Na atividade de pré-teste, apds conversa motivacional e apresentacdo do trabalho, Souza
(ano) observou que 2 dos alunos participantes acertaram acima de 50% das questdes, enquanto
1 aluno néo apresentou acertos. Na sequéncia, foi realizada uma leitura compartilhada seguida
de comentarios, para que, posteriormente, os alunos elaborassem um mapa conceitual
resumindo o aprendizado. Segundo o autor, o dialogo néo foi favorecido por meio de encontros
virtuais, houve dificuldade dos alunos em se posicionarem, no entanto, houve algumas posigoes
muito validas. Quanto a construcdo dos mapas conceituais, as relagdes estabelecidas entre os
conceitos foram superficiais. Na apresentacdo de Power Point, foram trabalhadas situacoes-
problemas de baixa complexidade de forma dialdgica e contextualizada, apresentando respostas
satisfatorias para as questfes propostas. Os questionamentos foram sempre direcionados ao
exposto nos slides. Em outro encontro, foram trabalhadas questdes com um nivel de
complexidade mais aprofundado e, para este momento, o autor notou que a participacdo dos
alunos quanto aos comentarios sobre a videoaula foi fragil, embora tenha sido perceptivel o
envolvimento deles no desenvolvimento das questfes. No encontro posterior, uma aula
dialogada foi desenvolvida sendo com retomada de conceitos. A atividade proposta aos alunos
foi a construcdo de um mapa conceitual, que, ao ser comparado com 0s mapas produzidos antes
da exposicdo dos trabalhos feitos pelos alunos, a unidade de ensino potencialmente significativa
revelou que houve a compreensdo dos conceitos e evolucdo no conhecimento de gases. E, por
fim, foi aplicado um pos-teste com a pretensdo de se investigar se houve evolugdo na

aprendizagem dos alunos. A descricdo dos dados foi apresentada conforme mostra a Figura 10.

18 Segundo Sterneit e Hardoim (2019, p.11), “é uma modalidade de metodologia ativa situada na zona hibrida de
ensino”. As autoras (2019, p.13) explicitam, que “Christensen (2013) define a rotagéo por estagdes ou rotacao de
turmas, como um revezamento feito pelos estudantes dentro da sala de aula”. Bacich (2016, p.682) também
explicam que, nesta atividade, “[...] 0s estudantes sdo organizados em grupos e cada um desses grupos realiza uma
tarefa de acordo com os objetivos do professor para a aula em questdo”. Para mais informacdes, ver STEINERT,
M. E. P.; HARDOIM, E. L. Rotacdo por estacdes na escola publica: limites e possibilidades em uma aula de
biologia. Ensino em Foco, Salvador, v. 2, n. 4, p. 11-24, abr. 2019.
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Figura 10 - Descricdo do desempenho dos alunos na aplicagdo dos pré e pos-teste
ALUNO % ACERTOS DO % ACERTOSDO % DIFERENCA

PRE-TESTE POS-TESTE ENTRE POS E
PRE-TESTE
40%

33.3% 73.3%

73,3% 73,3% 0%
0% 73,3% 73.3%
26,7% 80% 53.3%
26,7% 40% 13.3%
46,7% 73.3% 26,6%
20% 20% 0%
60% 86,7% 26,7%

Fonte: Souza (2020).

Assim, analisando o ganho conceitual simples entre os 8 alunos participantes da
pesquisa, 0 autor observou gue 3 alunos (Al, A3 e A4) tiveram aumento acima de 40%, o que
equivale a 37,5% do total de alunos. Os alunos A2 e A7 ndo apresentaram ganho, mantendo o
mesmo percentual pré e pds-pesquisa, 0 que representa 25% dos alunos. Por outro lado, 0s
alunos A5, A6 e A8 tiveram um ganho inferior a 30%, correspondendo também a 37,5% do
total de alunos. Em resumo, 75% dos alunos tiveram desempenho positivo apds a
implementacdo da Sequéncia Didatica. Em relagdo ao calculo do porcentual de avangos na
aprendizagem, baseado na equacdo de Hake, o autor obteve 0s seguintes resultados

apresentados na Figura 11 a seguir.

Figura 11 - Avanc¢o normalizado de aprendizagem (g) da turma
Ye<pré-teste> Yo<pos-teste>

35,84% 65% 45,44%

Fonte: Souza (2020).

O autor destacou algumas limitacGes e dificuldades para esta estratégia de ensino
relacionadas ao fato de que as aulas remotas ndo proporcionam um ambiente propicio para
relacOes dialogicas ou atividades colaborativas. Dessa forma, o autor argumenta que a dindmica
da sala de aula, as relagOes interpessoais, a interacdo entre os alunos ao discutirem suas opinides
e 0 contato direto sdo elementos essenciais para a constru¢cdo do conhecimento e o
desenvolvimento da autonomia.

A sétima pesquisa selecionada foi a de Filho (2021), intitulada Metodologias Ativas e

uma possibilidade de uso no ensino médio, que teve por objetivos discutir a importancia de
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MA, refletir a necessidade de atualizacdo e complementacdo das préticas atuais, descrever 0s
beneficios derivados de préticas ativas, identificar quais fatores atrelados aos métodos
contribuem ao processo de aprendizagem, realizar estudo de acdes que estdo sendo abordadas
e, por fim, propor possibilidades de implementacdo no Ensino Médio, em especial, na disciplina
de matematica, mais especificamente, no ensino de funcBes. Foi realizada uma pesquisa
bibliografica de carater investigativo, a fim de se identificar os possiveis beneficios das MA. A
dissertacdo contém 84 paginas, e nestas encontramos 84 vezes o termo “metodologias Ativas”
e 4 vezes “ensino médio”.

O pesquisador implementou diferentes estratégias de MA para o ensino de funcdo. A
sequir, relataremos as metodologias utilizadas na pesquisa e seus resultados. A primeira MA
utilizada foi Peer instruction (instrucdo aos pares) e as atividades eram apresentadas no data
show ou lousa e os alunos resolviam os exercicios e apresentavam ao professor uma alternativa
considerada por eles correta. O professor considera o numero de acertos e erros para avangar
ou retomar nas atividades. Outra MA implementada foi a “Sala de aula invertida”. Os alunos
eram orientados pelo docente a assistirem conteddos no Youtube, lerem material de apoio
produzidos pelo docente e depois realizarem atividades de gamificacdo sobre o conteido no
Kahoo'®t, de forma online como tarefa de casa. Na sequéncia, neste modelo de ensino, quando
os alunos retornam para escola, ja sabendo o conteudo que foi estudado, o professor faz a
correcdo das atividades e realiza os feedbacks para os alunos. A avaliagdo € realizada conforme
a participacdo dos alunos nas atividades online e presenciais. Sobretudo, apos a implementacéo
desta estratégia de ensino, o autor destacou que a disponibilidade de uso da internet e aparelhos
de computador ou celulares (smartphones) séo necessarios para a implementacgéo deste tipo de
ferramenta metodologica. ou, o professor deve levar os alunos em uma sala de informatica na
qual haja computadores ou tablets disponiveis para todos os alunos. Em relagéo a atividade de
gamificacdo, o autor conclui que os alunos, ao verem sua classificagdo, sentem-se motivados e
desafiados pelos proprios colegas, assim, comecam a fazer projecdes sobre suas proximas
pontuac0es, a fim de elevarem sua classificacdo. O autor, pontuou que na gamificacdo por meio
do Kahoot, por exemplo, o professor pode gerar um relatorio na propria plataforma do jogo,
que mostrara quais exercicios os alunos erraram e quais acertaram permitindo a identificacdo

de defasagens pontuais na consolidacdo do contetdo. Para concluir, o autor destacou que

19 De acordo com 0 CEDUC — Centro de Educagdo - UNIFEI, trata-se de uma “Plataforma de aprendizado baseada
em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas e outras instituicbes de ensino. Seus jogos de
aprendizado, ‘Kahoots’, sdo testes de multipla escolha que permitem a geragéo de usuarios e podem ser acessados
por meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot”. Disponivel em:
https://ceduc.unifei.edu.br/tutoriais/como-utilizar-a-plataforma-kahoot/
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atividades como as demonstradas em sua pesquisa podem ser potencializadoras no processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, alguns aspectos podem impedir ou dificultar a
implementacdo delas, como a falta de recursos tecnologicos e da colaboracdo entre os
individuos envolvidos.

O trabalho de Santos (2021), como oitava pesquisa analisada, intitulado Metodologias
Ativas De Aprendizagem No Ensino Da Matematica: Uma Proposta Para O Ensino Médio
apresenta como objetivo uma proposta para abordar conte(ldos de Matematica para o Ensino
Médio utilizando dois tipos de MA, a sala de aula invertida e o Peer Instruction. Esta proposta
de pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa e baseia-se no relato de experiéncia. O autor
busca evidenciar os detalhes desses métodos de ensino a fim de apresentar a sala de aula
invertida e o Peer Instruction como uma alternativa para o ensino de Matematica a partir de
MA.

Em relacdo ao uso dos termos “Metodologias Ativas”, aparecem vinte e trés vezes,
enquanto “Ensino Médio” possui trinta ocorréncias em um total de 106 paginas. Nesta pesquisa,
Santos analisou o0 desempenho dos alunos utilizando MA como Sala de aula invertida, Peer
Instruction e Aula | com a presenca dos alunos. No primeiro momento, foi analisada a
participacdo dos alunos por meio da “Sala de Aula Invertida” na qual eram disponibilizados
contetdos tedricos por meio de links do Youtube sobre os assuntos relacionados a algebra e
resolucdo de exercicios na plataforma Kahoot. O desempenho dos alunos era avaliado pelo
professor por meio do aplicativo Socrative. Utilizando essa ferramenta, o professor monitorava
o desempenho dos estudantes e, caso a porcentagem de acertos fosse inferior a 30%, ele
retomava brevemente as explicaces expositivas e aplicava um novo teste conceitual. Caso a
porcentagem se encontrasse na faixa de 30% a 70%, entra, neste momento, o Peer Instruction,
promovendo-se grupos ou pares para que 0s alunos convengam seus parceiros de suas respostas
e enriquecam o debate e a discussdo. Se a porcentagem de acertos fosse maior que 70%, o
professor decidiria se avangava no tema ou aplicaria um novo teste. No caso do experimento
analisado nessa pesquisa, 0s trés casos ocorreram, conforme relatério extraido do aplicativo

mencionado pelo autor da pesquisa, na Figura 12.



81

Figura 12 - Relatério com porcentagem de acertos em cada teste conceitual sobre prismas

|| v |

Total da turma 9% 7% 76N

'id B SEREER

Fonte: Santos (2021).

Dessa forma, como podemos notar, foram aplicados cinco testes conceituais apds o
estudo do material fornecido no momento de contextualizagdo (primeiro momento). Dentre
eles, o teste 4 obteve uma porcentagem baixa, de acordo com o feedback do aplicativo
Socrative. Assim, foi necessaria a retomada das habilidades que ndo foram desenvolvidas pelos
alunos. Para o autor, somente houve avanco nos topicos quando foi constatada a compreenséo
dos alunos sobre os assuntos compartilhados nos materiais de contextualizacéo disponibilizados
na estratégia Sala de aula Invertida.

Segundo o pesquisador, as experiéncias mostraram motivacdo dos alunos em utilizar o
Socrative e 0 Kahoot. No que tange as aulas na plataforma Zoom, o autor destaca que € possivel
dividir os alunos em pares e em grupos facilitando as discussdes sobre as atividades propostas.
Ademais, o0 autor destaca que, ao propor atividades no Kahoot, motiva os alunos por meio de
uma competitividade incentivando-os a estudarem previamente o material fornecido na sala de
aula de aula invertida. O udltimo momento, foi a implementacdo de uma aula remota,
simultaneamente, com a presenca dos alunos pela plataforma Zoom, quando conceitos eram
retomados e aprofundados.

Para finalizar, o autor conclui que, por meio do uso de MA, como a sala de aula invertida
e 0 método de instrucdo entre pares, juntamente com a resolucdo de problemas, é possivel
perceber a importancia de se direcionar as praticas educacionais para a criacao e aplicacéo de
novas estratégias de ensino. Ademais, de acordo com Santos (2021), com base em sua
experiéncia como pesquisador e professor, antes da implementacgéo das praticas de ensino ativo,

a maioria dos estudantes ndo ligava suas cameras nem microfones durante as aulas online.
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Entretanto, ap6s a introducdo de novas formas de compartilhar informacg6es e a realizagdo de
atividades com o uso de tecnologias, utilizando-se os aplicativos mencionados, muitos
demonstraram interesse, resultando em um aumento significativo na participacdo de alunos que
anteriormente nao interagiam.

Por fim, selecionamos a tese de Lasneaux (2021), intitulada Inovagdo no Ensino Médio:
Metodologias Ativas e Ensino hibrido mediados por tecnologia, que teve por objetivo investigar
se 0 uso das MA e o ensino hibrido digital podem oferecer formas inovadoras de ensino e
aprendizagem em sala de aula do Ensino Médio. Os referenciais tedricos relacionados ao uso
das tecnologias utilizados pelo autor foram Marcuse (1968, 2001, 2015) e Feenberg (2010). As
MA utilizadas para a investigacdo, nesta pesquisa, foram a Sala de Aula Invertida, a folha
Cornell® e a Instrucio por Pares implementadas e os resultados obtidos foram comparados as
metodologias de ensino tradicionais no Ensino Médio. Com isso, Lasneaux (2021) considera
que a utilizacdo das MA implementadas em seu trabalho sdo ferramentas potencialmente
engajadoras, podendo contribuir no processo de aprendizagem e também com o trabalho
docente no Ensino Médio. Porém, segundo a autora ha a necessidade de mais pesquisas sobre
essas estratégias de ensino, principalmente no Ensino Médio.

Com parte de uma segunda busca de pesquisas relacionadas a nossa tematica, em relagcdo
ao conjunto 2 de descritores, relacionado ao nosso terceiro objetivo de pesquisa, obtivemos 44
pesquisas, das quais 21 foram selecionadas mediante leitura dos resumos, metodologias e
resultados. Das 21 producdes, selecionamos 3 que tratavam de diferentes tipos de MA no
Ensino Médio especificadas em seus titulos, a fim de identificar possiveis caracteristicas gerais
de atividades com perfil de MA. Apresentamos as pesquisas selecionadas relacionadas a nossa

tematica de investigacdo no Quadro 6.

20 Segundo Lasneaux (2021, p.125), trata-se de uma MA, denominada cornell note-taking system, ao afirmar que
“folha Cornell (PAUK, 2001) é uma forma estruturante de anotagdes e pés-anotacdes para orientagdo dos alunos.
A folha ¢ dividida em trés partes. E desejavel que seu uso se dé no sentido horario dos campos: anotagdes-resumo-
pistas (fig.41)”. De acordo com Lasneaux, estas pistas podem ser apresentadas em forma de perguntas ou palavras-
chave.
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Quadro 6 — Resultado da busca de pesquisas encontradas pelo conjunto 2 de descritores no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES

CONJUNTO 2 DE DESCRITORES:
d) Tipos de Metodologias ativas no Ensino Médio
(sem aspas)
e) “Tipos de Metodologias ativas” no “Ensino Médio”
f) “Tipos de Metodologias Ativas” and “Ensino Médio”

Tese

Processo De Ensino-
Aprendizagem De Genética No
Ensino Médio E O
Desenvolvimento De
Ferramentas De Educagéo
Cientifica'

Programa de Doutorado
em Genética

TIPO DE TITULO AUTOR(A) UNIVERSIDADE/
PESQUISA PROGRAMA DATA
Metodologia sala de aula Rosivar Mara Instituto Federal de
invertida nas aulas de Leite Sanches Educacdo, Ciéncia e 2019
matematica financeira basica: Tecnologia Fluminense,
uma proposta para 0 ensino Campos dos Goytacazes
Programa de Mestrado
Profissional em Ensino e
suas Tecnologias
Integrac&o entre a aprendizagem Adriane Universidade
Dissertacéo baseada em projetos e o ensino Liecheski Tecnologica Federal do 2019
de quimica: uma proposta para Parand — UTFPR -
construgdo da consciéncia campus Medianeira — PR
ambiental
Gamificagdo e Tecnologias Artur Araujo Instituto Federal de 2020
Educacionais como Estratégias Cavalcante Educacéo, Ciéncias e
para o Ensino De Fisica: Um Tecnologia do Ceara
Estudo de Caso abordando a
Mecénica Newtoniana no
Ensino Médio'
Avaliacdo Do Uso De Ronaldo dos | Universidade Federal do 2020
Alternativas Metodoldgicas No | Santos Filho Paran, Curitiba

Fonte: A autora.

Primeiramente, selecionamos a dissertacdo de Sanches (2019), intitulada Metodologia

sala de aula invertida nas aulas de matematica financeira basica: uma proposta para o ensino

médio, que teve como objetivo investigar a contribuicdo de uma proposta pedagogica apoiada

na metodologia Sala de Aula Invertida, desenvolvida com base nos principios da Teoria da

Aprendizagem Significativa sendo destinada ao ensino de Matematica Financeira Basica, no

Ensino Médio. A pesquisa teve carater qualitativo sendo uma intervencdo pedagogica. Para a

coleta de dados, Sanches utilizou registros de observacgdes, questionarios, pré-teste e pos-teste.

Antes de implementar o experimento, 0s materiais produzidos pelo pesquisador foram

submetidos a um teste exploratdrio para identificacdo de possiveis ajustes. Em seguida, 0s

materiais foram alocados em plataforma online.

Os dados coletados por observacdo e questionarios foram analisados com base no

aporte tedrico adotado. Os resultados indicaram que a proposta foi bem aceita pelos estudantes,
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oferecendo contribuic6es significativas para o estudo de conceitos de Matemaética Financeira
Bésica e Educacédo Financeira. Os dados levantados no pré-teste e no pos-teste foram analisados
com base na metodologia Analise de Erros e a comparacéo dos resultados obtidos nesses testes
permitiu-nos identificar indicios de ocorréncia de aprendizagem significativa dos contetudos de
Matematica Financeira Basica. Os testes implementados apresentavam situaces-problemas
relacionados a realidade dos alunos e, segundo o autor, os professores ressaltaram que isso
facilita a aprendizagem de conceitos. Sanches (2019) também apontou em sua pesquisa,
aspectos identificados como ponto de reflexdo para a implementacdo da Sala de Aula Invertida,
tais como: o material precisa ser motivador, videoaulas com informagdes relevantes, atividades
devem ser contextualizadas tanto na arte online, quanto na presencial, exercicios com nivel
adequado no caso desta pesquisa para a terceira série do Ensino Médio, os recursos didaticos
devem favorecer o papel do professor como facilitador e o material deve fomentar a autonomia
e 0 protagonismo do aluno.

Uma segunda dissertacdo selecionada neste novo processo de busca foi a de Liecheski
(2019), intitulada Integracdo entre a aprendizagem baseada em projetos e o0 ensino de quimica:
uma proposta para construcao da consciéncia ambiental. O trabalho teve por objetivo analisar
uma proposta didatica para a construcdo de um projeto que pudesse ser implementado no ensino
de Quimica no Ensino Médio com tema Consciéncia Ambiental. Para tanto, foi utilizada a
metodologia da Aprendizagem Baseada em Projeto (ABP). A metodologia da Aprendizagem
Baseada em Projeto (ABP) foi utilizada para promover a construcdo do Conhecimento Quimico
(CQ), abordando suas quatro dimens@es: submicroscopico, macroscépico, simbolico e humano.
O processo envolveu a abordagem de um problema préatico real. Esse desafio especifico
envolveu a otimizagdo do aproveitamento das aguas pluviais em uma escola, propondo a
instalagdo de uma cisterna para a captacdo dessas aguas. Ao longo da execucao desse projeto,
os alunos aplicaram diversos conteddos quimicos, utilizando-os de forma essencial para
resolver o problema pratico apresentado. Essa pesquisa € de natureza qualitativa, tendo como
metodologia para coleta e geracdo de dados a pesquisa-agdo. Os dados foram coletados por
meio da aplicacdo de questionarios com questdes abertas e fechadas, aléem do uso de questdes
do tipo Escala Likert.

Os dados foram tabulados e analisados a luz da Anélise de Contetdo. Os resultados
indicam que a utilizacdo da ABP, a partir da PBL, considerando-se a resolucao de problemas,
demonstrou sinais de desenvolvimento de habilidades do século XXI nos estudantes, incluindo
capacidades como comunicagdo, pensamento critico, colaboracédo e criatividade. Ou seja, no

caso deste estudo, ambas as abordagens, ABP e PBL, foram integradas e complementares. Além
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disso, os resultados apontam para a construgdo do Conhecimento Quimico em todos os quatro
niveis do tetraedro, evidenciado pelos argumentos obtidos nos questionarios que abordaram
representacdes do visivel, ndo visivel, simbolico e humano. Segundo o autor, foram
identificadas evidéncias de um aumento no grau de Consciéncia Ambiental dos participantes.
Portanto, o autor afirma que o produto educacional gerado pode servir como uma orientacao
valiosa para professores do Ensino Médio, oferecendo diretrizes para integrar a ABP, explorar
suas caracteristicas e aplicar estratégias que promovam o desenvolvimento do Conhecimento
Quimico e despertem a Consciéncia Ambiental na disciplina de Quimica.

O proximo e terceiro estudo que obtivemos foi a dissertacdo de Cavalcanti (2020),
intitulado Gamificacdo e Tecnologias Educacionais como Estratégias para o Ensino De Fisica:
Um Estudo de Caso abordando a Mecanica Newtoniana no Ensino Médio, realizado em uma
escola particular na cidade de Fortaleza (CE) em duas turmas do Ensino Médio: uma turma
controle e uma turma experimental. A turma controle foi submetida a aulas expositivas
tradicionais e turma experimental & MA do tipo gamificagdo. Apds implementados pré-testes e
pos-testes nas duas turmas, Cavalcanti avaliou o desempenho de cada aluno seguindo critérios
quali-quantitativos.

A anédlise quantitativa foi realizada por meio do Ganho de Hake. Os resultados
apontaram que os alunos que tiveram aulas interativas com a gamificacdo da metodologia
Investigative Science Learning Environment (ISLE)?* apresentaram desempenho superior nas
avaliacdes (g = 0,33), ao dos estudantes que tiveram aulas tradicionais (g = 0,19). Esse
resultado, juntamente com a analise qualitativa dos Testes Abertos e do Diario de Campo,
apontou que tal diferenca se deve a metodologia de ensino implementada. Além disso, foi
avaliado o nivel de motivagéo dos estudantes da TE, por meio de um questionario do modelo
Attention, Relevance, Confidence and Satisfaction (ARCS)??. De acordo com Cavalcanti (2020),
o bom nivel de concordancia nas quatro categorias analisadas apontou que o ambiente

gamificado associado a “atividades investigativas”, com o auxilio das tecnologias

2l Segundo E. Etkina, D.T.Brookes, G. Planinsic, O Ambiente de Aprendizagem de Ciéncia Investigativa,
denominado em inglés como Investigative Science Learning Environment (ISLE) “tem como abordagem um
ambiente de aprendizagem holistica intencional direcionado a dois objetivos principais: ajudar os alunos a aprender
fisica pelo seu engajamento em processos que refletem a pratica cientifica e para melhorar seu bem-estar enquanto
aprendem fisica” (tradugéo nossa). Disponivel em: https://www.islephysics.net/

22 ARCS (em portugués, Atencdo, Relevancia, Confianca e Satisfacdo) ¢ um “modelo instrucional desenvolvido
por John Keller, and focuses on motivation. E importante para motiva os aprendizes de modo a assegurar a
continuidade da motivacdo durante a instrucdo. Este modelo é especificamente importante para a aprendizagem
online, uma vez que motivar aprendizaes em um curso online é mais dificil do que em cursos presenciais” (tradugo
nossa).  Disponivel em  Texas Tech  University -  Worldwide  e-Learning:  chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.tamus.edu/academic/wp-
content/uploads/sites/24/2017/07/ARCS-Handout-v1.0.pdf
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educacionais, contribuiu para motivar os estudantes promovendo a aprendizagem significativa
dos conceitos pretendidos.

Ha que se destacar que a escola na qual foi implementada essa pesquisa foi realizada em
uma escola da rede privada de ensino, de modo que o contexto e as condi¢cdes ndo podem ser
comparados diretamente aos de uma escola publica. Nessa producgdo académica, o autor ressalta
alguns pontos para reflexdo sobre a MA do tipo gamificacdo, um deles é o tempo de
investigacdo nas atividades que poderia ter maior duracdo para que os alunos pudessem
executa-las de modo mais efetivo. Ele também destaca que seria interessante elaborar atividades
interdisciplinares em alguns exercicios para conectar situacfes reais dos estudantes visando
corresponder a sugestdes da BNCC.

Por fim, selecionamos o quarto trabalho, a tese de Filho (2020), intitulada Avaliacédo do
uso de alternativas metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem de genética no Ensino
Médio e o desenvolvimento de ferramentas de educacgdo cientifica. O autor apresentou trés
objetivos dispostos como fundamentais para responder a problemaética sobre a dificuldade em
se aprender contetdos de genética, os quais, segundo o autor, sdo dos mais complicados para
o0s estudantes de Ensino Médio. Os objetivos propostos para responder a este problema foram:
1) identificar, quantificar e comparar as principais dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem de Genética no Ensino Médio em todo mundo; 2) propor e verificar a utilizacdo
de alternativas metodoldgicas de ensino como ferramenta para reduzir as dificuldades de
ensino-aprendizagem de Genética; e, 3) desenvolver ferramentas para a implementacdo da
educacdo cientifica nas escolas. Esta pesquisa, testou 10 tipos de atividades com perfis de MA,
segundo o autor, com o intuito de promover melhor engajamento dos alunos no aprendizado de
genética na terceira série do Ensino Médio.

Com base nos resultados, o autor percebeu que as alternativas metodoldgicas pautadas
nas MA sdo pouco utilizadas pelos professores no ensino dessa tematica. A justificativa
apresentada foi a dificuldade em ensinar termos complexos, especialmente aqueles que
envolvem genética e matematica. No entanto, isso néo significa que o uso de MA para 0 ensino
de contetdos complexos seja inviavel. Pois, o autor desenvolveu um jogo de tabuleiro sobre
genética o qual, apds experimentado pelos alunos, apresentou-se como uma proposta efetiva
para promover a educacdo cientifica com os alunos do Ensino Medio. Neste estudo, a revisao
de literatura, apontou que os fatores que contribuem para as dificuldades em Genética sdo
semelhantes em paises desenvolvidos e naqueles em desenvolvimento. No entanto, essas
dificuldades sdo menos pronunciadas nos paises desenvolvidos devido aos maiores

investimentos em educacdo e politicas publicas mais efetivas.
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Em relagdo ao conjunto 3 de descritores, relacionado ao nosso quarto objetivo
especifico, apresentado no quadro 7, nosso objetivo foi identificar possiveis desafios e
dificuldades enfrentados por docentes que implementam MA em suas aulas. Esta terceira busca
resultou em um total de 93 trabalhos encontrados na area de pesquisa da plataforma. Em
seguida, como critérios de inclusdo e/ou de exclusdo, procedemos a leitura dos titulos, resumos
e, quando necessario, da pesquisa completa, buscando identificar conexdes com nossos
descritores. Essa fase da busca apresentou dificuldades, pois ndo encontramos pesquisas que
abordassem diretamente os desafios da implementacdo de MA no Ensino Médio. Desse modo,
identificamos apenas algumas mencdes a esses “desafios” e “dificuldades” para tipos
especificos de MA como Peer Instruction? e Sala de aula invertida.

Assim, antes de tratarmos de cada uma das dissertacfes encontradas com base no
conjunto de descritores supracitados, sistematizamos os estudos deste segundo momento como

mostra 0 Quadro 7.

Quadro 7 — Resultado da busca pelo conjunto 3 de descritores no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

CONJUNTO 3 DE DESCRITORES:
g) Metodologias Ativas e Desafios Ensino Médio
h) “Metodologias Ativas” e “Desafios” e “Ensino Médio”
i) “Metodologias Ativas” and “Desafios” and “Ensino Médio”

DESCRITORES TITULO DAS AUTOR(A) UNIVERSIDADE/
DISSERTAQC)ES PROGRAMA DATA
“Metodologias Metodologia ativa Manoel Felix Universidade Federal de Pernambuco
Ativas” e “Desafios” em cinco passos Pessoa Mestrado Profissional em Ensino de 2019
¢ “Ensino Médio” para o ensino de Fisica
magnetismo
“Metodologias Desafio De Viviane Universidade Federal do Maranhdo,
Ativas” e “Desafios” Implementar A Aparecida de S& S&o Luis. 2020
e “Ensino Médio Metodologia Peer Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Instruction Nas Matematica
Aulas De Ciéncias
Em Escola Pablica
Da Periferia De S&o
Paulo
“Metodologias Quimica E Arte: Catia Dias Universidade Federal do Rio de
Ativas” e “Desafios” Ensino Além Da Ramos Janeiro, RJ 2020
e “Ensino Médio” Sala De Aula' Nascimento Mestrado Profissional em Ensino de
Quimica

Fonte: A autora.

A partir desta terceira busca de pesquisas, selecionamos, primeiramente, a dissertacéo

de Pessoa (2019), intitulada Metodologia ativa em cinco passos para o ensino de magnetismo,

23 Instrucéo entre pares, conforme ja foi mencionado em nossa pesquisa.
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que teve como objetivo analisar trés tipos de MA, a saber: Ensino sob Medida (EsM)?*, Sala de
Aula Invertida (SAI) e Instrucdo por Colegas (IpC) ou Peer Instruction. Quanto aos seus
objetivos de pesquisa, 0 autor planejou as aulas para que estivessem alinhadas com uma
proposta de educacéo libertadora de acordo com o defendido por Paulo Freire (1997) e que
possibilitassem situacfes de ensino e de aprendizagem potencialmente significativas como
defende Ausubel. O pesquisador analisou seu experimento em trés turmas de Ensino Médio,
sendo duas consideradas Turmas Controles com aulas tradicionais e expositivas e a outra turma
considerada Turma Experimental na qual implementou as atividades por meio da abordagem
de MA. O conteldo trabalhado foi Magnetismo, pertencente ao componente curricular de
Fisica.

O autor da pesquisa mencionada trabalhou as MA citadas por meio dos seguintes passos:
a) no primeiro, denominou de situacdo de estimulo, na qual o discente teria um contato inicial
com o contetdo de forma aplicada; e, b) em seguida, o estudante teria contato com os conteidos
a serem trabalhados de forma estruturada e em casa respondendo a um Questionario Conceitual
(QC). Segundo o autor, dessa forma, foi possivel compreender algumas concepgdes
espontaneas tomando por base suas situacdes de ensino e de aprendizagem. Na sequéncia,
Pessoa (2019) trabalhou com situagdes-problemas e, ao submeter todas as turmas ao mesmo
exame, constatou que a Turma Experimental (turma U) teve um aproveitamento cerca de 150%
superior em relagéo ao teste aplicado na primeira unidade, enquanto que nas Turmas Controle
esse aproveitamento foi de cerca de 10%, positivo para a Turma A e negativo para a Turma L.
Assim, o autor considera que as MA, como estratégias de ensino, para os estudos sobre
magnetismo, sdo contribuem para melhorar o aproveitamento dos estudantes.

Contudo, o autor ressaltou as dificuldades quanto a implementacdo destas MA, tais
como: a) limitagBes no acesso a recursos tecnoldgicos, resultando na impossibilidade de uma
parcela dos 36 alunos realizar a atividade proposta via Classroom. Alguns estudantes néo
tinham acesso a celulares ou computadores em casa e a quantidade insuficiente de
computadores no laboratorio de informatica inviabilizou a realizacdo da atividade,
comprometendo o método ativo Sala de Aula Invertida; b) Falta de habito por parte dos alunos
em realizar atividades extraclasse; ¢) caréncia de recursos materiais, como papel para impressao
das atividades, levando a necessidade de ajustes no planejamento do professor, o qual,

inicialmente, propds imprimir a atividade; e, d) restricdes de tempo para o professor adaptar a

24 Esta metodologia envolve considerar os conhecimentos prévios dos alunos, tornando os professores cientes das
principais dificuldades que os alunos demonstraram ao lidar com os temas abordados. 1sso permite que a aula seja
mais direcionada para as necessidades especificas de cada turma (PESSOA, 2019).
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atividade conforme a abordagem do método ativo no sentido de se superar as dificuldades
apresentadas.

A dissertacdo de Sa (2020), intitulada Desafio de implementar a metodologia Peer
Instruction nas aulas de ciéncias em escola publica da periferia de Sdo Paulo, teve por objetivo
avaliar o desafio de implementar o método de instrucdo entre pares (Pl, do inglés Peer
Instruction) auxiliado pelos aplicativos (apps) Socrative e Plickers durante aulas de ciéncias
em uma escola situada em uma area de grande desigualdade social. O método foi implementado
e avaliado pela autora em duas turmas de Ensino Fundamental 7° e 8° ano. Mesmo que nossa
pesquisa, seja referente as analises dos desafios do trabalho com as MA, envolvendo alunos do
Ensino Médio, optamos por manter a descricdo do trabalho de Sa (2020) por ter aparecido em
nossa busca. Entendemos que, as limitacGes encontradas por esta pesquisadora podem ser
limitacGes que qualquer escola publica com contexto semelhante pode encontrar.

O método PI envolveu breves exposicGes de conteldo, apresentacdo de perguntas
conceituais de multipla escolha, votacdo individual com o auxilio de aplicativos, discussdes em
duplas, nova votacdo individual e exposicdo do desempenho dos alunos. Para avaliar sua
efetividade, os alunos foram expostos a diferentes métodos de ensino, alternando entre aulas
expositivas tradicionais, aulas baseadas em videos e aulas com o Método Pl. Com isso, uma
abordagem de pesquisa educacional mista foi utilizada para analisar as caracteristicas e 0
desempenho dos alunos, as instalagdes da escola e a percepcéao dos professores.

A maioria dos alunos (82,5%) possuia smartphones, mas, menos da metade tinha
permissdo dos pais para leva-los a escola (45%) e acesso a internet (40%). A implementacéo
do método PI com o uso do Socrative apresentou problemas devido a infraestrutura inadequada,
a falta ou instabilidade da conex@o com a internet e ao nimero limitado de computadores. No
entanto, a utilizacdo do Plickers foi mais adequada devido a reducdo do tempo necessario para
realizar o método PI. Os alunos demonstraram uma boa receptividade e engajamento
significativos com ambos os aplicativos.

Assim, apesar das dificuldades, os alunos apresentaram melhorias significativas no
desempenho na segunda votagdo, aumentando as escolhas de respostas corretas usando o
Socrative (pré 55,7 + 21,6 vs. pds 73,4 + 21,4; p=0,032; N = 12) e o Plickers (pré 48,8 + 23,2
vs. pos 81,3 £ 22,6; p=0,0009; N = 12) em cerca de 24% e 40%, respectivamente. Apenas 0
método Pl usando Plickers aumentou significativamente o desempenho dos alunos em
comparagdo com os outros métodos. Portanto, de acordo com o autor, a implementacdo do

método PI é totalmente viadvel em escolas com alunos economicamente menos favorecidos.
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Nascimento (2020), na dissertacdo intitulada Quimica e arte: ensino além da sala de
aula, teve como foco a interdisciplinaridade, com o objetivo principal de aplicar uma MA de
ensino, por meio de uma producdo teatral, como uma forma para incentivar o interesse e 0
aprendizado da Quimica. As atividades desenvolvidas culminaram na elaboracdo de uma
atividade principal final que foi a edicdo de um video sobre o teatro apresentado. A
implementacdo seguiu os métodos da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e os alunos
eram envolvidos em tarefas tanto nas aulas de quimica e arte, quanto em periodos contraturno.

No que se refere aos termos “metodologias ativas”, identificamos aproximadamente sete
ocorréncias na dissertagdo de 89 paginas, enquanto “ensino médio” apareceu seis vezes.
Buscamos também palavras como “dificuldades”, “desafios”, “desvantagens” e “limitagdes”
para encontrar referéncias que estivessem alinhadas ao nosso terceiro objetivo especifico,
relacionado aos desafios e obstaculos na aplicacdo das MA. Esses conceitos surgiram em cerca
de quatro ocasides durante a busca digital. Contudo, ap6s uma leitura mais detalhada,
observamos que “dificuldades” e “desafios” foram mais recorrentes. Apés a conclusdo do video
final — que consistia na gravacdo de uma peca teatral sobre os elementos quimicos da tabela
periddica e suas caracteristicas — aproximadamente 30 professores de diversas areas
responderam a um questionario avaliando o trabalho produzido pelos alunos.

Como foco na implementacdo da metodologia e no papel do docente, segundo a autora,
a implementacdo da ABP através da producdo de uma peca teatral com o objetivo de promover
a interdisciplinaridade entre as disciplinas de Quimica e Arte, incentivou o aprendizado dos
conteddos de Quimica, tornando os estudantes mais ativos no processo de aprendizagem. Além
disso, a pratica gerou uma reflexdo entre os professores de Quimica sobre a importancia de
explorar estratégias alternativas de ensino que estimulem os alunos a desenvolverem textos ou
materiais descritivos. Durante a implementacgéo, foram disponibilizados diversos recursos de
pesquisa para os estudantes, como artigos, textos, livros e videos. Ao longo do trabalho, a autora
observou o papel crucial do professor, que precisa atuar diretamente como mediador da escrita,
auxiliando os alunos na exploracgéo de ideias e na definicdo de conceitos ainda pouco claros.

Considerando o foco na avaliagdo do video pelos professores e as observagdes de
melhoria entre as atividades desenvolvidas, destacamos a producdo de um video da peca teatral
sobre os elementos quimicos. ApoOs a gravacao, os professores avaliaram tanto a atividade
quanto as percepgdes dos alunos. Alguns pontos de melhoria foram indicados, como a
legibilidade das legendas, a poluicdo visual do video e o fato de “humanizar” os elementos
guimicos, o que poderia representar um obstaculo epistemoldgico. Ademais, foi apontada a

necessidade de maior dinamismo e clareza nos topicos abordados.
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Por fim, como foco nas conclusdes da autora e reflexdes finais sobre a relevancia da
metodologia, por outro lado, 0s comentarios positivos ressaltaram a dindmica e a interagdo
promovidas pela atividade, além do envolvimento, motivacao e participacao efetiva dos alunos.
A pesquisadora concluiu que, embora a producdo de pecas teatrais ndo seja sempre bem
recebida por todos os profissionais da educacdo, essa pratica pode funcionar como uma
ferramenta significativa para diversificar as aulas, geralmente pautadas na exposicdo de
conteudos. A autora ainda enfatizou a importancia de refletir sobre formas ludicas e prazerosas
de promover o aprendizado.

Com isso, apds descrevermos as pesquisas selecionadas acerca da tematica investigada,
apresentamos uma sistematizagdo da totalidade deste levantamento bibliografico, conforme

evidenciam os dados na Tabela 1.

Tabela 1 — Resultados das trés buscas de pesquisas relacionadas a nossa investigacao
Tipos de pesquisa CAPES

Dissertacoes 14
Teses 2
Artigos 0
Total 16

Fonte: A autora.

Ao analisar as consideracOes finais dos trabalhos selecionados, percebemos que as
vantagens, beneficios, bem como os limites, desafios e dificuldade para implementacdo das MA
sdo aspectos mencionados em diversas das pesquisas citadas em nosso trabalho. Por isso,
percebemos uma necessidade da realizacdo de mais estudos sobre os fatores envolvidos na
implementacdo dessa perspectiva metodologica, a fim de se refletir sobre possiveis solugdes.
Os pesquisadores constataram que a pratica docente, quando atrelada ao uso das MA,
mencionadas em nosso estado da arte, tais como: sala de aula invertida, instrugéo aos pares,
gamificacdo, aprendizagem baseada em projetos e aprendizagem baseada em problemas,
contribuem para o desenvolvimento de aspectos tanto cognitivos, quanto sociais dos estudantes
da Educacéo Baésica, despertando-os para 0 seu protagonismo, criatividade e autonomia. Mas,
cabe ressaltar que a nosso ver, a utilizacdo de métodos diferenciados depende do contexto
educacional em que séo implementadas as MA, envolvendo as condigdes objetivas como
infraestrutura, recursos digitais e tecnoldgicos disponiveis, conhecimento dos docentes sobre a
abordagem, dentre outros.

Além disso, ficou evidenciado que as propostas de trabalho que tomam por base as MA

de aprendizagem tém siso desenvolvidas, em grande parte, de forma muito especifica em
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determinados tipos e componentes curriculares como nas areas de ciéncias, fisica, matematica,
e, conforme apresentado aqui, raramente promovendo a interdisciplinaridade, como é sugerido
pelo Referencial Curricular para o novo Ensino Médio do Estado do Parana.

Diante do exposto, apds analisar os textos selecionados, obtivemos um panorama sobre
algumas MA como sugestdo para as préaticas pedagdgicas. Os estudos selecionados e analisados
apresentam o que tem sido pesquisado em relacdo a temética de nossa investigagdo, destacando-
se 0s principais tipos de MA implementados pelos docentes do Ensino Médio, bem como seus
desafios e dificuldades. Interagindo com os textos de outros pesquisadores, Ferreira (2002)
destaca que, no estado da arte, as pesquisas reunidas em um conjunto pelo pesquisador néo
devem ser lidas e compreendidas isoladamente, uma a uma, ou apenas considerando suas
oposicoes e semelhancas. Em vez disso, essas pesquisas devem ser compreendidas por meio do
estabelecimento de relacdes construidas com base em cada aspecto e subtema dos trabalhos.
Esses aspectos devem ser analisados em dialogo com outros estudos que os antecedem e
sucedem, apresentando no interior de si mesmos, vozes de outros enunciados que tecem
relacBes entre si (Bakhtin, 1996).

O sujeito (pesquisador) opera com as informacgfes e dados coletados, recortando e
identificando a evolucdo das pesquisas, destacando os avancos, lacunas, controvérsias e
tendéncias, cruzando e unindo fios, questionando e interpretando 0s principais conceitos,
métodos, resultados e contribuicdes dos estudos analisados. A partir de uma perspectiva
escolhida por ele.

Enfim, nesta secdo, discorremos teoricamente sobre a teoria da complexidade e a
pesquisa interdisciplinar, destacando-se os principios da recursividade organizacional e o
hologramatico, e as MA como possibilidade de estratégia de ensino. Abordamos também, a
origem da concepcdo das MA, os tipos de estratégias de ensino considerados MA e seus
elementos constitutivos. Além disso, descrevemos as pesquisas selecionadas para a construgdo
do estado da arte, relacionadas a tematica de nossa investigacdo, apresentando seus temas,
objetivos, metodologias de coleta e de analise de dados, bem como seus resultados no sentido

de identificarmos as relagdes entre as pesquisas encontradas e a nossa.
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3 PERCURSO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser
ultrapassado por outro amanhd. Dai que seja tdo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto
saber que estamos abertos e aptos a producdo do
conhecimento ainda ndo existente. Ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a
producdo do conhecimento ainda ndo existente
(FREIRE, 2002, p.16).

Nesta secdo, trataremos do percurso e dos procedimentos metodoldgicos para coleta e
geracdo de dados de campo utilizados neste trabalho de investigacdo com o objetivo de
explicitar as acbes desenvolvidas para o atendimento aos nossos objetivos. Nesse sentido,
descreveremos o contexto de producédo no qual os dados foram coletados, envolvendo o espaco
fisico, os participantes da investigacdo e o tempo de coleta. Em relacdo ao contexto
sociossubjetivo, abordaremos o lugar social, o papel social do emissor (pesquisadora) e do
receptor (os participantes), ou vice-versa. Por fim, trataremos da natureza da pesquisa, da coleta,

geracdo e tratamento dos dados.

3.1 Contexto de producédo da pesquisa

Neste tdépico, abordamos o contexto de producdo de uma maneira mais ampla,
envolvendo a escola na qual realizamos a pesquisa e 0 contexto socioeducacional no qual se
insere a situacdo investigada. Em relacdo a situacdo desta pesquisa, tomamos por base 0s
aportes tedrico-metodoldgicos propostos pelo ISD (Bronckart, 1997[2009]), que considera a
linguagem como elemento central no desenvolvimento humano, sendo condutora das a¢6es dos
sujeitos nos diferentes contextos sociais, levando-se em consideragdo o contexto fisico e
sociossubjetivo®® . Além disso, o autor destaca que a linguagem mediatiza as interagdes sociais

e culturais, considerando-se, por isso, 0s papeis sociais dos interlocutores.

25 0 contexto sociossubjetivo sdo termos utilizados pelo ISD com os estudos de Bronckart (1997[2009]) para
descrever a interacdo entre o sujeito (individuo) e o contexto social em que esta inserido. Segundo essa teoria, a
formacdo social de cada individuo é influenciada pela interacdo com o ambiente social (Bronckart, 1997[2009]).
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Diante do exposto, corroboramos alguns estudos acerca da importancia do contexto de
producdo. Nascimento (2020) aponta a producdo da peca teatral pelos alunos como atividade
meio da MA do tipo ABP, sendo positiva em relacdo ao fato de a linguagem midiatizar as
interacdes entre os discentes, pois para a autora, esta abordagem promove um ambiente de
interacdo entre eles e pode ser uma alternativa positiva para ensinar quimica. Os dados
analisados na dissertacdo de Liecheski (2019) também indicam melhoria da capacidade de
comunicacdo entre os discentes. A pesquisa de Santos (2018), por meio de sua pesquisa-acdo
mostra que houve aprimoramento das relac@es interpessoais apos implementacdo da ABP para
a aprendizagem de Matematica. Por outro lado, Souza (2020) destaca que as aulas remotas ndo
proporcionam um ambiente propicio para relagdes dial6gicas ou atividades colaborativas, pois
segundo ele, o contato diretoessenciais € essencial para construcdo do conhecimento e
desenvolvimento da autonomia. Em outras palavras, o contexto de producdo pode influenciar
na interpretacdo dos resultados obtidos, como, o local de pesquisa, seja na escola publica ou
privada, quantidade de recursos materiais, digitais e tecnoldgicos. Além disso, como
percebemos na pesquisa de Filho (2021) para implementacdo da MA Peer Instruction, o autor
utilizou de recursos como internet, multimidias e aplicativos, tornando explicita a necessidade
de a escola dispor de recursos e estrutura. Em resumo, descrever o contexto de producgéo de
uma pesquisa, considerando-se 0s papeis sociais dos participantes, é fundamental para garantir
a transparéncia e a credibilidade dos resultados obtidos, uma vez que é mediatizado pela
linguagem como mencionado anteriormente, 0 que nos permite relacionar as partes e o todo de
modo mais apropriado como, por exemplo, ocorre com o Vviés da perspectiva da pesquisa
interdisciplinar, assim como sugere Morin (2005) em seus estudos em torno da Teoria da
Complexidade.

Nesse sentido, para Bronckart (1997[2009]), o contexto de producdo de uma pesquisa
inclui todas as condicOes que influenciam a producao, a circulagdo e a recepcao dos textos. 1Sso
inclui o ambiente fisico e social em que os textos sdo produzidos, as condi¢des de producéo, a
situagdo comunicativa e as caracteristicas dos interlocutores envolvidos na interagdo verbal.
Assim, o contexto de producdo é essencial ao desenvolvimento das pesquisas, visto que a
interpretacdo de um texto ndo depende apenas das informagGes explicitas nele contidas, mas
também do conhecimento prévio que o leitor possui sobre o contexto no qual a pesquisa é
produzida. Portanto, a descri¢do do contexto de producdo de uma pesquisa permite-nos uma
compreensdo mais ampliada dos dados obtidos. Por essas razdes, apresentamos o0s elementos
que compdem o contexto de producdo, baseando-nos nos aportes do ISD, conforme propostos
por Bronckart (1997[2009]) e ilustrados na Figura 13.
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Figura 13 — Contexto de produgdo da pesquisa pelo ISD

' CONTEXTO DE PRODUGAD DA PESQUISA

CONTEXTO SOCIOSSUBJETIVO
a) o lugar social;
a) emissor; b} o papel social do emissor;
b} receptor: c) do receptor, emvolvendo a imagem que o
c) lugsr de producdio; e, enuncizdor guer passar de =i, as relages de
d) momento da produgio hierarguia ou de puﬁég?&ﬂ%%me:nunmadnre
d) o objetivo da interagso

CONTEXTO FiSICO

~,

2 lugar de prn-dugan o lugar fisico em
que o texto & produzido.

™,

O momento de produgso: a extenséo do O lugar social: no quadro de qual formagdio socisl, de qual |
tempo durante a qual o texto & produzido; instituigdo ou, de forma mais geral, em que modo de
O emissor (ou produtor, ou locutory & |nler§§§o o tesdo & produzide: escola, familia, midia.
pessoa (ou & maquina) que produz interacée comercial, interagso infomal, efe.
fisicamente o texto, podendo essa A posigfo social do emissor (que lhe dé seu estatuto da
producdo ser efetuada na modalidade oral enunciador): qual & o papel social que o emissor
‘ou escrits; desempenha na interacdo em curse; papel de professor, de
C receptor: a (ou a=) passoa(s) que pai, de cliente, de supesior hierdrguice, de amiga, efc.?
pode(m) perceber (ou receber) A posigio social do receptor (gue The d8 seu eststulo de
concretamente o testo. (BRONCKART, destinatario): qual & o papel social stribuido ac receptor do
1897/2009, p.93) | texto; papel de aluno, tfe crianca, de criangs, de colega, de

"\._ A subomidado de amigo, etc.?
O objetive {ou os objetivos) da interacdo: qual &, do ponto
de vists enunciador, o efeito (ou os efieitos) que o texto
pode produzir no desfinatéric? (BROMCKART, 1887/2008,
p.B4)

LY Jl
M A

Fonte: A autora, com base em Bronckart (1997[2009]).

Na sequéncia, explicitaremos os elementos constitutivos do contexto de producdo de
nossa pesquisa tomando por base as explicacdes tedricas dispostas anteriormente.

3.1.1 Contexto fisico e sociossubjetivo

No que concerne ao contexto fisico, quanto aos participantes ou respondentes
(emissores), professores e professoras envolvidos nesta pesquisa, obtivemos a participacdo de
15 docentes que lecionam em turmas do Ensino Médio. A pesquisadora, a nosso ver, tem o
papel de receptora, do ponto de vista da obtencdo dos dados. Assim, optamos por coletar dados
junto ao grupo de docentes deste contexto educacional pois, em nossas experiéncias, atuando
juntos na mesma escola, ouviamos alguns destes professores compartilhando os resultados de
implementacdo das MA em suas aulas mostrando engajamento dos alunos. 1sso os deixava
felizes por terem alcancado os objetivos de suas aulas, embora, segundo eles, tais préaticas
demandassem muito trabalho quanto a preparacéo das atividades. Além disso, outra razédo pela
busca deste contexto para a realizacdo de nossa pesquisa é o fato de o documento Referencial

Curricular para 0 Novo Ensino Médio do Estado do Parana sugerir o uso de MA de ensino e
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aprendizagem para promover as “competéncias e habilidades previstas na BNCC e que
estimulem o protagonismo dos estudantes” (Parana, 2021, p.28).

Assim, com o intuito de contribuir para maior compreensao do contexto de atuacdo dos
professores participantes desta pesquisa, ilustramos as disciplinas em que atuavam no momento

da coleta de dados, conforme mostra a Figura 14.

Figura 14 — Area de atuag&o dos professores participantes da pesquisa

Robotica (Fisica I);
I i Programacdo
Cidadania e : {Matematica II);
Civismo [ Pensamento

Projeto de Computacional
Vida

Matemdtica e
disciplinas
Area de técnicas

atuacdo dos

Professores
participantes

A LR Sociologia e

Geografia

Fonte: A autora.

Quanto ao lugar de coleta de dados, o questionario por nds produzido, foi aplicado nas
dependéncias de um Colégio Estadual de carater civico-militar?® situado no interior do Parana,
que oferece o Ensino Fundamental e Médio.

A instituicdo possui uma biblioteca organizada na qual a direcdo e equipe pedagogica
unem esforcos para manterem-na atualizada. No entanto, o espago fisico da biblioteca é
limitado ndo sendo possivel realizar trabalhos em grupos, pois neste espaco, ha apenas um
computador que pode ser utilizado pelos discentes para as pesquisas escolares. Este espaco
serve apenas para empréstimos de materiais. Ademais, a escola conta com um laboratdrio de

informatica com cerca de 30 computadores, entre notebooks e maquinas de mesa direcionados

% A transformacdo de escolas publicas estaduais do Parana em escolas civico-militares foi um processo iniciado
em 2019, fundamentado pelo Decreto Nacional n° 10.004 e pela Lei Estadual n® 20.338. Para mais informacdes
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2019/decreto-10004-5-setembro-2019-789086-norma-pe.html
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asaulas de componentes curriculares que necessitam da utilizacdo das plataformas digitais de
aprendizagem, contempladas na matriz curricular do Novo Ensino Médio. Dessa forma, 0s
professores se revezam durante a semana para uso desse espago nos componentes curriculares
de inglés, matematica, redacao e pensamento computacional para os quais os discentes precisam
cumprir uma demanda de atividades online. Em relacdo a organizacdo das turmas do Ensino
Médio, uma turma de cada série (primeira, segunda e terceira), sendo todas no periodo da
manha, contemplando seis aulas por dia, que iniciam as 7h e terminam as 12h15min. A seguir,
apresentamos uma representacdo esquematica do local de pesquisa, conforme ilustra a Figura
15.

Figura 15 — Contexto do local de pesquisa de campo

Local de Pesquisa de Campo
Colegio Estadual Civico Militar Ensino
Fundamental e Medio

Etapa: Educagio Basica
Nivel: Ensino Médio

12 série 22 Série 33 série

Fonte: A autora.

No que diz respeito ao momento de producdo, a aplicacdo do questionario ocorreu entre
os dias 1 de maio de 2023 até o dia 15 de maio de 2023, na modalidade online, via Google
Forms, no primeiro trimestre de 2023, com o prazo de trés semanas para 0s professores
responderem. Como o convite e 0s documentos necessarios foram enviados aos docentes por e-
mail, os professores ndo precisaram deixar os ambientes da escola para responderem a essa
pesquisa. O numero total de docentes do terceiro ano do Ensino Médio, série na qual focamos
a coleta de dados, era de 15. No entanto, 10 professores responderam ao questionario. Isso pode
ter ocorrido pelo fato de que os discentes estavam em semana de provas e fechamento de notas
do primeiro trimestre, com isso, a demanda de trabalho excessiva pode ter contribuido para a

n&o participagéo de alguns.



98

Quanto ao contexto sociossubjetivo e ao lugar social da pesquisa, consideramos o
ambiente da Educacdo Basica, com foco especifico no Ensino Médio, para analisar a
importancia das MA no processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo ao papel social do emissor (no caso, os professores participantes da
pesquisa) e do receptor (da pesquisadora), contribuem de alguma forma tanto para o contexto
de ensino e aprendizagem, quanto para o desenvolvimento da pesquisa.

No que se refere aos receptores desta pesquisa, 0s professores, receberam por e-mail um
formulario com perguntas fechadas e abertas sobre a utilizacdo das MA no Ensino Médio. Os
docentes envolvidos nesta pesquisa, em sua maioria, ttm uma vasta experiéncia quanto ao
tempo de atuacdo em sala de aula. Muitos(as) relataram estar ha mais de 15 anos na funcdo de
docente.

No que concerne ao papel social da pesquisadora como receptora na interacdo deste
processo de investigacao, temos uma professora, que também se faz pesquisadora, autora deste
texto, formada em Licenciatura Ciéncias Bioldgicas pela instituicdo Faculdade Integrado de
Campo Mourdo, no Estado do Parana, e também formada em Pedagogia pela Faculdade
denominada Faveni, sendo docente nesta mesma escola na qual o processo investigativo
ocorreu. Ainda, no que se refere a posicao social do emissor (a pesquisadora docente recebeu e
interpretou os dados coletados), sendo também pesquisadora e professora na escola investigada,
apaixonada pela educacdo e por novas estratégias de ensino e aprendizagem que visam ao
aprimoramento dos saberes cognitivos e ao desenvolvimento de aspectos sociais necessarios a
convivéncia social.

Quanto aos atores deste contexto escolar investigado, temos um quadro de professores
em que a maioria faz parte do Quadro Préprio do Magistério (QPM)?’. No que diz respeito a
minha atuacgdo profissional, esta abrange o periodo de julho de 2007 até o presente momento.
Em 2014, fui aprovada em um teste seletivo para lecionar em uma instituicdo que adotava
estratégias de ensino e aprendizagem inovadoras. Nesta escola, os alunos eram distribuidos em
salas de aula com moveis organizados para facilitar o trabalho em equipe, tanto entre os alunos
guanto entre os professores. Além disso, as turmas eram multisseriadas no Ensino Médio.
Devido a esse desafio, busquei aprofundar meus conhecimentos em metodologias inovadoras,
o que foi fundamental para meu crescimento profissional. Investi também em formacéo nas
areas de robotica e tecnologia, buscando atender melhor as demandas de ensino que surgiram

nos Ultimos anos.

270 professor concursado, efetivo compde o0 Quadro Préprio do Magistério no Estado do Parana.
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Em seguida, descreveremos a natureza da pesquisa, destacando 0s aspectos tedricos que
orientam o percurso metodolégico. Justificaremos a escolha desses fatores para o
desenvolvimento da investigacao e a interpretacdo dos objetivos, visando alcancar resultados

cientificos e confiaveis.

3.2 Natureza da pesquisa

Em relacdo a natureza da pesquisa, fundamentamos nossos estudos na proposta de
abordagem mista envolvendo ambas as perspectivas, qualitativa e quantitativa (Lakatos;
Marconi, 2010; Creswell, 2015; Creswell; Clasrk, 2018). Segundo Creswell (2010), uma
abordagem mista é capaz de combinar os métodos qualitativos e quantitativos, propiciando
dados mais explicitos e uma compreensdo mais profunda sobre os dados coletados. Para o autor
(2010), a pesquisa mista fundamenta-se na relagdo entre as partes e o todo, propiciando uma
macrovisao, conforme também propde a perspectiva da Teoria da Complexidade (Morin, 1990,
1994, 2002, 2003, 2005, 2010, 2011, 2015, 2016). Além disso, Creswell (2015, p.2) destaca
que, na abordagem mista de pesquisa, “o investigador reine ambos os dados quantitativos
(fechados) e qualitativos (abertos), integra os dois, e entédo elabora interpretacdes baseadas em
forcas combinadas de ambos os conjuntos de dados para entender os problemas de pesquisa”Z.
Com isso, uma abordagem complementa a outra permitindo-nos entender suas relagdes.

Nesse sentido, o autor (2015, p.15) defende que é necessario usar 0 método misto, visto
gue somente um ou outro ndo é suficiente para o entendimento de um fenémeno investigado.
Segundo ele, “todos 0s métodos de pesquisa possuem forgas e fraquezase a combinacao dessas
forgas” de ambas as abordagens contribui para “um bom raciocinio” do seu uso, uma vez que a
“pesquisa quantitativa providencia uma oportunidade para a generalizagéo e preciséo; pesquisa
qualitativa oferece um aprofundamento na experiéncia da perspectiva do individuo”?. Desse
modo, podemos explicitar melhor o detalhamento do contexto de produgé@o de nossa pesquisa,
bem como as interpretacdes acerca dos dados obtidos no processo de investigacdo.Enfim, trata-

se da relevancia da articulagdo entre ambas as abordagens para que se possa analisar e

2 Do original, “[...] the investigator gathers both quantitative (closed-ended) and qualitative (open-ended) data,
integrates the two, and then drawsinterpretations based on the combined strengths of both sets of data to
understand research problems”. (Creswell, 2015, p. 2).

29 Do original, “[...] all research methods have both strengths and weaknesses, and the combination of the strengths
of both provides a good rationale for using mixed methods (quantitative research provides an opportunity for
generalization and precision; qualitative research offers an in-deph experience of individual perspectives).”
(CRESWELL, 2015, p. 15).
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interpretar os dados gerados, a fim de que a pesquisa possa ser validada cientificamente,

considerando-se a complementaridade de uma abordagem sobre a outra.

3.3 Coleta e geracao de dados

Neste topico, apresentamos 0s instrumentos e procedimentos metodoldgicos utilizados
para a coleta e analise dos dados em nossa pesquisa. Discutimos a coleta, geracao e tratamento
dos dados, fornecendo uma visdo geral dos instrumentos empregados para atingir o objetivo
geral d e nosso estudo. No Quadro 8, detalhamos o0s objetivos especificos, as perguntas de
pesquisa, 0s conjuntos de dados utilizados para responder as perguntas e atender aos objetivos,
bem como os procedimentos e critérios de analise adotados. Finalmente, abordamos o
tratamento dos dados, sistematizando o objetivo geral e especifico, as perguntas de pesquisa,
os instrumentos de coleta e os critérios de anélise de dados.

Assim, sistematizamos o objetivo mais amplo e os especificos, as perguntas de
pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados e os procedimentos e/ou critérios de analise de

dados, conforme mostra o Quadro 8.
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Objetivo geral: Investigar o uso das Metodologias Ativas e os desafios desta abordagem no
contexto do Ensino Médio da rede estadual de ensino do interior do Estado do Parana

OBJETIVOS PERGUNTAS DE PESQUISA DADOS PROCEDIMENTOS
ESPECIFICOS E/OU CRITERIOS
DE ANALISE
1. Identificar se 1) Os docentes do Ensino - Estudos - Teoria da

professores do Ensino
Médio, participantes
da pesquisa, tém
conhecimento sobre
Metodologias Ativas
de ensino;

Meédio, participantes da
pesquisa, conhecem as

Metodologias Ativas de ensino
?

bibliograficos.

- Questionario
online via Google
Forms junto a
professores da
Educacdo Basica,
envolvendo
diferentes areas
do conhecimento.

2.Investigar se
professores do Ensino
Médio fazem uso de
MA e quais séo as
estratégias de ensino
utilizadas nessa
perspectiva;

Os professores do Ensino Médio
fazem uso de MA? E quais sdo
as estratégias de ensino
utilizadas nessa perspectiva?

3) Identificar de que
maneira 0s(as)
docentes do Ensino
Médio, participantes da
pesquisa, utilizam as
MA,;

3) De que maneira 0s(as)
docentes do Ensino Médio,
participantes da pesquisa,
utilizam as Metodologias
Ativas?

4) Refletir sobre os
desafios/dificuldades
encontrados pelos
professores,
participantes da
pesquisa, na
implementacgéo de
Metodologias Ativas
no Ensino Médio.

4) Quais s&o 0s
desafios/dificuldades
encontrados pelos professores,
participantes da pesquisa, na
implementacdo de Metodologias
Ativas no Ensino Médio?

- Questionario
online via Google
Forms junto a
professores da
Educacdo Bésica,
envolvendo
diferentes areas
do conhecimento.

Complexidade (MORIN,
1991, 1996, 2005, 2010,
2011, 2016), principios
hologramatico e o da
recursividade

- ISD (BRONCKART,
1999/2009), contexto de
producéo, plano global
e/ou macroestrutura,
conteido tematico
envolvendo SOT
(Segmento de Orientacéo
Tematica - temas) e STT
(Segmento de
Tratamento Tematico -
subtemas)
(BRONCKART, 2008;
BULEA, 2010).

Fonte: A autora.

Em relacdo ao tratamento dos dados, nossa pesquisa pauta-se em um estudo qualitativo
e quantitativo das informagdes coletadas por meio de questionario onl/ine com perguntas abertas
e de multipla escolha. Em relacdo aos procedimentos realizados para a coleta de dados,
primeiramente, o projeto® foi apresentado pela pesquisadora a diretora do Colégio no qual os
sujeitos da pesquisa atuam. Na sequéncia, solicitamos os e-mails dos docentes participantes e
enviamos um questionario via formulario Google Forms, o qual foi organizado em duas partes,

sendo a primeira com perguntas sobre o contexto dos participantes e a segunda parte com

3% Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa com 0s Seres
Humanos da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR. Tendo sido validado com CAAE:
67313423.9.0000.9247 e com o nimero do Parecer sendo: 5.915.387.
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perguntas pontuais sobre o uso das MA. Quanto ao questionario, no que se refere a coleta de
dados, organizamos as perguntas a serem aplicadas aos professores participantes de pesquisa,
em dois momentos, conforme consta nos Quadros 9 e 10 a seguir.

Quadro 9 — Informacdes contextuais dos docentes participantes do questionario
PRIMEIRA PARTE — INFORMACOES CONTEXTUAIS

1. Nome:
2. E-mail:
3. ldade:
4
5
(

. Sexualidade: ( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro ( )
. Formagéo:
) Graduacéo
() Especializacéo
( ) Mestrado
( ) Doutorado
( ) Pés-Doutorado
6. Tempo de atuacdo como docente:
Educacdo Basica: _____ anos
Tempo de atuacdo na Rede publica: anos
Tempo de atuag&o na rede particular caso tenha:
7. Componente curricular em que atua:
Fonte: A autora.

Quadro 10 — Questionario aplicado aos professores do Ensino Médio
PERGUNTAS

1.0 que vocé sabe sobre Metodologias Ativas? Como podem ser caracterizadas e utilizadas?
2.\Vocé conhece a proposta das Metodologias Ativas?
3.Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, dé alguns exemplos de atividades e/ou procedimentos
referentes a esta perspectiva metodolégica.
4.A0 longo da sua prética profissional docente, vocé recebeu algum tipo de formacéao para trabalhar com a
perspectiva das Metodologias Ativas?
5.Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, quais contribuicdes vocé considera que a proposta das
Metodologias Ativas pode ter para a pratica profissional docente?
6.Vocé trabalha com a perspectiva das Metodologias Ativas em suas aulas?
7.Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, indique de que maneira vocé utiliza a proposta das
Metodologias Ativas em sua pratica pedagogica.
8.Em caso de uso da proposta das Metodologias Ativas em suas aulas, o que vocé precisou fazer para obter
resultados positivos? Justifique sua resposta.
9.Em caso de implementacdo das Metodologias Ativas, o trabalho desenvolvido foi mais coletivo ou
individual? Explicite o0 modo como o trabalho ocorreu.
10. Quais desafios/dificuldades vocé considera que podem ser encontrados na preparacéo, producéo e
implementacdo das Metodologias Ativas na pratica profissional docente?
11.Quais limites e possibilidades de implementagdo das Metodologias Ativas podem haver no contexto do
Ensino Médio na rede publica estadual de ensino?
12.0 que é necessario para que a perspectiva das Metodologias Ativas possa ser utilizada nas escolas?
13.Em quais aspectos (contribuicBes e/ou limitagdes) vocé considera que a perspectiva das Metodologias
Ativas pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio da Educacdo Bésica?
14.Quais avanc¢os vocé considera que o estudante pode ter em seu processo de aprendizagem ou de formacéo
humana e social ao estudar por meio de Metodologias Ativas?
15.Ha condicBes objetivas na escola para que a proposta das Metodologias Ativas possa ser desenvolvida e
implementada?
16.Justifique sua resposta a pergunta anterior.
17.A perspectiva das Metodologias Ativas aparece ou é mencionada no curriculo ou em outros documentos
como 0 PPP da escola ou em cursos de formacdo oferecidos no espaco escolar?
18.Justifique sua resposta a pergunta anterior.

Fonte: A autora.
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No que diz respeito as perguntas do questionario, apos serem respondidas pelos
professores, observamos que algumas delas poderiam ter sido elaboradas de outro modo, seja
pelo agrupamento mais de um questionamento na mesma pergunta, seja por meio de
questionamentos semelhantes em mais de uma pergunta, ou ainda por falta de objetividade na
redacdo de algumas perguntas. Esses problemas nos levaram a tomar algumas decisdes em
funcdo de alguns aspectos, no momento de analise das respostas dos participantes, conforme
segue: a) proximidade entre as perguntas 1 e 2: por isso, para as andlises, nos aprofundamos
nas respostas a pergunta 1, uma vez que tém relacdo direta com nosso primeiro objetivo
especifico e a primeira pergunta de pesquisa sobre o conhecimento dos professores acerca das
MA e de suas caracteristicas; b) auséncia de relacao de sentido entre as perguntas 4 e 5: embora
procuramos estabelecer esta relacdo de sentido, estas perguntas ndo parecem articuladas em
suas tematicas, contudo, buscamos explorar o que os dados nos oferecem; c) hipodtese
apresentada na pergunta 5: produzimos uma pergunta hipotética referente as contribuicées que
a proposta das MA pode ter para a pratica profissional docente, porém, a pergunta poderia ser
mais direta solicitando as contribui¢des das MA na prética pedagogica do professor; d) auséncia
de objetividade em algumas perguntas como a 7 e a 8: poderiam ser mais diretas ou precisas
em seu tema; e) auséncia de precisdo na pergunta 8: poderiamos ter perguntado mais
objetivamente se professor obteve resultados positivos em vez de perguntar o que o professor
“precisou fazer para obter resultados positivos”; ) pergunta hipotética relacionada a percepgao
€ ndo a opinidao: em relagao a pergunta 11 “Qual a percepcéo dos professores do Ensino Médio,
que utilizam as Metodologias Ativas, em relacdo as contribuices e/ou desafios/ dificuldades
para a implementacdo desta pratica pedagdgica?”, acabamos desenvolvendo uma pergunta
hipotética que tem relagdo com a percepgdo dos professores participantes da pesquisa e ndo
com a sua opinido, o que poderia fornecer-nos um dado mais preciso sobre suas experiéncias;
e, g) proximidade de sentido entre as perguntas com temas diferentes: as perguntas 5 e 13 sdo
proximas em seu sentido, no entanto, na pergunta 7, além de se voltar para as contribuicdes do
trabalho com as MA, menciona tambeém as suas limitagdes. Por essas razdes, nas analises,
destacaremos as percepcOes dos professores sobre os desafios/dificuldades/limites e
possibilidades de implementagdo das MA para tratar destas temaéticas.

Na sequéncia, para maior entendimento acerca das relagdes entre as perguntas do
questionario aplicado junto aos professores € aos nossos objetivos especificos e, para que esta
sistematiza¢do nos auxilie na organizacdo da discussdo dos resultados das analises dos dados a

serem tratados na ultima secao desta dissertagdo, apresentamos o Quadro 11.
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Quadro 11 — Relagdo entre as perguntas do questionario e os objetivos especificos

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO REFERENTES AOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS

1) Identificar se
professores do
Ensino Médio,
participantes da
pesquisa, tém
conhecimento sobre
Metodologias Ativas
de ensino;

2) Investigar se
professores do
Ensino Médio fazem
uso de MA e quais
sdo as estratégias de
ensino utilizadas
nessa perspectiva;

1. O que vocé sabe sobre Metodologias Ativas? Como podem ser caracterizadas
e utilizadas?

2. Vocé conhece a proposta das Metodologias Ativas?

3. Sevocé respondeu SIM na pergunta anterior, dé alguns exemplos de
atividades e/ou procedimentos referentes a esta perspectiva metodoldgica.

3) Identificar de que
maneira os docentes
do Ensino Médio,
participantes da
pesquisa, utilizam
as MA;

4. Ao longo da sua prética profissional docente, vocé recebeu algum tipo de
formacdo para trabalhar com a perspectiva das Metodologias Ativas?

5. Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, quais contribui¢fes vocé
considera que a proposta das Metodologias Ativas pode ter na pratica
profissional docente?

6. Vocé trabalha com a perspectiva das Metodologias Ativas em suas aulas?

7. Se voceé respondeu SIM na pergunta anterior, indique de que maneira vocé
utiliza a proposta das Metodologias Ativas em sua préatica pedagdgica.

8. Em caso de uso da proposta das Metodologias Ativas em suas aulas, o que
voceé precisou fazer para obter resultados positivos? Justifique sua resposta.

9. Em caso de implementacdo das Metodologias Ativas, o trabalho desenvolvido
foi mais coletivo ou individual? Explicite 0 modo como o trabalho ocorreu.

4) Refletir sobre os
desafios/dificuldades
encontrados pelos
professores,
participantes da
pesquisa, na
implementacéo de
Metodologias Ativas
no Ensino Médio.

10. Quais desafios/dificuldades vocé considera que podem ser encontrados na
preparacao, producdo e implementacdo das Metodologias Ativas na préatica
profissional docente?

11. Quais limites e possibilidades de implementacdo das Metodologias Ativas
pode haver no contexto do Ensino Médio na rede publica estadual de ensino?

12. O que é necessario para que a perspectiva das Metodologias Ativas possa ser
utilizada nas escolas?

13. Em quais aspectos (contribuicGes e/ou limitaces) vocé considera que a
perspectiva das Metodologias Ativas pode influenciar no processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Médio da Educacéo Bésica?

14. Quais avancos vocé considera que o estudante pode ter em seu processo de
aprendizagem ou de formagéo humana e social ao estudar a partir das
Metodologias Ativas?

15. H& condigdes objetivas na escola para que a proposta das Metodologias
Ativas possa ser desenvolvida e implementada? Justifique sua resposta a
pergunta anterior.

16. A perspectiva das Metodologias Ativas aparece ou é mencionada no curriculo
ou em outros documentos como o PPP da escola ou em cursos de formagéo
oferecidos no espacgo escolar? Justifique sua resposta a pergunta anterior.

Fonte: A autora.

Com isso, esperamos poder contribuir com base nos dados obtidos junto aos professores
acerca de suas percepcdes referentes as MA no sentido de compreender as condigdes para
implementacdo de praticas educacionais inerentes a esta proposta metodoldgica. Na sequéncia,

discorremos sobre o tratamento dos dados.
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3.4 Tratamento dos dados

Para a analise dos dados, pautamo-nos em alguns dos principios da Teoria da
Complexidade (MORIN, 1991, 1996, 2005, 2010, 2011, 2016), tais como: o hologramatico e o
da recursividade. Além disso, utilizamos alguns procedimentos de anélise do ISD (Bronckart,
1997[2009]), incluindo o contexto de producdo dos participantes, o plano global e/ou a
macroestrutura do espaco fisico escolar, bem como o conteudo tematico que envolve a
identificacdo de SOT (Segmento de Orientacdo Tematica - temas) e STT (Segmento de
Tratamento Tematico - temas) (Bronckart, 2008; Bulea, 2010).Esses procedimentos de analise,
oriundos do ISD, podem nos auxiliar na analise das respostas subjetivas, ou seja, aguelas que
refletem as opinides, percepcdes ou experiéncias pessoais dos docentes, obtidas por meio do
questionario aplicado.

Nesta secdo, tratamos inicialmente do contexto de producdo deste trabalho,
apresentando as contribuicdes tedricas relacionadas ao percurso metodoldgico da nossa
pesquisa. Descrevemos também, o contexto fisico e sociossubjetivo do local de pesquisa, bem
como os participantes envolvidos ao discorremos sobre o papel do emissor, receptor e local de
producdo, assim como também o papel que o enunciador tem nesta investigacdo. Ademais,

tratamos das justificativas que nos levaram a selecionar a escola investigada.
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4 RESULTADOS DAS ANALISES

Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar
de tudo. Sou professor contra 0 desengano que me
consome e imobiliza. Sou professor a favor da boniteza
de minha propria pratica, boniteza que dela some se ndo
cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este
saber, se ndo luto pelas condi¢cBes materiais necessarias
sem as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se
amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser de
lutador pertinaz, que cansa, mas ndo desiste. (Freire,
2002, p.53).

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados das anélises relacionadas aos objetivos
especificos da nossa pesquisa. Detalharemos a percepcao dos professores que empregam as MA
em suas aulas, buscando identificar as contribuicbes e as dificuldades encontradas na
implementacdo dessas praticas pedagogicas em sala de aula. Organizamos esta se¢do de acordo
com o0s temas dos objetivos especificos no sentido de respondé-los e relaciona-los com 0 nosso
objetivo principal ja mencionado. Apresentamos o0s dados obtidos com as respostas do
questionario aplicado por meio da sua sistematizacdo para uma visualizacdo acerca do que

pretendemos com a discussao dos resultados das anélises dos dados coletados e gerados.

4.1 Contexto de producédo da pesquisa

Antes de discutirmos os resultados das anélises dos dados obtidos, é importante
considerar alguns elementos do contexto de producao da pesquisa em relagdo aos participantes.
Estes elementos incluem a faixa etaria, género, qualificacdo, tempo de atuacdo e formacao dos
docentes participantes da pesquisa. Estabelecer uma relagdo entre esses dados e 0 uso ou néo
das MA ¢ essencial para uma compreensdo mais ampliada dos resultados.

Para tanto, apresentamos as informacdes obtidas nos Graficos 2, 3 e 4, bem como no Quadro

12, que serdo discutidos a seguir.
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Gréfico 2 — Faixa etéria dos participantes

Entre 20 e 30anos
s Entre 31 e 40anos
s Entre 41 e 50anos

s Entre 51 e 60anos

Fonte: A autora.

De um modo geral, os dados acima, obtidos por meio do questionario online, mostram-
nos que 40% dos professores participantes da pesquisa tém entre 51 e 60 anos, 30% tém entre
41 e 50 anos, 20% entre 20 e 30 anos, enquanto que 10% tém entre 31 e 40 anos. No sentido de
explicitar melhor tais dados, apontamos a idade de cada professor participante, de modo a

relacionar este aspecto a proposta de discussao desta pesquisa, conforme ilustra o Quadro 12

Quadro 12 — Faixa etéria dos professores participantes da pesquisa

PARTICIPANTES | FAIXA ETARIA
P1 47
P2 25
P3 53
P4 46
P5 50
P6 51
P7 23
P8 60
P9 38

P10 34

Fonte: A autora.

As informagdes acima indicam uma diversidade na faixa etaria dos professores
participantes, evidenciando a presenca de diferentes gerac6es de docentes, cada qual trazendo
suas perspectivas, experiéncias e estilos de ensino para o ambiente escolar. Embora a idade ndo

esteja diretamente ligada a experiéncia, é razoavel supor que muitos dos professores nas faixas
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etarias mais altas tenham acumulado um vasto conhecimento préatico ao longo dos anos na area
da educacéo.

Esses dados sdo valiosos para compreender a composicdo demografica do corpo
docente, o que pode influenciar politicas de recursos humanos, desenvolvimento profissional e
adaptacao de metodologias pedagdgicas, levando em conta as diferentes idades e experiéncias
dos professores. Em relacédo a identificagdo de género dos participantes da pesquisa, o Grafico

3 apresenta a porcentagem dos respondentes conforme os dados coletados.

Gréfico 3 — Género dos participantes da pesquisa

® Feminino

® Masculino

Fonte: A autora.

A intencdo de conhecer o género dos participantes desta pesquisa foi motivada pela
observacdo da predominancia de mulheres no corpo docente de trés escolas estaduais de
Educacao Basica em Campo Mouréo. O objetivo era entender se o género poderia influenciar
nas experiéncias com a utilizacdo de MA em sala de aula. O levantamento quantitativo indicou
gue 90% do corpo docente da escola investigada em 2023 era composto por mulheres, enquanto
10% era composto por homens; ndo houve participantes que assinalaram a opgéo "outros™. Com
IS0, destacamos uma reflexdo sobre a questdo da diversidade e incluséo, visto que, embora a
predominancia feminina seja evidente, é importante considerar a diversidade e inclusdo no
ambiente escolar. Promover a participacao equilibrada de géneros no corpo docente pode trazer
uma variedade de abordagens e enriquecer a pratica pedagdgica. A nosso ver, a cultura escolar
e as politicas de apoio sdo fundamentais, pois a cultura escolar pode ser influenciada pelo
género predominante do corpo docente e as politicas educacionais e de apoio podem ser
ajustadas para incentivar a colaboragéo e a troca de experiéncias entre professores de diferentes
géneros, promovendo um ambiente mais inclusivo e inovador. Assim, esses dados destacam a

importancia de se considerar o género como um fator relevante na pesquisa e implementacéo
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de MA, contribuindo para uma melhor compreensdo das dindmicas educacionais e para o
desenvolvimento de estratégias mais eficazes na promocao de préticas pedagdgicas inovadoras.
De acordo com os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) de 2017,
cerca de 83% dos professores da Educacao Basica no Brasil sdo mulheres, havendo, portanto,
uma propor¢do maior de mulheres atuando como professoras no contexto da educagéo em
comparacdo com a distribuicdo por género na populacdo em geral (Matijascic, 2017).

Ao relacionar os dados do Ipea com informacGes obtidas em nossa pesquisa, como
idade, tempo de atuacdo na Educacdo Basica identificamos que os professores e professoras da
escola investigada tém entre 20 e 60 anos de idade, atuam neste contexto entre 5 e mais de 25
anos. Além disso, notamos que os professores do género masculino tém formacéo na area de
Matematica e suas tecnologias, além de lecionarem componentes curriculares na area de
tecnologia como pensamento computacional.

Em relacdo a formacgdo dos professores participantes da pesquisa, indicando-nos sua
titulacdo maior, sistematizamos os dados obtidos conforme segue no Gréfico 4.

Gréfico 4 — Qualificacdo dos professores participantes da pesquisa

= Especializagdo
= Mestrado

Graduagdo

Fonte: A autora.

Como podemos ver nos dados expostos no Gréafico 4, 70% dos docentes participantes
da pesquisa possuem uma pos-graduacéo no nivel de Especializacdo, 20% possuem a titulagdo
de mestrado, enquanto 10% possuem o nivel da graduagdo como escolaridade. Com isso,
entendemos que o fato de 70% dos docentes possuir o nivel de especializagdo pode indicar-nos
a importancia de atualizacdo dos conhecimentos destes professores para contribuirem de modo

mais efetivo para a formacao dos estudantes.

31 \Ver MATIJASCIC, M. Professores da educacdo basica no brasil: condi¢Ges de vida, inser¢cdo no mercado
de trabalho e remuneragdo. Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, Brasilia: Rio de Janeiro, Ipea, 1990[2017].
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Ademais, ao analisar as respostas dos professores conforme o nivel académico,
realizamos um cruzamento de dados com outras informacgdes de contexto desta pesquisa e
percebemos que os docentes com titulos de mestres sdo 0s mais jovens entre nosSSOS
participantes, além de terem menos tempo de trabalho na carreira docente. Observamos também
que este grupo de docentes com menos tempo de atuagdo na carreira docente ja trabalhou ao
menos cinco anos em instituicOes educacionais particulares. As respostas destes professores
para as questfes pontuais sobre MA de nossa pesquisa foram mais completas e detalhadas,
enguanto as respostas dos demais participantes eram um pouco mais timidas e inconsistentes.
No entanto, embora este grupo de professores tenha apresentado maior nimero de detalhes em
suas respostas subjetivas, todos os docentes mostraram entender e conhecer as MA,
independentemente de terem formacédo em nivel de graduacéo ou pds-graduacao.

No que tange ao tempo de atuacdo, como docente no contexto da Educacdo Béasica da

rede estadual de ensino, sistematizamos os dados obtidos como nos evidencia o Grafico 5.

Gréfico 5 — Tempo de atuagdo como docente na educacdo basica da rede de estadual e publica de ensino

Ml 1a5anos M 5a10anos 10a15anos M Mais de 15anos M Nunca trabalhei

Educacdo basica Atuacdo na rede publica de ensino Atuacdo na rede particular de ensino

Fonte: A autora.

Os dados obtidos nos revelam que a maioria dos docentes participantes de nossa
pesquisa tem um tempo de atuagao superior a 15 anos. No que diz respeito ao tempo de trabalho
na educacéo bésica, P2 e P7 relataram ter entre um e cinco anos. Ja P4 e P10 tém entre cinco a
dez anos de experiéncia. Enquanto P9 relata ter entre dez a quinze anos de tempo trabalhados
na Educacdo Béasica. Como podemos observar, neste contexto de pesquisa, a maioria dos
docentes tem mais de quinze anos trabalhados nesta modalidade de ensino, como nos indicaram
os professores P1, P3, P5, P6. Com excecdo de P8 que relatou nunca ter trabalhado com a
Educacdao Basica, sendo este seu primeiro ano na docéncia. Em relacéo ao tempo de atuacao na
rede publica, temos os seguintes professores: P2 que tem atuado entre um a cinco anos; P10
gue atuado entre cinco a 10 anos; P1 e P9 que tém atuado entre 10 a 15 anos; e, por fim, P3, P4,

P5, P6, P8 que tém atuado na rede publica de ensino ha mais de 15 anos. No que se refere a
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atuacdo na rede privada da educacédo, constatamos que: P2, P5, P7 e P9 tém entre um a cinco
anos de experiéncia na rede privada de ensino; P1 e P8 tém entre 5 e 10 anos; e P3, P4, P6 e
P10 nunca trabalharam na rede privada.

Diante disso, constatamos que, de um modo geral, a maioria dos docentes participantes
da pesquisa tem atuado no contexto da Educacgdo Bésica da rede estadual de ensino. O fato de
muitos professores permanecerem na rede estadual por muitos anos pode nos indicar que o
sistema educacional em questdo tem sido um ambiente que, apesar de seus desafios, oferece
oportunidades para o desenvolvimento profissional e a possibilidade de fazer uma diferenca
significativa na vida dos alunos. Ademais, professores com muitos anos de atuagcdo na mesma
rede tendem a ter um conhecimento profundo do contexto local, incluindo as caracteristicas
sociais, econémicas e culturais dos alunos e suas familias. Esse conhecimento pode ser

fundamental para adaptar praticas educativas com maior qualidade.

4.2 Conhecimento sobre as metodologias ativas no ensino médio

Primeiramente, no sentido de atender ao primeiro e segundo objetivo especifico, assim
como responder a primeira e a segunda perguntas de pesquisa, respectivamente, centramo-nos
nas perguntas do questionario, relacionadas a ambos, como apresentado anteriormente e

conforme ilustra o Quadro 13.

Quadro 13 — Relagdes entre o primeiro e 0 segundo objetivos especificos e as perguntas do questionario

OBJETIVO ESPECIFICO PERGUNTAS DO QUESTIONARIO REFERENTES AO
PRIMEIRO OBJETIVO ESPECIFICO

1) Identificar se professores do 1. O que vocé sabe sobre Metodologias Ativas? Como podem
Ensino Médio, participantes da ser caracterizadas e utilizadas?
pesquisa, tém conhecimento sobre | 2. Vocé conhece a proposta das Metodologias Ativas?
Metodologias Ativas de ensino; 3. Sevocé respondeu SIM na pergunta anterior, dé alguns
2) Investigar se professores do exemplos de atividades e/ou procedimentos referentes a esta
Ensino Médio fazem uso de MA e perspectiva metodoldgica.
quais sdo as as estratégias de ensino
utilizadas nessa perspectiva;

Fonte: A autora.

Assim, no que diz respeito a primeira pergunta do questionario aplicado aos professores
participantes da pesquisa, com o intuito apresentar os dados que evidenciam o conhecimento
dos docentes sobre a perspectiva das MA, bem como sua caracterizacdo, seu UsO e a
exemplificacdo de atividades e/ou procedimentos referentes a esta abordagem, ilustramos os

aspectos apontados pelos docentes no Quadro 6. Para isso, tomamos por base, conforme ja
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explicado anteriormente nesta pesquisa, a categorizacdo destes dados por meio da identificagcéo

dos SOT (temas) e STT (subtemas), como exposto no Quadro 14, referente a pergunta do

questionario.

Quadro 14 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percepg¢des dos docentes sobre o conhecimento e a

caracterizacdo das MA

PERGUNTA SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)

(PARTICIPANTE/NUMERO DE OCORRENCIA)
1.0 que vocé sabe - Conhecimento - Estratégias de ensino e aprendizagem? (P1, P2, P3,
sobre Metodologias sobre as MA P6, P8/5)
Ativas? Como podem | - Caracterizagdo e | - Incentivo a aprendizagem pela autonomia e
ser caracterizadas e uso das MA participacéo (P1, P2, P3, P6, P8, P9, P10 /7)
utilizadas? - Uso de atividades para a reflexao critica e criatividade

(P1/1)

- Construcéo do conhecimento pelo protagonismo
responsavel do préprio aluno. (P1, P2, P5, P6, P7, P9,
P10/7)

- Recursos complementares as disciplinas (P2, P4 /2)

- Interacéo entre alunos e professores e alunos (P4 /1)

- Contribuico para a formacao dos alunos (P5/1)

- Papel do professor como coadjuvante/mediador (P6,
P7/2)

- dinamicidade as aulas (P8, P9/2)

- Uso de recursos tecnolégicos ou outros (P9/1)

Fonte: A autora.

Ao identificarmos subtemas (STT) evocados nas percepgdes dos docentes sobre seus

saberes em relacdo as MA e suas caracteristicas, os dados evidenciam-nos, dentre os subtemas

identificados, alguns sdo predominantes, tais como: incentivo a aprendizagem pela autonomia

e participacdo dos estudantes, bem como constru¢do do conhecimento pelo protagonismo

responsavel do préprio aluno, ambos os aspectos com 7 ocorréncias; e, estratégias de ensino e

aprendizagem, com 5 ocorréncias. Esta predominancia de saberes indica-nos um conhecimento

significativo por parte dos docentes em relacdo aos seus saberes quanto a concepg¢édo das MA,

uma vez que explicitam os termos “estratégias de ensino” ¢ fazem referéncia a “aprendizagem

autonoma”, destacando a “participacdo” dos estudantes e seu “proprio protagonismo”. 1SSO

pode ser evidenciado em alguns excertos das percepc¢des dos docentes, a saber:

P1 - Metodologias ativas sdo estratégias utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem que tém o objetivo de incentivar os estudantes a aprenderem
de maneira autdnoma e participativa, por meio de situa¢@es problemas reais,
realizando atividades que os estimulem a pensar, a terem iniciativa, a

32 Grifo nosso de acordo com a predominancia dos subtemas identificados.
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debaterem, tornando-os protagonistas e responsaveis pela construcéo do seu
conhecimento.

P2 - Metodologias ativas sdo formas de conduzir os processos de ensino e de
aprendizagem que geralmente buscam colocar o estudante como ator
principal do seu aprendizado fornecendo assim possibilidades e escolhas ao
docente responsavel por direcionar o ensino

P3 - Que sdo estratégias que incentivam os alunos a aprenderem de forma
autbnoma e participativa.

P6 — S&o estratégias de Ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes
a aprenderem de forma autdbnoma e participativas. O professor torna -se
coadjuvante e o aluno como protagonista no processo de educacao, através
de varias estratégias pedagégicas.

P8 - Sdo diversas maneiras de organizar e conduzir as aulas de modo a torna-
las mais dindmica com participacéo ativa dos estudantes.

Os dados revelam-nos um entendimento sobre a temaética lancada pela maioria dos
professores participantes da pesquisa, como no subtema apontado no Quadro 14 relacionado ao
conhecimento, uso e caracterizacdo das MA. No entanto, tais percepcdes podem nos indicar a
necessidade de um aprofundamento dos conhecimentos sobre a perspectiva metodoldgica das
MA pelos docentes, pois algumas respostas, como as palavras de P1 e P6, parecem evidenciar
um conhecimento ja existente, conforme podemos encontrar no site da Escola Digital
Professor®,

As respostas de P2, P3 e P8 estdo alinhadas com as defini¢6es de Bacich e Moran (2018),
ao explicitarem as MA como sendo “estratégias de ensino centradas na participacdo ativa dos
alunos na construcéo do processo de aprendizagem, destacando a autonomia dos alunos como
parte integrante desse processo” (Bacich; Moran, 2018, p. 23). Além disso, 0s autores explicam
gue as MA sdo métodos ativos porque “envolvem préticas pedagdgicas que engajam os alunos
em atividades praticas, tornando-os protagonistas de sua propria aprendizagem” (Bacich;
Moran, 2018, p. 81). Por essas raz0es, retomamos a discussao sobre a aprendizagem ativa no
sentido de contribuir para o entendimento mais ampliado das MA. Assim, ressaltamos a
referéncia de Moran (2018), que é um dos principais autores contemporaneos das MA, a
tedricos como Dewey (1958), Freire (1996), Ausubel et al. (1980), Rogers (1973), Piaget (2006)
e Bruner (1976), entre outros, para sustentar a ideia de que tanto criangas, quanto adultos
aprendem de forma ativa. Para Moran (2018), o aprendizado ativo defendido por esses autores

relaciona-se com as MA, que ele e outros autores contemporaneos apoiam.

33 Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/metodologiasativas.
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Em relacdo a pesquisa de Emilio (2018), pautando-se em tedricos que estudam as MA,
destaca que as contribuigdes de Freire em "A Pedagogia da Autonomia” (1996, 2006, 2009) séo
fundamentais para os estudos de Moran (2015, 2018) na caracterizacdo das MA como sendo
emancipatdrias e promotoras da autonomia. Moran (2015) e Freire (2009) criticam a educacao
bancaria, enfatizando que o oposto desse modelo educacional é aquele que envolve o aluno, o
motiva e promove o didlogo. Moran (2018) considera essas caracteristicas como parte do perfil
das MA, entendendo-as como recursos contemporaneos que se opéem ao modelo tradicional
de educacéo.

Nessa perspectiva, Emilio (2018) explicita também que os estudos de Mitre (2018) se
baseiam nas contribuicGes de Freire (1987, 1996) para defender o uso das MA como estratégia
de ensino que pode contribuir para uma educacéo libertadora e promotora da autonomia. Mitre
(2008) busca em Freire (2006, 2009, 1996) fundamentos que sustentam a autonomia como
caracteristica das MA, presente nas obras de Freire mencionadas anteriormente (Emilio, 2018).

Quanto a algumas pesquisas acerca destas questdes, a dissertagdo de Oliveira (2020)
demonstrou que os docentes por ela investigados sobre o significado das MA, consideram o
aluno como foco central desta abordagem, ou seja, como protagonistas do processo de ensino
e aprendizagem, enquanto o docente tem papel de mediador, corroborando com as
predominancias de respostas de nossa pesquisa.

Além disso, a pesquisa de Carmo (2019) vai ao encontro da defini¢do e caracterizacdo
das MA realizada pelo P9, ao associar a definicdo e a caracterizacdo das MA a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos, apresentando os resultados da analise de uma pesquisa experimental no
Ensino Médio em sua dissertagdo. Nessa pesquisa, foram utilizadas diferentes ferramentas para
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos investigados, tais como: ambientes virtuais de
aprendizado, redes sociais, aplicativos de mensagens instantaneas, videos, recursos sonoros,
visuais e textos, como féruns de discussdo. Os estudos indicam que dispositivos mdveis,
especialmente smartphones e tablets, eram acessiveis aos alunos do contexto investigado e
foram utilizados como recursos para a aprendizagem ativa, assim como a "utilizacdo de recursos
tecnoldgicos™ foi citada pelo participante P9 em nossa investigag&o.

Essas analises nos mostram que os professores estdo familiarizados com a proposta e as
caracteristicas das MA. Por outro lado, algumas respostas apontadas pelos nossos entrevistados
ndo foram suficientes para nossa interpretacao.

Na sequéncia, no que tange a exemplificagdo de atividades e/ou procedimentos
referentes a abordagem das MA, solicitamos aos professores a indica¢do de alguns exemplos

destas atividades e/ou procedimentos. Assim, buscamos por estas informacbes pela
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identificagdo dos SOT e STT, conforme sistematizados no Quadro 15.

Quadro 15 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percep¢des dos docentes sobre exemplos de MA

PERGUNTAS SOT STT

(TEMAS) (SUBTEMAYS)

(PARTICIPANTE/NUMERO DE
OCORRENCIA)

3.Se vocé respondeu | - Exemplificacdo | - Aprendizagem baseada em Projetos (P1, P2, P5,

SIM na pergunta de atividades e/ou | Pg/4)

anterior, dé alguns | procedimentos | _gala de Aula Invertida (P1, P2, P3, PS/, P7, P8,
exemplos de referentes as MA P10/7)

gtr'g’c'ggﬂfe oo  Cultura Maker(PL/1)

referentes a esta - En5|_no, I—_||br|do (P1, P8/2)

perspectiva - Seminarios (P1, P5/2)

metodomgical - Discussoes (Pl/l)

- Gamificagéo (P1, P2, P3, P5, P8/5)

- Estudo de caso (P1, P2, P5/3)

- Modelagem matematica (P2/1)

- Trabalho em Pares (P2, P9/2)

- Aprendizado por problemas (P/1)

- Rotacdo por estacoes (P9, P10/2)

- Utilizacdo de tecnologias (P9, P10/2)
- Sdo estratégias pedagogicas (P4/1)
Fonte: A autora.

As respostas a terceira pergunta parecem indicar que os docentes tém um conhecimento
diversificado de atividades e/ou procedimentos a serem usados como MA, conforme
evidenciado pela variedade de exemplos mencionados. Os dados revelam que os docentes
envolvidos na pesquisa conhecem predominantemente os seguintes tipos de MA: 70% dos
participantes apontaram a sala de aula invertida, 40% mencionaram a aprendizagem baseada
em projetos e 50% citaram a gamificag@o. Por outro lado, os tipos menos recorrentes foram: o
estudo de caso, ensino pela cultura maker®*, seminarios, discussdes, modelagem matematica,
instrucdo por pares (peer instruction), aprendizado por problemas, rotacéo de estagdes e uso de
aplicativos. No estado da arte desta pesquisa, identificamos experimentos com sala de aula
invertida em 40% das pesquisas por nds selecionadas, 0 que sugere que essa MA é
implementada e amplamente divulgada entre docentes.

Por outro lado, alguns trabalhos em nosso estado da arte mencionam tipos de MA néo
citados pelos nossos participantes, como trilhas interpretativas, feiras de ciéncias, mapas
conceituais, historias em quadrinhos e producdo teatral. Tais tipos de MA, segundo as

34 Cultura esta que tem sido incentivada pelo governo do Estado do Parana para sua implementacéo na rede publica
estadual de ensino, conforme consta na Escola Digital Professor, no endereco destinado aos professores, disponivel
em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/movimento_maker.
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producdes académicas, podem ser considerados como uma opgao positiva de estratégia de
ensino, mas ndo séo conhecidos ou praticados pelos nossos participantes da pesquisa. O fato de
ndo terem aparecido alguns tipos de MA nas respostas de nossos investigados talvez nos
indiguem uma falta de compreensao das caracteristicas desta abordagem segundo a literatura
deste campo, talvez porque para o contexto escolar investigado as MA ndo sejam utilizadas.
Elaboramos tais hipéteses, devido a informacéo relatada na préxima pergunta do questionario,
na qual os 30% dos investigados apontaram nao terem realizado qualquer tipo de formacéo
continuada sobre MA. Diante disso, mesmo que 70% dos professores participantes da pesquisa
tenham recebido formacgao acerca do tema tratado, pode néo ter havido um alinhamento com as
praticas e desafios reais que os professores enfrentam no cotidiano do ensino dificultando ou
impedindo a implementacdo das MA de modo mais efetivo. Além disso, o processo de formacéo
destes professores pode ter sido constituido pelos aspectos, a saber: variedade da formacéo de
acordo com a regido em que foi oferecida, instituicdo ou o prdprio contexto escolar; acesso a
formagdes mais robustas ou mais limitadas; a qualidade da formacdo em funcdo das fontes
bibliograficas e de instituicdes mais especializadas ou menos preparadas; auséncia de
reconhecimento da formacao pelo préprio professor em prol das MA; influéncia da experiéncia
pessoal dos professores sobre a implementacdo das MA; por fim, necessidade de formacéo
continuada, visto que as MA s&o um campo em constante evolucéo.

Nesta pesquisa, alguns professores exemplificaram alguns tipos de MA, que se
distanciam dos modelos da escola tradicional, por meio dos subtemas evocados, alguns se
destacaram, tais como: sala de aula invertida, com 7 ocorréncias, gamificacdo, como 5
ocorréncias e aprendizagem baseada em projetos, com 4 ocorréncias. Estes dados nos ajudam
a evidenciar que alguns tipos MA sdo mais comuns a estes docentes. Os excertos a seguir

ilustram as MA mais conhecidas pelos nossos investigados:

P1 - Aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida, cultura
"maker", ensino hibrido, seminarios, discussdes, gamificacdo, estudos de
caso, entre outros

P2 - Sala de aulas invertida; modelagem matematica; trabalho em pares;
atividade baseada em projetos; atividade baseada em tarefas; gamificacéo;
estudo de caso

P3 - Gamificacédo, sala de aula invertida

P5 - A sala de aula invertida, gameficacdo, estudo de caso, seminarios,
aprendizado por projetos, aprendizado por problemas, etc...

P7 - Sala de aula invertida é a que mais tenho conhecimento pois é a que
mais utilizo.

P8 - Sala de aula invertida, Gamificacdo, Projetos Ensino hibrido
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P10 - Atividade digitais (plataformas, WebQuests) e Atividades analdgicas,
rotacao por estacdes, sala de aula invertida.

Assim, destacamos a Sala de Aula Invertida e a Gamificacdo como MA mais conhecidas
pelos nossos investigados. Em relacdo a outras pesquisas, os estudos de Emilio (2018)
apontaram as mesmas MA como as mais utilizadas pelos professores participantes de sua
producdo académica. Estas estratégias de ensino também foram observadas em pesquisas como
as de Filho (2021), Cavalcante (2020), Carmo (2019), Souza (2020), Santos (2021), Lasneaux
(2021), Sanches (2019) e Pessoa (2019). Isso pode significar que os professores estdo cada vez
mais inclinados a adotar metodologias que possam contribuir para a participacdo ativa dos
alunos no processo de aprendizagem. A popularidade da Sala de Aula Invertida e da
Gamificacdo pode sugerir um engajamento efetivo aos alunos no sentido de melhorar a
compreensdo dos conteudos, conforme evidenciado por sua ampla utilizacdo e investigacdo em
diversos estudos académicos como destacados neste trabalho. Além disso, a consisténcia dessas
observacgdes em diferentes pesquisas indica uma tendéncia consolidada no uso dessas MA,
refletindo uma mudanca na abordagem educacional tradicional para uma mais dindmica e
centrada no aluno.

Estas analises permitiram-nos entender que os docentes de Ensino Médio deste contexto
de pesquisa conhecem a tematica MA. No entanto, é importante ressaltar a necessidade de um
aprofundamento maior sobre estas estratégias de ensino e aprendizagem como abordagem
metodoldgica,visto que as MA sdo sugeridas no Referencial Curricular para o0 Novo Ensino
Médio no Estado do Parané para tornar os estudantes autbnomos e protagonistas no processo

de construcdo do conhecimento.

4.3 Uso de metodologias ativas pelos docentes do ensino médio

Na sequéncia, com o intuito de atender ao terceiro objetivo especifico, bem como
responder a terceira pergunta de pesquisa, referentes a identificagdo da maneira como 0s
docentes do Ensino Médio utilizam as MA, apresentamos as perguntas do questionario que
possam auxiliar no atendimento e resposta a ambos o objetivo especifico e a pergunta de

pesquisa, conforme o Quadro 16 a seguir.
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Quadro 16 - Relagdes entre o terceiro objetivo especifico e as perguntas do questionario

OBJETIVO
ESPECIFICO

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO REFERENTES AO PRIMEIRO
OBJETIVO ESPECIFICO

3) Identificar de
que maneira 0s
docentes do
Ensino Médio,
participantes da
pesquisa,
utilizam as MA,;

. Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, quais contribuic6es vocé

. Vocé trabalha com a perspectiva das Metodologias Ativas em suas aulas?

. Se vocé respondeu SIM na pergunta anterior, indique de que maneira vocé

. Em caso de uso da proposta das Metodologias Ativas em suas aulas, o que vocé

. Em caso de implementacdo das Metodologias Ativas, o trabalho desenvolvido

Ao longo da sua pratica profissional docente, vocé recebeu algum tipo de
formacdo para trabalhar com a perspectiva das Metodologias Ativas?

considera que a proposta das Metodologias Ativas pode ter na pratica
profissional docente?
utiliza a proposta das Metodologias Ativas em sua pratica pedagdgica.

precisou fazer para obter resultados positivos? Justifique sua resposta.

foi mais coletivo ou individual? Explicite 0 modo como o trabalho ocorreu.

Fonte: A autora.

Primeiramente, consideramos a formacao docente relacionada ao trabalho com as MA,

investigada na quarta pergunta do questionario no sentido de obtermos maior compreensdo

acerca desta informacéo contextual, que, a nosso ver, vincula-se aos saberes dos docentes sobre

as MA mencionados no topico anterior. Com isso, ilustramos o resultado das respostas dos

professores no Gréafico 6 para maior visualizacdo sobre estas informacdes.

Gréfico 6 — Formagdo Continuada sobre MA

»  Sim, recebi algum tipo de
formagdo para trabalhar com as
MA.

Nao, ndo recebi formagao para
trabalhar com as MA.

Fonte: A autora.

O grafico 6 mostra que 30% dos professores afirma nao ter recebido formacao

continuada sobre as MA, o que revela a necessidade de um investimento maior por parte do

governo do estado para que os professores da rede estadual de ensino possam aprimorar seus

conhecimentos sobre novas estratégias de ensino e aprendizagem, em especial, acerca da

perspectiva metodoldgica em foco.
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Os resultados apresentados apontam para uma possivel discrepancia em relagdo aos
objetivos delineados pelo Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana® e a real
necessidade de formacdo complementar dos professores. Este documento, que estabelece as
diretrizes, objetivos, contetdos e metodologias a serem adotados no Ensino Médio das escolas
estaduais paranaenses, tem como proposito orientar os educadores, gestores e demais
profissionais da &rea sobre como organizar e planejar o curriculo nesse nivel de ensino, visando
a assegurar uma formacdao abrangente e de qualidade para os estudantes.

Composto por 1.072 paginas, 0 documento menciona os termos "metodologias ativas"
cingquenta vezes, destacando a recomendacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o uso de metodologias e estratégias de ensino diversificadas, com o intuito de aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parané segue as orientacdes de Moran (2017, p.142), ao tratar dos “encaminhamentos
metodoldgicos”, ressaltando que é necessario “envolver atividades cada vez mais complexas,
contribuindo na tomada de decisdes e avaliagdo de resultados, experimentando novas
possibilidades, como nas metodologias ativas de aprendizagem, em que problemas e situacdes
reais sdo apresentados aos estudantes”.

O documento enfatiza que as MA ampliam o senso critico, promovem a autonomia do
estudante, bem como propiciam “maior interac@o e colaboracao entre os colegas”, destacando
a “importancia de se participar ativamente da sociedade” (Parana, 2021, p. 615). Além disso, 0
documento aponta-nos a necessidade de se incluir as midias digitais e as tecnologias nos
processos avaliativos, nos quais “as produgdes midiaticas dos estudantes precisam ser avaliadas
com o olhar inovador que incentiva a relag@o entre a teoria e a pratica” (Parana, 2021, p. 703).
Assim, diante dessa perspectiva de formacédo delineada pelo documento do Estado do Parand,
que estabelece as diretrizes e metodologias para o ensino, sugere-se a utilizacdo das MA como
estratégia de ensino e aprendizagem com o intuito de aprimorar o processo educacional. No
entanto, como constatamos, ndo ha uma formacdo apropriada aos professores, em relacéo as
suas necessidades de ensino e as praticas metodologicas, que lhes sdo requeridas, para que
atuem conforme prescrito no documento.

Na sequéncia, perguntamos aos professores sobre as contribui¢des das MA para a sua

pratica docente e obtivemos os dados expostos no Quadro 17.

% Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/f
iles/documento/2021-08/referencial_curricular_novoem_11082021.pdf; Acesso em 20/01/24, as 16h.
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Quadro 17 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percepg¢des dos docentes sobre a contribuicdo das
MA para préatica docente no Ensino Médio

PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SU BTEMAS)
(PARTICIPANTE/NUMERO DE OCORRENCIA)
5. Se vocé respondeu | Contribuicdes - Dinamicidade (P1, P10/2)
SIM na pergunta das MA para a - Aulas mais atrativas (P1, P9/2)
anterior, quais pratica docente | - Contato direto com contetido (P1/1)
contribuigdes vocé - Aumento das participagdes (P1, P6, P8, P10/4)
considera que a - Diversificacéo de instrumentos para aula (P2, P4/2)
proposta das - Planejamento de acordo com a realidade (P2/1)
Metodologias Ativas - Protagonismo do aluno (P3, P5, P6/3)
podem ter na pratica - Maior dedicagéo dos estudantes e docentes (P4/1)
profissional docente? - Maior autonomia (P5, P6/2)
- Maior responsabilidade do aluno (P5/1)
- Estudantes mais reflexivos (P8/1)
- Maior facilidade de entender o contetido (P9/1)

Fonte: A autora.

. Conforme ja explicitamos na sessdao da metodologia a respeito das limitacdes em
relacdo a algumas perguntas do questionario, a pergunta 5 acima caracteriza-se como uma
pergunta hipotética referente as contribui¢cdes que o professor considera que a proposta das MA
pode ter para a pratica profissional docente, enquanto que poderia ser mais direta solicitando as
contribuicbes das MA em sua pratica pedagdgica. Por essas razdes, nos pautamos nas
percepcOes dos professores acerca das contribuicdes das MA.

Com isso, identificamos possiveis contribui¢cdes quanto ao uso das MA, nos relatos dos
professores investigados, segundo suas percepcdes, sendo que as palavras mais recorrentes
foram "participacao”, "protagonismo", "autonomia” e "dinamicidade". Desse modo, pesquisas
como a de Sanches (2019) apontam que as MA, em especial a Sala de Aula Invertida,
contribuem para o protagonismo do aluno, o desenvolvimento de sua autonomia e a melhoria
da participagdo em sala de aula, tornando as aulas mais dindmicas. Entretanto, é importante
considerar as contribuicdes de Rangel et al. (2018), ao destacarem a falta de motivacao de
alguns alunos para participar das atividades virtuais, os desafios de preparar materiais didaticos
e a necessidade de gerenciar estratégias em sala de aula que atendam tanto alunos com
dificuldades quanto os mais avancados. Para Rangel et al. (2018), é essencial combinar a
abordagem da Sala de Aula Invertida com o Peer Instruction ou aprendizagem por colaboragé&o.
Por outro lado, Moran (2015a) ressalta a importancia de se conectar a aprendizagem individual
com a colaborativa, pois hd momentos em que se aprende sozinho e outros em grupo.

Nesse sentido, a fim de estabelecermos uma relacéo entre nossos dados e as pesquisas
investigadas no estado da arte no que tange as questdes tratadas anteriormente, como a questéo

da motivacdo e 0 engajamento do estudante, recorremos a Cavalcante (2019) por apresentar
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contribuicbes da gamificacdo para estudantes do Ensino Médio na disciplina de fisica. O autor
comparou atividades gameficadas com aulas tradicionais e concluiu que o ambiente gamificado
motivou os estudantes promovendo a aprendizagem significativa dos conceitos de Mecanica
Newtoniana.

Além disso, Filho (2020), ao implementar dez propostas de atividades com MA para o
ensino de genética, constatou que o uso dessas estratégias de ensino pode contribuir para o
contexto da Educacdo Basica brasileira, reduzindo dificuldades existentes nessa area, bem
como enfatizando a importancia desses estudos nas universidades. Por fim, o estudo de Sa
(2020) implementou o método Peer Instruction com o uso de aplicativos educacionais em aulas
de ciéncias, apontando melhorias no engajamento e desempenho dos alunos em comparacao
com aulas tradicionais. No entanto, foram observadas dificuldades vinculadas a infraestrutura,
como a falta de autorizacdo para uso de smartphones na escola e instabilidade na conexao a
internet, o que limitou a eficécia da implementacdo do método. Essas dificuldades, apesar de
encontradas no ensino fundamental no estudo de S& (2020), também foram apontadas pelos
docentes de Ensino Médio em nossa pesquisa, que serdo apresentadas mais adiante.

No que diz respeito a sétima pergunta do questionario sobre a maneira pela qual o
professor utiliza a proposta das MA em sua pratica pedagdgica, identificamos os seguintes
procedimentos ou estratégias, como apresentado no Quadro 18.

Quadro 18 — Procedimentos utilizados na implementacdo de metodologias ativas pelos docentes investigados

PARTICIPANTE PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA IMPLEMENTACAO DE MA
Pl e Compreensdo prévia das necessidades e habilidades dos alunos (atividades
diagndsticas).
e Planejamento flexivel para reajustes.
e Selecdo de metodologias apropriadas as necessidades dos alunos.
P2 o Atividades em pares.
P3 e Gamificacdo e Sala de aula invertida.
P4 e Uso de MA.
P5 e Semindrios, Sala de aula invertida, Aprendizagem por problemas e
Gamificacdo.
P6 ¢ Projetos, mapa conceitual, estudos de caso, aprendizagem por problemas,
seminarios, aprendizagem entre pares e grupos e rotacdo por estacoes.
P7 e Participacéo ativa do aluno nas aulas.
P8 o Apresentacdo de video clipe, discuss@o sobre o conteudo, debates e trabalho
em equipe.
P9 ¢ Uso de tecnologias para trabalhos em grupos com os alunos.
P10 ¢ Atividades anal6gicas envolvendo uso de recursos digitais para alcancar a
maior parte dos estudantes.

Fonte: A autora.
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Conforme os dados acima nos mostram, é possivel constatar que algumas respostas séo
insuficientes, superficiais ou parecem ndo apresentar conexdo com 0 objetivo da pergunta,
como, por exemplo: “uso de tecnologias para trabalhos em grupos com os alunos”,
"apresentacdo de videoclipe, discussdo sobre o conteudo, debates e trabalho em equipe”,
“atividades analodgicas envolvendo uso de recursos digitais para alcancar a maior parte dos
estudantes”. Este fato, nos leva a pensar que alguns professores podem ter duvidas e confundir
MA com simples uso de tecnologia em sala de aula, além do fato de que seus conhecimentos
podem ser superficiais sobre este assunto, o que pode gerar uma dificuldade em implementar
as “metodologias ativas” no processo de ensino e aprendizagem. Assim, considerando-se esta
realidade de situacdo de trabalho, parece haver uma necessidade de qualificacdo para estes
profissionais, diante dos objetivos, diretrizes e metodologias que o Referencial Curricular do
Novo Ensino Médio do Parana sugere. Além disso, sistematizamos as informacdes dos dados
obtidos com esta pergunta do questionario pela identificacdo de SOT e STT, apontando o
namero de ocorréncia dos subtemas relacionados aos procedimentos utilizados em caso de uso

das MA, como mostra 0 Quadro 19.

Quadro 19 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percepcdes dos docentes sobre os procedimentos de

uso das MA
PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)
(PARTICIPANTES/OCORRENCIAS)

7. Se vocé Procedimentos - Atividades diagndsticas (P1/1)
respondeu SIM na | de uso das MA - Atividades em pares (P2, P5, P7, P9/4)
pergunta anterior, - Gamificacédo (P3/1)
indique de que - Sala de aula invertida (P3/1)
maneira vocé - Em todos os momentos (P4/1)
utiliza a proposta - Projetos (P5/1)
das Metodologias - Mapa conceitual (P5, /1)
Ativas em sua - Estudos de caso (P5/1)
pratica - Aprendizado por problemas (P5/1)
pedagdgica. - Seminarios (P5/1)

- Rotacdo por estacGes (P5/1)

- Participacdes (P6/1)

- Videoclipe (P8/1)

- Discussdes (P8/1)

- Debates (P8/1)

- Uso de tecnologias (P9/1)

- Atividades analdgicas (P10/1)

Fonte: A autora.

No que diz respeito @ maneira como o0s docentes desta pesquisa utilizam as MA, embora
os professores participantes da pesquisa parecam ndo ter respondido diretamente a pergunta,
trés destes professores nos indicaram o uso de diferentes tipos desta pratica pedagdgica. Nesse

sentido, P5 afirma implementar MA, utilizando algumas atividades, tais como: “atividades em
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pares”, “projetos”, “mapas conceituais”, “estudos de caso”, “aprendizagem baseada em
problemas” e “rotagdo por estacdo”. P6 afirma utilizar “aprendizagem baseada em projetos”,
“mapa conceitual”, “estudos de caso”, “aprendizado por problemas”, “seminarios”,
“aprendizagem entre pares e grupos” e “rotacdo por estagdes”. Além disso, P3 trabalha
utilizando a “gamificagdo” e “sala de aula invertida”. Vejamos seus relatos nos excertos a

sequir:

P5 - Seminarios, sala de aula invertida, aprendizado por problemas. A
gamificacéo estou comegando.

P6 - Através de projetos, mapa conceitual, estudos de caso, aprendizado por
problemas, seminarios, aprendizagem entre pares e grupos e rotagdo por
estacdes.

P3 - Utilizo a gamificacdo e muitas vezes a sala de aula invertida.

Estas informacdes confirmam que um grupo de professores do contexto investigado
conhecem claramente as MA como afirmado por eles no inicio do questionario, pois seus

conhecimentos estdo diretamente relacionados com a perspectiva das MA. Outro grupo de

2 ¢ 2 ¢c

docentes descreve métodos de ensino como “atividades diagnosticas”, “participagdes”, “video-
clips” e “atividades analdgicas” que podem estar relacionados a outras perspectivas de ensino
e ndo diretamente as MA. Os excertos deste grupo de docentes parecem ndo confirmar a

afirmacéo destes em relagcdo ao conhecimento sobre as MA, conforme observamos a seguir:

P3 - Sempre que possivel fago uso de metodologias ativas.
P4- Sempre que possivel faco uso de metodologias ativas.

P7 - Requerendo do aluno uma maior participacéo, e mais ativa, nas aulas e
na aquisicdo da lingua e do contetdo, buscando proporcionar condicdes
necessarias e suficientes para que o processo de ensino e aprendizagem se
estabeleca de forma mais eficiente.

P8 - Apresentacdo de video clipe, discussao sobre o contetdo, debates,
trabalho em equipe.

P10 - Sempre que possivel, especialmente com atividades analdgicas para
alcancar a maior parte dos estudantes, ja que ndo sdo todos que tem acesso
aos recursos digitais.

Além disso, destacamos o fato de que algumas das atividades mencionadas no Quadro
19 tém vinculo direto com as MA, tais como: gamificacao, sala de aula invertida, projetos, mapa

conceitual, estudos de caso, aprendizado por problemas, rotacdo por estacOes e atividades



124

analdgicas, enquanto as demais atividades mencionadas ndo expressam o que as MA prop&em,
podendo ser trabalhadas em quaisquer metodologias. Ademais, das atividades relacionadas
diretamente a proposta das MA, somente 3 professores fizeram referéncia a elas, como P3, por
exemplo, que mencionou a gamificacdo e a sala de aula invertida, P5, que mencionou 5 das
atividades relacionadas as MA como projetos, mapa conceitual, estudos de caso, aprendizado
por problemas e rotagdo por esta¢des, enquanto P10 mencionou apenas atividades analdgicas,
0 que ainda é passivel de discussao.

Tais respostas podem apontar que alguns professores, neste caso, 66,6% daqueles que
responderam néo terem recebido nenhuma formacdo para trabalhar com MA, podem conhecer
0s tipos desta abordagem, contudo, parecem desconhecer 0 modo de implementacdo dessas
estratégias de ensino. Esses resultados sdo semelhantes a pesquisa de Oliveira (2020), que
identificou nas respostas dos docentes investigados por ele, que um grupo de professores do
Ensino Médio do seu contexto de pesquisa desconhecem esta préatica pedagdgica, ou a conhece
pouco para utiliza-la em suas aulas. Dados como estes nos levam a repensar a importancia da
formacdo continuada para essa perspectiva de ensino de modo a obter melhor qualidade no
preparo dos docentes sobre as possibilidades de implementacdo das MA. Por fim, constatamos
que alguns professores afirmaram ndo terem recebido formacéo sobre as MA, como afirmam
os docentes P4, P5 e P7, o que pode nos indicar que estes professores responderam ao nosso
questionario sobre a perspectiva das metodologias com base em informacdes superficiais.

Assim, observamos que um grupo de professores deste local de pesquisa, mesmo
afirmando que conhecem as [MA e que as utilizam em suas salas de aula, citaram algumas
praticas pedagdgicas que podem ser consideradas comuns e ndo necessariamente pertencentes
a perspectiva das MA, ndo representando, portanto, a proposta das MA como podemos perceber
nas respostas, a saber: “atividades diagndticas”; “em todos os momentos”; “seminarios”’;
“apresentagées”; “videoclips”; “discussoes”; “uso de tecnologias”; ‘“‘mdo-na-massa (aula
pratica) ”; atividades analogicas”. Diante disso, podemos tecer alguns aspectos hipotéticos,
tais como: compreensdo limitada ou imprecisa do que constitui as MA,; diferentes interpretagdes
acerca da perspectiva das MA; auséncia de maior compreensdo sobre a diferenca entre as MA
e as préticas pedagogicas comuns ou tradicionais; auséncia de formacao tedrica sobre exemplos
praticos de implementacdo das MA; uso inapropriado de atividades pedagdgicas em detrimento
da autonomia e participacdo ativa dos alunos; diferentes niveis de implementacdo das MA,
considerando-se apenas alguns de seus aspectos ou como uma abordagem mais integrada; e,
desafios locais, como as caracteristicas do contexto escolar, envolvendo recursos disponiveis,

tamanho das turmas e suporte institucional, que podem influenciar a maneira como as MA séo
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implementadas e entendidas. A nosso ver, algumas agdes poderiam ser realizadas no sentido de
contribuir para a solucdo destas questdes como, por exemplo, discussdes mais aprofundadas
por meio de formacdo adicional sobre a implementacdo das MA por meio de exemplos
concretos e praticos com o intuito de auxiliar no entendimento da diferenca entre as MA e o
que pode ser considerado como préticas pedagdgicas comuns ndo pertencentes a esta
perspectiva.

Na sequéncia, o Quadro 20 apresenta os resultados referentes aos procedimentos que os
docentes consideram positivos ao utilizar MA como pratica pedagdgica para a construgdo do

conhecimento e formacéo do estudante de Ensino Médio.

Quadro 20 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percepg¢des dos docentes sobre a¢Ges para obtencéo
de resultados positivos de implementa¢do das MA
PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)
(PARTICIPANTE/NUMERO DE
OCORRENCIA)

8. Emcaso de uso da | AcOes para obtencédo de - Compreensao das necessidades e habilidades dos
proposta das resultados positivos comas | alunos (P1/1)

Metodologias Ativas | MA - Aplicacéo de atividades diagnosticas (P1/1)

em suas aulas, o que - Atividades em pares (P2/1)

vocé precisa fazer -Colaboracéo dos alunos.(P3/1)

para obter resultados - Envolvimento dos alunos (P4/1)

positivos? Justifique - Estrutura para aquelas que necessitam das

sua resposta. tecnologias e da Internet.(P5/1)

- Utilizagdo de métodos diferentes (P6/1)

- Utilizacdo com frequéncia (P6, P7/2)

- Uso da linguagem/dialogo enquanto préatica social
(P8, P10/2)

- Valorizacéo dos alunos (P9/1)

- Autonomia do aluno sobre as decisoes (P8/1)

- Retomada de contetdos (P9/1)-

- Feedback (P9 /1)

Fonte: A autora.

De acordo com o que ja explicitamos na sessdo da metodologia acerca das limitacoes
em relacdo a algumas perguntas do questionario, a pergunta 8 acima caracteriza-se como uma
pergunta hipotética referente aos resultados positivos na implementacdo das MA. Nesta
pergunta, reconhecemos que poderiamos ter solicitado informagdes mais precisas ao professor
quanto |a obtengdo de resultados positivos em vez de perguntar o que “precisou fazer para obter
resultados positivos”. Por essas razdes, nos pautamos nas percepcdes dos professores acerca
das acOes necessarias a obtencao de resultados positivos na implementacdo das MA por eles
apontadas.

Assim, dentre os subtemas apontados pelos professores, conforme mostra o Quadro

acima, referentes as acOes indicadas, destacamos o0s itens, a saber: compreensdo das
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necessidades e habilidades dos alunos, aplicagdo de atividades diagndsticas, trabalho com
atividades em pares, incentivo ao trabalho colaborativo entre os alunos e ao seu engajamento,
obtencdo de recursos para o trabalho com as MA, uso de estratégias diferentes de ensino, uso
com frequéncia das MA e promocao da autonomia do aluno nas decisdes de aprendizagem.

No que tange as acOes para a obtengdo de resultados positivos utilizando a abordagem
em foco, na percepgao destes professores, é importante considerar as necessidades e habilidades
dos alunos como ponto de partida, pois compreender o perfil da turma permite planejar
atividades mais adequadas e desafiadoras. Quanto a implementacéo de atividades diagndsticas,
isso pode ajudar a identificar lacunas de aprendizagem e adaptar o ensino as necessidades
especificas dos alunos de modo a contribuir para um processo de ensino e aprendizagem mais
efetivo. O trabalho colaborativo € uma estratégia que pode propiciar maior engajamento dos
alunos contribuindo ao seu aprendizado, incentivando-os a explicar conceitos e resolver
problemas em conjunto colaborativamente.

Dessa forma, é importante criar um ambiente que encoraje a participacao ativa de todos
o0s estudantes. Ademais, para aqueles que dependem de tecnologias e da internet, é necessario
garantir uma estrutura adequada, como acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos, a fim de
que possam participar plenamente das atividades. Utilizar estratégias diferentes de ensino
permite-nos atender as diferentes formas de aprendizagem dos alunos, tornando as aulas mais

dinamicas.

4.4 Desafios/dificuldades na implementacao de metodologias ativas no ensino médio

No que diz respeito aos desafios/dificuldades na implementacdo de MA no Ensino
Médio, visando a atender ao quarto objetivo especifico, além de responder a quarta pergunta de
pesquisa, referentes aos desafios/dificuldades encontrados pelos professores na implementacéo
de Metodologias Ativas no Ensino Médio, apresentamos as perguntas do questionario,
relacionadas a ambos 0 objetivo especifico e a pergunta de pesquisa, como ilustra Quadro 21.
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Quadro 21 — Relagdes entre o quarto objetivo especifico e as perguntas do questionario

OBJETIVO
ESPECIFICO

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO REFERENTES AO PRIMEIRO
OBJETIVO ESPECIFICO

4) Refletir sobre os
desafios/dificuldades
encontrados por
professores,
participantes da
pesquisa, na
implementag&o de
Metodologias Ativas
no Ensino Médio.

10. Quais desafios/dificuldades vocé considera que podem ser encontrados na
preparacdo, producdo e implementacdo das Metodologias Ativas na pratica
profissional docente?

11. Quais limites e possibilidades de implementacdo das Metodologias Ativas pode

haver no contexto do Ensino Médio na rede publica estadual de ensino?

12. O que é necessario para que a perspectiva das Metodologias Ativas possa ser
utilizada nas escolas?

13. Em quais aspectos (contribuicBes e/ou limitacdes) vocé considera que a
perspectiva das Metodologias Ativas pode influenciar no processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Médio da Educacdo Bésica?

14. Quais avangos vocé considera que o estudante pode ter em seu processo de
aprendizagem ou de formagdo humana e social ao estudar a partir das
Metodologias Ativas?

15. Ha condigdes objetivas na escola para que a proposta das Metodologias Ativas
possa ser desenvolvida e implementada? Justifique sua resposta a pergunta
anterior.

16. A perspectiva das Metodologias Ativas aparece ou é mencionada no curriculo
ou em outros documentos como o PPP da escola ou em cursos de formacéo
oferecidos no espaco escolar? Justifique sua resposta a pergunta anterior.

Fonte: A autora.

Em relacdo aos desafios/dificuldades quanto ao uso das MA no Ensino Medio,
buscamos identificar os temas evocados nas percepc¢des dos docentes, bem como o nimero de
ocorréncia dos subtemas encontrados, no sentido de reconhecer sua predominancia. Com isso,

destacamos os dados obtidos como apresenta 0 Quadro 22.

Quadro 22 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percep¢des dos docentes sobre os desafios e
dificuldades na preparagdo e implementacdo da MA

PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)
(PARTICIPANTE/NUMERO DE OCORRENCIA)
10. Quais - - Necessidade do uso da tecnologia (P1/1)

Desafios/dificulda
des na preparagdo,
producéo e
implementacédo
das Metodologias
Ativas

desafios/dificuldades
vocé considera que
podem ser
encontrados na
preparacdo, producéo
e implementacéo das

- Falta de conhecimento de tecnologia por parte dos
professores (P1/1)

- Resisténcia do professor em utilizar recursos digitais (P1/1)

- Dificuldade em aceitar 0 "novo" por parte dos estudantes
(P1, P2, P3, P8/4)

- Falta de recursos tecnoldgicos para a implementagdo (P1/1)

Metodologias Ativas
na pratica
profissional docente?

- Pouca flexibilidade do curriculo (P2/1)

- Falta de tempo para preparagdo de atividades® (P3, P4,
P5, P6, P7, P9, P10/7)

- Falta de recursos e materiais escolares (P4, P5/2)

- Falta de recursos humanos (P5/1)

- Falta de formacdo para docentes (P5, P10/2)

- Falta de colaboracdo e cooperagdo dos alunos (P7, /1)

Fonte: A autora.

36 Grifo nosso.
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Considerando que a sala de aula é um espa¢co complexo no qual ocorrem diversas formas
de interacédo entre os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, entendemos que
héd desafios/dificuldades para a implementacdo do planejamento didatico. Com isso, para
entendermos os desafios e limites que podem interferir na implementacdo das MA em sala de
aula, perguntamos aos participantes quais desafios/dificuldades consideram que podem ser
encontrados na preparacdo, producdo e implementacdo das MA em sua préatica profissional
docente. Em relacéo as dificuldades e limitacdes para o uso das MA, 70% dos docentes de nossa
pesquisa destacaram a falta de tempo para planejamento como fator predominante, o que indica
possiveis implicacdes quanto as condi¢des objetivas de trabalho para que os professores possam
preparar as atividades adequadamente. Por outro lado, este aspecto pode depender de varios
fatores, tais como: o processo de formacéo vivenciado pelo professor em relacédo a perspectiva
das MA, que pode ter contribuido ou ndo com exemplos concretos e praticos para uma Visao
critica ou mais aprofundada, a partir de reflex@es individuais ou por meio de comunidades de
pratica, de modo a contribuir para os professores repensarem e ressignificarem suas praticas
formativas; o contexto especifico de cada escola e as caracteristicas individuais dos professores
participantes da pesquisa; €, o tempo ideal para a apropriacdo da perspectiva metodologica apos
um processo de formacéo, o desenvolvimento de reflexdes e para o planejamento e preparacao
das técnicas e estratégias de ensino que demanda ajustes e reajustes .

Outros fatores mencionados incluiram a dificuldade em aceitar 0 "novo" por parte dos
estudantes, a falta de recursos materiais e humanos, bem como a falta de qualificacdo dos
docentes sobre novas praticas de ensino, como as MA. No entanto, se considerarmos que o
trabalho de implementacdo das MA pode ser realizado por meio de um processo continuo
envolvendo ciclos como planejamento, implementacdo, avaliagdo e (re)ajuste, o entendimento
dos professores sobre esta perspectiva metodoldgica pode ser ressignificado contribuindo para
uma maior compreensao deste “novo”.

Em outras palavras, defendemos que os professores devem ter oportunidades para
refletir sobre suas praticas, compartilhar experiéncias para poder fazer reajustes continuos. Para
isso, ha que se considerar o papel de reunides regulares, discussdes em grupo a partir de
feedback de alunos. Enfim, o processo de formacéo é um ponto de partida importante, mas o
processo de reflexdo e ajuste continuo € fundamental para o trabalho com as MA.

Dentre as pesquisas do estado da arte, que tratam destas questdes, o0 estudo de Sa (2020)
apresentou algumas dificuldades e limitagOes para a implementacdo de MA como a Peer
Instruction associada ao uso de aplicativos. Uma das dificuldades relatadas apds a realizacao

da sequéncia didatica analisada foi a falta de infraestrutura da escola, que ndo proporcionava as



129

condi¢Bes necessarias, como recursos tecnolégicos e rede de Wi-Fi, para esse tipo de
abordagem, limitando a implementacdo do método.

Além disso, apds diversas buscas utilizando descritores especificos, como
"Metodologias Ativas” e "Desafios Ensino Médio", "Metodologias Ativas" e "Desafios" e
"Ensino Médio", podemos notar que a grande maioria das producfes académicas sobre MA no
Ensino Médio trata de tipos especificos desta abordagem, como as mencionadas em nosso
estado da arte. Essas produces ressaltam as vantagens e beneficios de sua implementacdo. No
entanto, percebemos que, embora tais vantagens sejam destacadas, ha que se considerar que 0s
desafios e dificuldades para sua implementacdo ndo sdo frequentemente abordados nas
producbes académicas. No tdpico "Origem das Metodologias Ativas", desta dissertacdo,
registramos que essa abordagem ndo é recente. HA muitos anos, estudiosos como Dewey,
Kilpatrick, Freire, Bacich, Moran, dentre outros, tém destacado a importancia de os docentes
considerarem atividades com caracteristicas de MA devido aos resultados positivos que
propiciam.

Contudo, se ha tanto tempo se fala dos beneficios dessas atividades pautadas nas MA
com vaérias pesquisas realizadas, pode haver uma lacuna nos estudos académicos acerca das
dificuldades de implementagdo das MA e que apontem alternativas para superar tais desafios.
Concordamos, com base nos dados obtidos em nossa investigacao, que alguns estudos como os
mencionados em nosso estado da arte apontam inUmeros fatores positivos em relacdo aos
métodos ativos de ensino e que documentos como o Referencial Curricular do Novo Ensino
Médio sugerem a implementacao das MA de aprendizagem. Entretanto, se ha a necessidade de
uma aprendizagem ativa, é fundamental que a docéncia seja a protagonista dessa experiéncia.
Contudo, uma das dificuldades para implementacdo dessa abordagem de ensino parece ser a
falta de formacdo dos professores para trabalharem com esta abordagem, conforme ja foi
mencionado nesta pesquisa. Diante do exposto, destacamos a necessidade de maiores
investigacOes que apontem os desafios e dificuldades relacionados a implementagdo dos
diversos tipos de MA, bem como de sugestdes de resolucdo para tais desafios que possam
auxiliar os docentes em suas praticas pedagogicas.

Outro aspecto a ser considerado como fundamental para a compreensdo das MA séo 0s
limites e possibilidades de sua implementacdo no Ensino Médio, que podem ser apontados nas
percepcOes dos professores de acordo com suas experiéncias de ensino e/ou com 0S
conhecimentos adquiridos ao longo de seu processo de formagdo. Assim, procuramos
identificar tais percepgdes em relacéo a estes aspectos, como 0 que organizamos no Quadro 23.
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Quadro 23 — SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas percepg¢des dos docentes sobre os limites e
possibilidades de implementacdo das MA

PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)
(PARTICIPANTE/NUMERO DE OCORRENCIA)
11.Quais limites e - Limites e - Utilizacdo dos recursos tecnolégicos (P1/1)
possibilidades de possibilidades de | - Aprimoramento dos docentes em relagdo ao a utilizagdo
implementagdo das implementagdo das MA® (P1, P2, P4, P7, P9, P10/6)
Metodologias Ativas | das Metodologias | - Aprendizagem dos alunos sobre ser protagonistas (P1/1)
pode haver no Ativas no Ensino | - Carga horaria maior para a hora atividade (P3, P6, P9/3)
contexto do Ensino Médio - Desmistificacdo das MA como atreladas as tecnologias
Médio na rede (P5/1)
publica estadual de - Maior tempo de aula (P6/1)
ensino? - Falta de condices e apoio pedagdgico (P7/1)
- Cooperacdo dos discentes (P7/1)
- Quantidade menor de alunos por turma ((P8/1)
- Maior engajamento dos alunos (P8/1))
- Reestruturacdo curricular P10/1
- Maior investimentos em infraestrutura e materias (P10/1)

Fonte: A autora.

Ao identificar os subtemas relacionados aos limites e possibilidades de implementagéo
das MA no Ensino Médio, é possivel perceber que os docentes que participaram desta pesquisa,
entendem que “aprimorar os professores em relacdo ao uso das MA” pode ser uma das
possibilidades para que possam implementar estas estratégias educacionais no contexto escolar.
Vale lembrar que 30% dos docentes participantes desta pesquisa apontaram néo ter recebido
nenhuma formacéo sobre MA. Este dado, a nosso ver, pode ser preocupante, visto que a Base
Nacional Comum Curricular enfatiza que a participacdo dos educadores no processo de ensino
e aprendizagem deve ser direcionada a formagdo de “sujeitos ativos de sua propria
aprendizagem” “desenvolvendo o protagonismo” de cada estudante (Brasil, 2018, p. 39).
Assim, de acordo com o documento da BNCC, a formacao de sujeitos ativos envolve a seguinte

explicitacdo:

Os adolescentes e jovens ndo nascem sabendo participar, por isso € preciso que 0s
profissionais da Educacdo colaborem e os apoiem para que sejam sujeitos ativos de
sua prépria aprendizagem e desenvolvam seu protagonismo. Nesse sentido, as redes
precisam investir mais no processo de formacdo continuada dos profissionais da
Educacdo, incorporando as questdes que envolvem a compreensdo sobre quem séo 0s
jovens do século XXI e o aprendizado de metodologias participativas e praticas
pedagdgicas ativas para os variados espagos da escola (Brasil, 2018, p. 39).

Em outras palavras, o apoio dos profissionais da Educacédo para a formacao de sujeitos
ativos, a fim de que sejam protagonistas em seu proprio processo de aprendizagem, é

87 Grifo nosso.
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fundamental para que haja sucesso nas praticas pedagoégicas por meio de metodologias
participativas.

Assim, ao analisar as respostas fornecidas no Quadro 13 sobre os desafios e dificuldades
na implementacdo das MA, dois professores participantes destacaram a "falta de formacéo
docente™ como um dos desafios que podem enfrentar. 1Sso nos leva a uma preocupagao sobre a
falta de qualificagdo dos professores em relacdo ao uso das MA nas escolas publicas estaduais
do Parana.

Nesse sentido, destacamos as contribuices de (Bacich; Moran, 2018) sobre a
importancia de se qualificar os professores para o uso de MA, pois defendem que essa formacéo
continua é essencial para que os educadores possam implementar essas metodologias de forma
mais efetiva em suas praticas pedagogicas. Segundo os autores, a formagao continuada permite
que os professores adquiram novos conhecimentos e habilidades, reflitam sobre suas praticas e
estejam sempre atualizados com as tendéncias e inovacdes educacionais. Além disso, a
qualificacdo dos professores contribui para o desenvolvimento de uma educagdo mais
significativa e contextualizada, bem como para o atendimento as necessidades e as realidades
de aprendizagem dos alunos (Bacich; Moran, 2018).

Outro dado que apareceu com mais frequéncia na percepgdo dos professores sobre a
implementacdo das MA no Ensino Médio foi a necessidade de o professor ter maior carga
horaria de planejamento das suas atividades, o que no Estado do Parana é conhecido como “hora
atividade”. A pesquisa de Pessoa (2019) apontou dados semelhantes sobre as dificuldades de
implementacdo de MA, ao enfatizar que ha restricdes de tempo para o professor adaptar a
atividade conforme a abordagem do método ativo e superar as dificuldades apresentadas para
sua implementacdo (Pessoa, 2019). Nessa perspectiva, no que se refere a importancia do
planejamento para as MA, Bacich e Moran (2018, p.23) ressaltam que “outro fator crucial para
0 envolvimento dos alunos e sua atuagédo ativa no processo de construcdo do conhecimento diz
respeito a0 modo como se da o planejamento das atividades, mais especificamente no que se
refere a antecipacdo dos objetivos de aprendizagem por parte do professor”. Diante disso,
entendemos que um bom planejamento de aula pelo docente é essencial para que ocorra a
participacdo ativa dos estudantes e, com isso, a implementacdo favoreca a construcdo do
conhecimento. No entanto, para que isso ocorra, € necessario maior investimento quanto ao
tempo da hora-atividade para a situacéo de trabalho do professor.

Um outro fator abordado em nossa pesquisa, que surgiu tanto na questdo sobre os
desafios e dificuldades, quanto na questdo sobre os limites e/ou possibilidades da

implementacdo das MA, foi a necessidade de "reestruturacdo curricular”. No entanto, o
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curriculo escolar ndo é flexivel, visto que o docente ndo tem autonomia para mudar o curriculo.
Isso implica em reconfigurar a estrutura curricular, os ambientes de aprendizagem e a maneira
como o conhecimento é transmitido aos alunos, dando prioridade a sua participacédo ativa no
processo de aprendizagem. Diante do exposto, retomamos a discussdo de Bacich (2018) ao
enfatizar a necessidade fundamental sobre a forma como a escola e os professores abordam o
processo de aprendizagem.

Por fim, no que concerne as perguntas 12, 13, 14, 15 16 do questionario aplicado aos

professores, sistematizamos os dados encontrados, conforme ilustra o Quadro 24.

Quadro 24 — Percepgdes dos professores sobre as MA e outros aspectos relacionados

PERGUNTAS

PERCEPCOES DOS PROFESSORES

12. O que é
necessario para
que a perspectiva
das Metodologias
Ativas possa ser

P1 - Utilizacdo de recursos tecnoldgicos para as MA relacionadas a
tecnologias; dedicacao dos professores em estudos dessas novas metodologias;
“reaprendizagem” dos alunos para estudar sozinhos ou em parcerias sendo
protagonistas.

P2 - Formag&o continuada para os professores.

utilizada nas P3 — Aumento de hora atividade ao professor.
escolas? P5 - Desmistificagdo do vinculo das MA as tecnologias.
P6 - Hora-atividades para uma boa elaboracdo das metodologias e aulas com
tempo real para a realizagdo dessas atividades.
P7 - Condigdes e apoio pedagdgicos, cooperacdo do corpo discente, preparagdo
e formac&o dos professores.
P8 - Ambiente com internet, menor numero de alunos em sala de aula maior
satisfagdo por parte dos alunos.
P9 - Mais formag0es aos profissionais e aumento da hora atividade.
P10 - Reestruturagédo curricular e investimentos em infraestrutura e materiais
didaticos.
13. Em quais P1 - Estratégias voltadas ao aprendizado ativo, mas para isso, 0s estudantes
aspectos precisam querer estar dispostos a esse protagonismo, fato que em nossa

(contribuicdes
e/ou limitagdes)
vocé considera
que a perspectiva
das Metodologias
Ativas pode
influenciar no
processo de
ensino e
aprendizagem no
Ensino Médio da
Educacdo Bésica?

realidade é um pouco desanimador e desafiador.

P2 - Bom planejamento para aprendizagem significativa dos estudantes.

P6 - Desenvolvimento do aluno para ter mais independéncia e autonomia em
relagdo ao proprio processo de aprendizagem, tornando-se responséavel e
protagonista.

P8 - Maior participacdo e interesse dos alunos.

P9 — Excesso de trabalho do professor, grande quantidade de alunos em sala e
falta de tecnologias, internet e de suporte pela escola

P10 — Realizacdo de discussdes aprofundadas para aprendizagem significativa
dos estudantes

14. Quais avangos
vocé considera
gue o estudante
pode ter em seu
processo de
aprendizagem ou
de formacéo
humana e social

P1 - Possibilidade de retencdo de informagdes, maior conhecimento na éarea
pela apreensdo dos conteldos.

P2 - Trocas mais frequentes sobre o conteddo entre os colegas,
desenvolvimento da autonomia, maior liberdade de expresséo.

P3 - Autonomia do proprio conhecimento.

P4 - Mais socializacdo e conhecimentos.
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ao estudar a partir
das Metodologias
Ativas?

P5 — Envolvimento no que esta sendo proposto, melhoria da socializacéo,
trabalho em equipe, desenvolvimento da habilidade de apresentacdo de ideias
com argumentos pertinentes.

P6 — Melhor aprendizagem por meios de agoes.

P7 - Maior responsabilidade e amadurecimento de visdo de mundo.

P8 — Entendimento de si como protagonista do proprio aprendizado.

P9 — Internalizacdo do proprio conhecimento e aprendizagem.

P10 - Desenvolvimento de autonomia no proprio processo de aprendizagem,
senso de organizacdo e lideranca.

15. Ha condicdes
objetivas na
escola para que a
proposta das
Metodologias
Ativas possa ser
desenvolvida e
implementada?
Justifique sua
resposta a
pergunta anterior.

Obs.: 20% responderam “ndo”

P1 — Talvez, depende de fatores que precisam ser aceitos, adaptados e
executados dentro e fora do ambiente escolar.

P2 — Falta de formagdo continuada aos professores, auxilio para uso das
tecnologias digitais.

P4 — Necessidade de tempo maior e recursos para a elaboracéo de acdes.

P5 — Dificuldade com uso de tecnologias nas MA que demandam tais recursos.
P6 — Suporte com materiais e liberdade ao professor para realizar atividades.
P7 — Apoio da escola.

P8 — Apoio da gestdo da escola, recursos como Educatron e internet.

P9 — Suporte e melhoria de ag¢Ges pela escola.

P10 — Poucas condigdes, necessidade de grande organizacdo e preparacdo das
atividades pelo professor.

16. A perspectiva
das Metodologias
Ativas aparece ou
é mencionada no
curriculo ou em
outros
documentos como
0 PPP da escola
Ou em cursos de
formacao
oferecidos no
espaco escolar?
Justifique sua
resposta a
pergunta anterior.

Obs.: Somente P2 disse ndo conhecer o PPP da escola e P5 disse
“provavelmente sim”.

80% afirmaram que as MA aparecem nos documentos.

P1 — Presenca das MA nos documentos do colégio e nos cursos de formacao
oferecidos pela SEED.

P3 — MA oferecidas como diferencial, porém, com dificuldade de
implementagéo.

P4 — Tema bem comentado na escola.

P5 — Demanda imposta pela SEED.

P6 — Atualizagdo constante do PPP.

P7 — Descricdo das MA nos documentos mencionados.

P8 — Estimulo das MA na construcédo do préprio conhecimento pelos alunos.
P9 — Incentivo do trabalho com as MA pelos documentos norteadores do
Estado.

P10 — Presenca das MA em cursos oferecidos pela SEED.

Fonte: A autora.

Como discutido anteriormente, as perguntas 5 e 13 tém sentidos similares. No entanto,
a pergunta 7 também abordou as limitacGes, aléem das contribuigdes do trabalho com as MA.
Por essas raz0es, nas analises, destacaremos as percepcOes dos professores sobre o0s
desafios/dificuldades/limites e possibilidades de implementacdo das MA para tratar destas
tematicas.

Assim, no que se refere a pergunta 12, sobre o que é necessario para que a perspectiva
das MA possam ser utilizadas nas escolas, de acordo com a percepcdo dos professores,

destacamos 0s aspectos, a saber: o “aumento de hora atividade para o professor”, “formagao
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continuada”, “condi¢des e apoio pedagodgico”, “reestruturacdo curricular e investimento em
infraestrutura” como condic¢Bes necessarias para poderem trabalhar dentro dessas perspectivas
e oferecerem melhor qualidade no processo de ensino e aprendizagem. Mediante estas analises,
entendemos o quanto é desafiador, na percepcao destes docentes, realizar um trabalho com as
MA de ensino sem que haja condi¢Oes objetivas para realizagdo do processo de ensino e
aprendizagem de qualidade. As percepcdes dos docentes, de modo geral, pautaram-se,
sobretudo, ndo apenas na perspectiva das MA em si, mas também em aspectos relacionados a
politicas publicas como a reformulacdo curricular e investimentos relacionados as condi¢6es
institucionais e objetivas de trabalho das escolas publicas.

Para ilustrar estas consideragdes, retomamos alguns excertos dos professores, tais como:

P3 — Que o professor tenha mais horas atividades.

P6 — Mais hora atividades para uma boa elaboracéo das metodologias
e aulas com tempo real para a realizagdo dessas atividades.

P9 - Mais formacdes aos profissionais e aumento na hora atividade.

P2 — Formacgdo Continuada para os professores dentro da sua rotina
de trabalho.

P7 — Condic0es e apoio pedagogicos, cooperacado do corpo discente e
preparacao e formacéo dos professores para tal.
P10 — Especialmente uma reestruturagao curricular e investimentos em

infraestrutura e materiais didaticos.

Em relacdo a necessidade de aumento de hora-atividade, mencionadas por P3, P6 e P9,
para o professor planejar as suas aulas com base nas MA de ensino, encontramos no estudo de
Pessoa (2019) dados que corroboram as percepcdes dos nossos professores investigados, 0s
quais relatam que as restricbes de tempo s&o um dos impedimentos para se realizar um
planejamento de aula com base em estratégias ativas de aprendizagem.

Outra importante informac&o apontada pelos participantes de nossa pesquisa ¢ a falta de
capacitacdo para alguns professores, que se mostra necessaria e fundamental para implementar
0 ensino com base na perspectiva das MA. Esta lacuna pode acarretar impedimentos a um
processo de ensino e aprendizagem de maior qualidade diante das demandas educacionais.
Portanto, a formacdo continuada sobre a implementacdo das MA é essencial para que 0s
professores integrem essas perspectivas de forma mais eficaz em sua préatica pedagogica. De
acordo com Bacich e Moran (2018), este tipo de formacao permite que os professores adquiram

novos conhecimentos e capacidades, bem como reflitam sobre suas praticas e estejam sempre
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atualizados em relacéo as tendéncias e inovacgdes educacionais. Além disso, a qualificacdo dos
professores contribui para o desenvolvimento de uma educacdo mais significativa,
contextualizada e efetiva, podendo atender as necessidades e realidades dos alunos mais
apropriadamente.

No que tange a necessidade de reestruturacdo curricular, Bacich (2018) e Valente (2017)
destacam a importancia de se repensar as praticas pedagogicas relacionadas as MA de ensino,
enfatizando a necessidade de se explorar caracteristicas que vao além das propostas educativas
centradas no professor, no livro didatico e na passividade do aluno.

No que concerne a pergunta 13 do questionario sobre as contribui¢des e limitacbes das
MA no Ensino Médio, apresentada no Quadro 24, sistematizamos as percep¢des dos professores

sobre esses aspectos no Quadro 25 para uma visualizagdo mais explicita.

Quadro 25 - Contribuicdes e limitagdes das MA no processo de ensino e aprendizagem

Contribuicdes LimitacGes

e Estratégias voltadas ao aprendizado ativo ¢ Realidade desanimadora e desafiadora
e Desenvolvimento do aluno em relagdo a | e Excesso de trabalho do professor
independéncia e autonomia
e Desenvolvem mais responsabilidade e | e Excesso de alunos em sala de aula
protagonismo do aluno
e Maior participacdo e interesse dos alunos e Falta de recursos tecnoldgicos e internet na
escola
¢ Realizacéo de discussGes mais aprofundadas | e Falta de suporte pela escola.
para aprendizagem significativa

Fonte: A autora.

Primeiramente, em relacdo as contribuicbes podemos observar 0s excertos que se

seguem:

P1 - Acredito que as estratégias voltadas ao aprendizado ativo
contribuem muito para o processo de ensino e aprendizagem, mas para
isso, 0Ss estudantes precisam querer estar dispostos a esse
protagonismo, fato que em nossa realidade é um pouco desanimador e
desafiador.

P6 - Acredito que as contribuigdes sdo extremamente significantes,
visto que o aluno se desenvolve de forma a ter mais independéncia e
autonomia em relagdo ao seu préprio processo de aprendizagem,
tornando-se responsavel e protagonista de tal.

P8 - Maior participacéao e interesse dos alunos.
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P10 — As propostas sdo oOtimas, se puderem ser aplicadas em sua
plenitude, com tempo para a realizagdo de discussdes aprofundadas
que possibilitem uma aprendizagem significativa aos estudantes.

Nesse sentido, o entendimento em relacdo as MA de ensino e aprendizagem vao ao
encontro das definicdes e conceitos propostos por tedricos referenciais como (Nascimento;
Oliveira-Melo, 2022), Moran (2015) e (Sobral; Campos, 2012). Na percepcdo dos docentes
desta pesquisa, as MA sdo estratégias educacionais focadas no aprendizado ativo dos alunos,
pois visam a desenvolver a independéncia e autonomia dos estudantes, incentivando-os a
assumir um papel mais ativo em seu préprio processo de aprendizagem. Ao promoverem a
participacao ativa dos alunos, essas metodologias também contribuem para o desenvolvimento
da responsabilidade e protagonismo dos estudantes, que passam a se sentir mais responsaveis
pelo seu proprio aprendizado.

Uma das caracteristicas centrais das MA é o maior engajamento dos alunos, o que
resulta em maior participacdo e interesse nas atividades propostas, como aponta a pesquisa de
Santos (2021). Isso ocorre porque essas metodologias, geralmente, envolvem atividades
praticas, desafiadoras e significativas, que despertam a curiosidade e motivam os alunos a se
envolverem mais profundamente com o conteudo (Johnson, 2012).

Além disso, as MA tendem a promover a realizacdo de discussdes mais aprofundadas
entre os alunos, favorecendo a constru¢do de um conhecimento mais sélido e significativo.
Essas discussfes estimulam o pensamento critico, a troca de ideias e a construcao coletiva do
conhecimento, tornando a aprendizagem mais rica e significativa para os alunos. Nessa
perspectiva, Bacich (2015) defende que atividades nos modelos da abordagem ativa podem
auxiliar na construcdo de conhecimentos por meio de uma aprendizagem significativa, o que na
visdo de Gadotti (2011) significa aprender o contetdo de forma a fazer sentido para o aluno.

Em relacdo as limitagdes, apresentamos 0s seguintes excertos:

P1—[...] mas para isso, os estudantes precisam querer estar dispostos
a esse protagonismo, fato que em nossa realidade ¢ um pouco
desanimador e desafiador.

P9 - Excesso de trabalho do professor, muitos alunos em sala e falta de
tecnologias e internet, falta de suporte pela escola.

Essas declaracdes, apesar de hipotéticas destacam que, embora seja desejavel que os

estudantes assumam um papel mais ativo em seu aprendizado, na realidade trata-se de um
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contexto desafiador. Isso pode ocorrer porque muitos alunos podem néo estar motivados ou
dispostos a assumir esse protagonismo. Além disso, pode haver obstaculos praticos no sentido
de dificultar a implementacéo das MA, o que nos leva a refletir sobre as contribuicGes de Pierce
e Fox (2012), ao ressaltarem a necessidade de ponderamento nestes modelos de ensino e
aprendizagem, pois ha resisténcia por parte dos alunos, visto que hé propostas de atividades que
necessitam de um perfil ativo de aluno e nem todos podem se familiarizar com essa forma de
ensino (Pierce; Fox, 2012).

Ademais, 0 excesso de trabalho dos professores, o grande nimero de alunos por sala de
aula e a falta de recursos tecnoldgicos e acesso a internet sdo fatores que limitam o trabalho dos
professores de implementacdo das MA. Além disso, a falta de apoio por parte da escola também
pode ser um obstaculo, ja que os professores, muitas vezes, precisam lidar com esses desafios
sozinhos, sem 0 suporte necessario para implementar tais abordagens metodoldgicas. Em
relacdo a falta de apoio da escola, Nascimento (2020) relata em sua pesquisa que sentiu essa
mesma necessidade ao implementar sua experimentagdo com MA. Assim, algumas das
limitacGes apontadas pelos docentes desta pesquisa aproximam-se das dificuldades/limitacdes
identificadas na pesquisa de Pessoa (2019), a saber: limitacdes a recursos tecnoldgicos, caréncia
de recursos materiais, excesso de alunos por turma, dentre outros (Pessoa, 2019).

Em relacdo as respostas dos participantes P2, P3, P4, P5 e P7, foram vagas ou
insuficientes em suas informagdes. No entanto, isso pode indicar a falta de maior conhecimento
sobre as MA, embora os professores tenham apontado que possuem este conhecimento.

No que se refere a pergunta 14, sobre 0s avangos que o professor considera que o0
estudante pode ter em seu processo de aprendizagem ou de formacao humana e social ao estudar
a partir das MA, os documentos norteadores como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB)®® e Diretrizes Curriculares (DCN)* da
Educacéo Bésica expressam que a educagdo tem um compromisso ndo somente com a formacéo
cognitiva, mas também com a formagao social e humana dos estudantes. Por isso, perguntamos
aos nossos investigados quais seriam 0S possiveis avangos que, na percepcdo deles,
contribuiriam ou limitariam essa formacdo quando utilizadas as MA de aprendizagem. Dentre
o0s resultados, destacamos 0s aspectos, a saber: “maior apreensdo dos conteudos”, “mais

socializagdo dos conteudos”, “desenvolvimento de autonomia”, “desenvolvimento de

38 Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf.
39 Ver BRASIL. Parecer CNE/CEB 36/2001 - Diretrizes Operacionais para a Educacgdo Basica nas Escolas do
Campo. Brasilia: MEC, 2001.
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habilidade de argumentacdes coerentes” e “amadurecimento de visdo de mundo”. Tais avangos

podem ser evidenciados nos seguintes excertos:

P1 - Para aqueles estudantes que encaram a aprendizagem ativa ha a
possibilidade de reterem mais informacoes e, consequentemente, maior
conhecimento na area em que se dedica, pois, uma vez realizada a
apreensao dos conteudos, dificilmente serdo esquecidos.

P2 - Ha trocas mais frequentes entre os colegas sobre o conteudo,
desenvolvimento da autonomia, maior liberdade de expressao etc.

P4 - Mais socializagdo e conhecimentos

P5 - As metodologias ativas exigem o envolvimento no que esta sendo
proposto, é necessario sair da zona de conforto e se envolver, isso
melhora a socializacdo, a trabalhar em equipe, desenvolver a
habilidade de apresentar as suas ideias com argumentos pertinentes,
etc.

P3 - Ter autonomia do seu conhecimento.
P7 - Maior responsabilidade e amadurecimento de visdo de mundo.

A nosso ver, estes resultados, de acordo com a percepcao dos professores investigados
nesta pesquisa, indicam-nos que as MA podem ter um impacto positivo significativo no
processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma educagdo mais significativa e abrangente
para os estudantes. No que tange ao aspecto de ampliacdo de “visdo de mundo”, segundo 0s
professores, trata-se de um fator de formagdo humana e social que podem ser desencadeados
por meio da implementacdo das MA. Nessa perspectiva, Sobral e Campos (2012) defendem
que permitir aos alunos se envolverem criticamente com uma situagdo real de aprendizagem,
refletirem sobre problemas desafiadores e interessantes e terem acesso a recursos para
investigar e resolver esses problemas sdo contribuicdes que as MA promovem quando
implementadas pelos docentes aos estudantes. Nesse sentido, Zabala (1998) ressalta que, ao
refletir sobre o conteudo estudado, nessa perspectiva, o aluno adquire maior conhecimento e
compreensdo dos conhecimentos. O trabalho de Silva (2019) corrobora esta mesma concepgéo,
ao destacar que, por meio da implementacdo do método ativo de sua pesquisa, cria-se um espaco
para discussdo e que, em outras palavras, hd maiores trocas e compartilhamento de
conhecimentos sobre tematicas que exigem criticidade dos alunos como questfes ambientais,
politica e ambientais.

No que diz respeito a pergunta 15, referente as condigdes objetivas na escola para que a
proposta das MA possa ser desenvolvida e implementada na escola, 20% dos participantes

destacaram a auséncia destas condicfes, enquanto que os demais professores ponderaram suas
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respostas justificando a auséncia de condigdes ao apontar aspectos, tais como: “falta de

2 ¢

formagao continuada”, “falta de auxilio com o uso das tecnologias digitais”, “necessidade de

maior tempo e recursos”, “falta de suporte e autonomia para o professor”, “falta de apoio da

99 (13

gestdo escolar”, “grande demanda para preparacao das atividades pelo professor”. Podemos

evidenciar tais questdes nos excertos abaixo:

P1 — Respondi "sim", anteriormente, mas por falta da opc¢éo "talvez",
porque esse processo depende muito, como ja mencionado, de fatores
que precisam ser aceitos, adaptados e executados, tanto no ambiente
escolar como fora dele.

P2 — Falta preparo continuado para os professores, auxilio para
manusear tecnologias digitais etc.

P4 — Que o professor tenha mais tempo e recursos para elaborar
essas acoes.

P5 — Nas que demandam as tecnologias se torna mais dificil. As
outras certamente € possivel.

P6 — A escola proporciona suporte como material e liberdade para o
professor realizar as atividades

P7 — Encontramos apoio.

P8 — Educatron e internet em todas as salas apoio por parte da
gestao.

P9 — Na medida do possivel a escola da todo suporte e busca melhor.

P10 — Existem poucas, e o professor precisa demandar uma grande
organizacao e preparacao para a realizagdo das atividades.

Para ilustrar as condigdes objetivas necessarias para 0 desenvolvimento e a

implementacdo das metodologias ativas nas escolas, apresentamos o Grafico 7.

Gréfico 7 — Condi¢des objetivas da escola para a implementagédo das MA

= Sim, ha condigdes objetivas
para o trabalho com as MA
na escola

= N3o, ndo ha condigcdes
objetivas para o trabalho
com as MA na escola

Fonte: A autora.
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Os dados acima indicam que, na visdo dos professores, existem condi¢Ges objetivas
favoraveis para a implementacdo das MA, o que pode significar que a infraestrutura, recursos
didaticos e a formacéo continuada sdo adequados para a aplicacdo dessas metodologias. No
entanto, a mencdo de quatro professores, 0s quais destacaram a falta de apoio e suporte da
escola, aponta para uma contradicao. Isso sugere que, apesar das condi¢des objetivas aparentes,
existem barreiras subjetivas ou administrativas que impedem o trabalho de ensino a partir das
MA.

Essa contradicdo nos motiva a destacar varios aspectos, a saber: 1) diferencas de
percepc¢do: alguns professores podem sentir que, enquanto a infraestrutura esté presente, o apoio
administrativo ou pedagdgico € insuficiente, o que é essencial para uma implementacdo mais
efetiva das MA,; 2) necessidade de suporte: O feedback de que falta apoio e suporte da escola
destaca a necessidade de um ambiente colaborativo por meio do qual a lideranca escolar e 0s
professores trabalham juntos para superar os desafios na adocdo de novas metodologias; 3)
desafios praticos: Mesmo que as condicOes objetivas existam, desafios praticos como carga
horéria excessiva, turmas grandes e falta de tempo para planejamento podem dificultar a
aplicacdo das MA; 4) contradi¢des no sistema: Pode haver uma desconexao entre as politicas
educativas e a realidade da sala de aula, onde as diretrizes para a implementacdo das MA nao
sdo acompanhadas de suporte pratico e operacional suficiente.

Portanto, os dados sugerem que, além das condicGes objetivas, é crucial proporcionar
suporte continuo no sentido de resolver as barreiras praticas e administrativas para que as MA
possam ser implementadas nas escolas. Assim, € incontestavel que ha diversos desafios para
que o professor do Ensino Médio consiga implementar as MA em suas aulas. Notamos que a
falta de formacéo continuada sobre MA para os docentes € um fator que reaparece na resposta
desta pergunta, relembrando que na pergunta de numero 12, indagamos sobre 0 que era
considerado necessario para que os docentes implementassem atividades na perspectiva das
MA em suas aulas e a formacdo continuada apareceu de forma recorrente. Isso pode indicar
que, possivelmente, alguns professores, mesmo sem terem recebido qualificacdo adequada para
trabalharem com a perspectiva das MA no Ensino Médio, buscam adaptar-se as novas
exigéncias metodoldgicas propostas pelos documentos referenciais educacionais. Além disso,
h&d uma predominancia do aspecto voltado ao suporte e apoio da escola ao trabalho dos
professores, conforme evidenciado nos excertos, o que contrapde algumas percepgdes
mencionadas anteriormente em relacdo a auséncia deste suporte.

Um outro aspecto tratado é a necessidade de maior tempo para a preparagdo de

atividades pedagogicas, bem como recursos humanos, estruturais ou tecnolégicos como
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apontamentos mencionados nesta pesquisa, mais especificamente, nas respostas da pergunta 12
do questionario.

No que tange a pergunta 16, quanto ao conhecimento dos professores em relacéo ao fato
de as MA aparecerem no Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) ou em cursos de
formagéo, somente P2 alegou ndo conhecer o documento da escola e P5 demonstrou uma
incerteza ao responder “provavelmente sim”. 1sso pode nos indicar a necessidade de um maior
aprofundamento acerca dos documentos da escola e dos cursos de formacdo. No entanto, as
demais percepcdes apontaram os seguintes aspectos: “presenca das MA nos documentos do
colégio e nos cursos de formacdo oferecidos pela SEED”, “tema bem comentado na escola”,
“demanda imposta pela SEED”, “atualizagdo constante do PPP”, “descricio das MA nos
documentos mencionados”, “incentivo do trabalho com as MA pelos documentos norteadores
do Estado” e “presenca das MA em cursos oferecidos pela SEED”. Alguns excertos sao
ilustrados a seguir sobre a percepcdo dos professores em relagdo a perspectiva das MA de
aprendizagem no PPP ou em curso de formag6es ofertados no ambiente escolar:

P1 — As metodologias ativas estdo presentes nos documentos do
colégio, como também nos cursos de formacdo que participamos,
oferecidos pela Seed.

P4 — E um tema bem comentado do ambiente escolar.
P5 — Provavelmente sim jé que é uma demanda imposta pela SEED.

P6 — O PPP é sempre atualizado. P7 — Estdo descritas em tais
documentos.

P9 — A escola segue as diretrizes curriculares do Estado, onde ja existe
0 incentivo ao uso das metodologias ativas.

P10 — Especialmente em cursos oferecidos pela mantenedora.

Desse modo, dois professores (P1 e P10) relataram que as MA sdo mencionadas em
cursos oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), enquanto que P5
e P9 relataram que as MA sdo uma “demanda da SEED” e que estdo sendo incentivadas por
meio dos documentos norteadores do Estado. Com isso, no sentido de tomar conhecimento se
os professores sabem acerca da mencdo das MA no PPP da escola, ilustramos os resultados

destes dados, conforme ilustra o Grafico 8, além de analisarmos as percepg¢des dos professores.
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Gréfico 8 — Identificacdo das MA no PPP da escola

= Sim, a perspectiva das MA
aparece ou € mencionada
nos documentos da escola ou
em cursos de formagdo
oferecidos aos professores

= N3o, a perspectiva das MA
nao aparece ou &
mencionada nos documentos
da escola ou em cursos de
formagao oferecidos aos
professores

Fonte: A autora.

Assim, ressaltamos, a partir dos dados acima, que 90% dos professores afirmaram ter
ciéncia das MA no PPP da escola e 10% dos professores admitiram ndo conhecer este
documento.

Estas descrigdes, podem ser observadas no documento Referencial Curricular para o
Novo Ensino Médio do Estado do Parand, que incentiva e sugere a importancia da formacao
continuada em relacdo as novas demandas do novo Ensino Médio. Por isso, é possivel notar,
neste documento, que a formacéo de professores torna-se fundamental para que possam refletir
sobre sua pratica de ensino e ressignifica-la com base nos principios do Novo Ensino Médio.
Em relacdo a formacdo continuada dos professores, o documento destaca ainda que o
conhecimento do professor € plural, formado por uma combinacgdo de saberes da sua formacao
profissional, disciplinar, curricular e experiencial.

Por fim, ressaltamos que as analises nos permitiram entender melhor ndo somente como
a realidade educacional se apresenta em relacdo a novas demandas quanto a abordagens
metodoldgicas, mas também identificar e entender os conhecimentos dos professores
participantes da pesquisa por meio de suas percepcles, ainda que outros estudos sejam

necessarios e recomendados para entendé-las mais aprofundadamente.



143

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de questes educacionais considerando-se as mudancgas sociais e culturais que
ocorrem em um tempo constituido por dificuldades, além da necessidade de reestruturacdo do
sistema educacional quanto a tais mudancas é algo desafiador. investigar uma tematica como a
da perspectiva das MA e os desafios de sua implementacdo no contexto do Ensino Médio
envolve uma revisdo do papel das metodologias de ensino, reflexdes sobre suas limitagdes e
contribuigdes, bem como das condicdes objetivas que possilitam ou impedem este trabalho de
ensino. Nesse sentido, nossa pesquisa busca entender a tematica de investigacao proposta, além
dos aspectos sociais e culturais, vinculados aos desafios, que permeiam o uso de abordagens
metodoldgicas, como a da MA, com vistas a contribuir para o processo de aprendizagem e
aprendizagem.

No que concerne a reestruturacdo do sistema educacional em funcdo das mudancas
sociais e culturais, a nosso ver, trata-se da importancia de se considerar os aspectos, a saber: a)
atualizacdo das metodologias de ensino: revisar e renovar as abordagens pedagdgicas
tradicionais para incorporar metodologias ativas (MA) que promovem maior engajamento e
participacdo dos alunos; b) integracdo de tecnologias educacionais: implementar tecnologias
que facilitem o aprendizado ativo, como plataformas de aprendizagem online, ferramentas
interativas, e recursos digitais; c) apoio e formacdo continuada a professores: proporcionar
suporte continuo e oportunidades de desenvolvimento profissional para os professores, a fim
de que possam efetivamente implementar e adaptar novas metodologias de ensino; d) revisdo
curricular: atualizar os curriculos escolares para refletir as demandas e necessidades
contemporaneas da sociedade, envolvendo o ensino de capacidades e conhecimentos relevantes
para o seculo XXI; ) melhoria da infraestrutura escolar: contribuir para que as escolas possuam
a infraestrutura adequada, incluindo espacos flexiveis e recursos materiais, que facilitem a
aplicacdo de MA,; e, f) politicias educacionais de suporte: desenvolver e implementar politicas
educacionais que promovam e apoiem a inovacao pedagogica por meio da reestruturacdo do
sistema de ensino.

Para tanto, integrar diferentes areas do conhecimento com o intuito de se entender
melhor nosso objeto de pesquisa pelo viés da pesquisa interdisciplinar, permite-nos obter uma
compreensdo mais abrangente das MA, além de entender a necessidade de conhecé-las mais
aprofundadamente. Assim, ao identificar os desafios/dificuldades que perpassam o trabalho de

ensino pelas MA, a perspectiva da pesquisa interdisciplinar contribui para olharmos para a
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complexidade das abordagens metodoldgicas de ensino em relacdo ao tempo, ao contexto sdcio-
histérico mais amplo em que se inserem e as condi¢cdes objetivas impostas ao contexto
educacional que, muitas vezes, impedem a realizacdo de um trabalho mais efetivo.

Além disso, refletir sobre as limitagbes e/ou contribuices das praticas educacionais,
mais especificamente, das MA como sugere nossa pesquisa, permite-nos avangar em nosso
entendimento acerca de sua implementacdo e dos beneficios que pode procipiar a professores e
estudantes, além da escola como um todo. Com isso, destacamos que tanto a discussao tedrica,
a descricdo do contexto de producdo da pesquisa e das pesquisas encontradas, selecionadas para
0 estado da arte, quanto a coleta, geracdo e analise dos dados permitiram-nos maior
entendimento acerca da concepgdo e dos tipos de MA, assim como da percepcdo dos
professores participantes de nossa pesquisa em relacdo as tematicas tratadas. Assim, nossa
pesquisa contribui para repensarmos ndo somente o agir individual, mas também o agir coletivo
que constitui o espago educacional, o processo de ensino e aprendizagem, a formacdo dos
professores e a situacao de trabalho docente.

No que diz respeito a experiéncia com a producdo do estado da arte, tem contribuido
para maior compreensao sobre como construi-lo e organiza-lo e também para a identificacao
de aspectos lacunares das pesquisas encontradas e selecionadas relacionadas a nossa tematica
de investigacdo, além de entender suas contribui¢cdes. Esta investigacdo tem nos auxiliado a
estabelecer relagdes com o aspecto diferencial de nossa pesquisa no que tange aos desafios e
limitacGes enfrentados pelos docentes ao buscarem implementar MA como uma abordagem
didatico-pedagdgica. 1sso, porque apesar da importancia e dos beneficios potenciais dessas
abordagens, a falta de produgdes que abordem diretamente esses desafios no Ensino Medio ¢
notavel. Encontramos apenas algumas mencOes a esses obstaculos e dificuldades,
principalmente, em relacdo a tipos especificos de MA. Isso aponta para uma lacuna na literatura
académica que precisa ser preenchida, a fim de fornecer orientac6es mais especificas e praticas
aos docentes que desejam implementar MA em suas praticas educacionais.

NoO que concerne aos nossos objetivos especificos e as perguntas de nossa pesquisa,
analisamos os dados encontrados no sentido de respondé-las, iniciando pela retomada ao
primeiro objetivo especifico e a primeira pergunta de pesquisa sobre a identificacdo de
conhecimentos ou saberes dos professores participantes da pesquisa acerca das MA e ao
segundo objetivo especifico e a segunda pergunta de pesquisa sobre o uso de MA e quais
estratégias de ensino pela exemplificacdo de atividades e/ou procedimentos referentes a esta
abordagem sdo utilizadas nesta perspectiva. Assim, atendendo a estes objetivos e respondendo

a estas perguntas de pesquisa, buscamos elucidar a predominancia de alguns aspectos apontados
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pelos professores, bem como identificar quais informacdes fornecidas parecem ter vinculo
direto com as MA evidenciando seus conhecimentos e as estratégias de ensino por eles
utilizadas. Desse modo, ressaltamos os conhecimentos mencionados pelos professores em suas
percepcOes referentes aos seguintes aspectos: estratégias de ensino e aprendizagem, incentivo
a aprendizagem pela autonomia e participagéo, construcao do conhecimento pelo protagonismo
responsavel do proprio aluno e dinamicidade as aulas. Além disso, constatamos isso ao
identificar, dentre as caracteristicas das MA apontadas por meio da exemplificacdo pelos
docentes, 0s aspectos que expressam a proposta das MA e quais tém vinculo direto com esta
abordagem. Com isso, estas analises nos permitiram entender que os docentes do Ensino Médio
possuem um determinado conhecimento sobre as MA, reconhecendo, contudo, a necessidade
de aprofundamento dos conhecimentos sobre estas estratégias de ensino e aprendizagem de
modo que possa haver implementacGes desta abordagem metodoldgica no sentido de se obter
resultados mais efetivos como maiores contribui¢es ao contexto do Ensino Médio.

No que concerne ao terceiro objetivo especifico e a terceira pergunta de pesquisa,
referente a identificacdo do modo como os(as) docentes do Ensino Médio utilizam as MA, foi
possivel obter informacdes quanto a formacdo dos professores sobre esta abordagem, as
contribuicdes por eles consideradas, a respeito da implementacdo das MA, a confirmagéo sobre
o trabalho com préticas de ensino envolvendo as MA, o modo como utilizam esta perspectiva
ou 0 que precisam fazer para obter resultados positivos em caso afirmativo. Desse modo, em
relacdo a formacdo sobre as MA, somente 30% dos professores participantes da pesquisa
receberam algum tipo de formacéo para trabalhar com as MA, o que confirma a necessidade de
ampliacdo dos conhecimentos ou de politicas publicas que possam incentivar este tipo de
formag&o continuada, em especial, sobre as MA, a fim de se sentirem preparados e ter maiores
condicBes de implementar tal perspectiva tanto no Ensino Médio, quanto em outros niveis da
rede estadual de ensino. Pois, a nosso ver, é necessario conscientizar a sociedade e o poder
publico das diversas dificuldades e desafios enfrentados pelos professores na implementacao
de abordagens praticas de ensino diferenciadas que possam contribuir para uma compreensao
mais aprofundada das metodologias de ensino e das possibilidades de melhorias que podem
ocorrer em um processo de ensino e aprendizagem de qualidade.

No que diz respeito as contribuicdes das MA, consideradas pelos professores, como
possibilidades para a pratica profissional docente, embora a pergunta do questionario
relacionada a esta questdo tenha um teor hipotético, os professores ressaltaram em suas
percepcOes que as MA podem propiciar dinamicidade, aulas mais atrativas, aumento das

participacbes. A nosso ver, isso contribui para o engajamento do aluno na percepcdo dos
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professores, diversificagdo de instrumentos para a aula, protagonismo do aluno, maior
autonomia e responsabilidade do aluno, estudantes mais reflexivos e maior entendimento e
apropriacdo do conteudo. Estes dados parecem indicar que, mesmo os professores tendo
apontado poucas oportunidades de formacéo e que, por isso, a proposta das MA possa ser uma
abordagem desafiadora, apresentam um conhecimento importante sobre os beneficios das MA.

Em relagdo & indicacdo dos procedimentos utilizados pelos professores na
implementacdo de MA, o que tem uma relacdo mais direta com nosso segunto objetivo
especifico e a segunda pergunta de pesquisa, destacamos 0s dados obtidos que mais se
aproximam da proposta das MA, a saber: metodologias apropriadas as necessidades dos alunos,
gamificacdo e sala de aula invertida, aprendizagem por problemas, projetos, mapa conceitual,
rotacdo por estacbes, engajamento dos alunos e uso de atividades analdgicas. Com isso,
entendemos que os professores procuram trabalhar com a proposta das MA, embora possa haver
dificuldades ou limitagcdes. No entanto, notamos que alguns procedimentos ou modos de
utilizacdo das MA parecem ndo indicar uma expressdo das MA ou néo ter vinculo direto com
tal abordagem, tais como: atividades em pares, atividades diagnosticas, seminarios,
participacdo ativa dos alunos, discussdes, debates e uso de video-clipes e de tecnologias. Desse
modo, 0 que podemos notar é que, muitas vezes, ao responder sobre os procedimentos utilizados
na implementacdo das MA, as respostas podem parecer incompletas ou vagas.

No que se refere ao quarto objetivo especifico e a quarta pergunta de pesquisa, que
abordam os desafios e dificuldades encontrados pelos professores na implementacdo das MA
no Ensino Médio, analisamos dados sobre os limites e possibilidades dessa abordagem. Os
resultados revelam as necessidades para sua implementacdo nas escolas, as contribuigdes e
limitacOes que afetam o processo de ensino e aprendizagem, os avangos na aprendizagem dos
alunos proporcionados pelas MA, e as condi¢cdes objetivas para sua aplicacdo. Também
consideramos a incluséo das MA nos documentos da escola e em cursos de formacéo oferecidos
aos professores.

Nesse sentido, dos desafios/dificuldades com o trabalho pela abordagem das MA,
apontados na percepgéo dos professores, destacamos os seguintes: dificuldade na aceitagcdo do
“novo” pelos estudantes, falta de tempo para a preparagdo de atividades e de recursoS cCOmo
materiais escolares, tecnologias e internet, bem como de formacdo docente, além de
mencionarem uma realidade educacional um pouco desanimadora e desafiadora com excesso
de trabalho do professor e grande quantidade de alunos por sala. Diante disso, os dados parecem
nos indicar desafios/dificuldades ndo somente em relagdo as MA, como também ao trabalho

docente como em um sentido mais amplo, pois alguns dos aspectos mencionados podem ser
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constitutivos do trabalho de ensino de um modo geral, o que pode confirmar a auséncia de
maiores conhecimentos acerca das MA.

As andlises também nos permitiram entender que, como pesquisadora, € necessario
considerar ambos os lados do que os dados evidenciam ou do que a pesquisa apresenta como
proposta de discussdo, ou seja, ndo somente considerar as contribuicbes da temética da
investigacdo, mas também as limitagBes ou aspectos lacunares que podem se apresentar no
processo de fazer pesquisa. Além do mais, ressaltamos que a experiéncia de desenvolver esta
proposta de investigacdo tem nos permitido perceber que as MA sdo abordagens conhecidas
pela maioria dos professores desta escola, mas, que, no entanto, necessitam de maior
aprofundamento e de estudos relacionados a esta pratica, pois ha desafios e limites a serem
superados para que possam ser implementadas.

No que concerne a experiéncia de estudos e o processo de busca de pesquisas
relacionadas a temética de nossa investigacdo com o estado da arte, destacamos que esta
investigacdo tem nos possibilitado maior compreensdo acerca do que é fazer pesquisa, sobre
como proceder com a busca de pesquisas pelo Catalogo de DissertacBes e Teses da CAPES de
modo a nos auxiliar melhor com o0 nosso objeto de estudo.

Quanto aos dados obtidos por meio do questionario aplicado junto aos professores
participantes da pesquisa, a analise de suas respostas tem nos auxiliado a refletir mais
detalhadamente sobre a perspectiva das MA, embora ainda haja muito o que se fazer em termos
de discussdo dos resultados destas analises, e também sobre a situacdo de trabalho do professor
da Educacdo Basica.

Esta pesquisa possibilitou-nos refletir de forma mais ampla sobre os desafios com o0s
quais os docentes se deparam ao buscarem colocar em prética as novas demandas educacionais
da sociedade. Ademais, este estudo revelou-nos a importancia de discutirmos sobre a
necessidade de ampliacdo da hora-atividade para que o docente possa desenvolver seu
planejamento voltado as MA de aprendizagem, a formacdo continuada sobre essa perspectiva
de ensino, bem como sobre a necessidade de politicas educacionais para implementacéo de tais
abordagens didatico-pedagogicas na rede estadual de ensino.

Diante do exposto, ressaltamos que nossos resultados podem servir como base para
futuros estudos, a fim de que possam explorar de forma mais aprofundada a perspectiva das
MA de modo a contribuir para o0 processo de ensino e aprendizagem no contexto do Ensino
Médio da Educacdo Bé&sica. A nosso ver, reconhecer os desafios que os professores
participantes desta pesquisa enfrentam diariamente em relagcdo a implementacdo das MA e

refletir sobre a melhoria das condic¢des de trabalho contribui para a ressignificacdo de nossas
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praticas formativas, nosso processo de formagdo enquanto professora e pesquisadora, assim
como também para uma educacao de melhor qualidade.

No que se refere aos sentimentos da pesquisadora no decorrer desta pesquisa, €
incontestavel que conduzir essa investigacdo sobre as MA como possibilidade de abordagem
didatico-pedagogica para o Ensino Médio e os seus desafios é de grande contribuigdo para meu
amadurecimento profissional. Por tudo isso, consideramos como aspecto inovador da minha
pesquisa a andlise dos desafios enfrentados pelos professores do Ensino Médio para
implementacdo de abordagens didatico-pedagdgicas, sugeridas em documentos educacionais,
mas que ndo consideram as dificuldades reais de uma escola.

Face as consideragdes acima aduzidas, retomamos nossa questdo problema, apresentada
na introducdo desta pesquisa, a saber: “qual a percep¢ao dos professores do Ensino Médio, que
utilizam as Metodologias Ativas, em relacdo as contribuicGes, e/ou desafios/dificuldades para
a implementacdo desta pratica pedagdgica?”. O que constatamos foi que os docentes
participantes de nossa pesquisa parecem perceber que a implementacdo das MA pode propiciar
diversas contribuicdes, tais como: autonomia para os estudantes, mais dinamicidade e aulas
atrativas, aumento das participacdes, engajamento e protagonismo dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem. A nosso ver, essas percepcdes indicam que os docentes estdo abertos a
novas praticas educacionais e estdo dispostos a utilizar métodos que possam melhorar a
experiéncia de aprendizagem de seus alunos. Contudo, ha alguns desafios ou dificuldades, os
quais, na percepc¢do dos docentes, podem interferir na preparacao, producdo e implementacéo
de atividades baseadas nos métodos ativos, como a falta de tempo e a formacéo referentes as
MA, bem como a resisténcia por parte dos alunos. Essas percep¢des podem indicar a
necessidade de se oferecer suporte e capacitacdo adequados aos docentes, alem de desenvolver
estratégias para envolver e motivar os alunos a participarem ativamente das atividades
propostas.

Com isso, procuramos concluir nossa pesquisa tratando dos principais resultados,
abordando a percepcéo dos professores sobre as MA, os desafios enfrentados e as contribuicdes
das MA, bem como tecendo uma reflexao sobre a contribuicdo da pesquisa para a compreenséo
das MA e suas implicagdes no Ensino Meédio, além de evidenciar a necessidade de maior
aprofundamento no tema. Além disso, discorremos sobre as limita¢cdes da pesquisa, incluindo
a falta de formacao apropriada aos professores e os desafios enfrentados, como a necessidade
de mais estudos sobre esses desafios. Indicamos também a importancia de pesquisas futuras a
partir de nossa pesquisa, sugerindo a necessidade de explorar mais a fundo os desafios da

implementacdo das MA para a melhoria da pratica educativa e a necessidade de politicas e
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formagéo adequadas. Ademais, no campo da nossa experiéncia pessoal, refletimos sobre o
impacto da pesquisa em meu amadurecimento profissional e a importancia da analise dos
desafios enfrentados pelos professores.

Enfim, aquilo que pode nédo ter sido explicitado com esta pesquisa, por meio de
perguntas que podem ter surgido a medida que realizamos esta investigacdo, aponta para a
necessidade de continuidade deste estudo ou da realizagcdo de outras pesquisas que tenham
outros focos. Com isso, esperamos que nossa pesquisa sirva como instrumento e ferramenta de

estudo para discussdes e investigacdes posteriores.
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APENDICE A — Respostas ao questionario
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sabe sobre
Metodologias
Ativas?
Como podem
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s e utilizadas?

Metodologias
ativas sdo
estratégias
utilizadas no
processo de
ensino e
aprendizagem que
tém o objetivo de
incentivar os
estudantes a
aprenderem de
maneira autbnoma
e participativa,
por meio de
situagdes
problemas reais,
realizando
atividades que os
estimulem a
pensar, a terem
iniciativa, a
debaterem,
tornando-os
protagonistas e
responsaveis pela
construcéo do seu
conhecimento.

Pensa
ment
0
Comp
utacio
nal

Meto
dolog
ias
ativas
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forma
s de
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Zir 0s
proce
SS0S
de
ensin
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dizag
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geral
mente
busca
m
coloc
aro
estud
ante
como
ator
princi
pal
do

Podem ser
utilizadas
como
recurso ou
compleme
ntar 0s
contetidos
das
referidas
disciplinas.
Promove a
interacdo
entre
alunos e
professores
com
alunos.

Séo
metodologi
as que
colocam o
aluno na
posic¢do de
protagonist
a de seu
processo
de
aprendizag
em, sendo
o0 professor
apenas 0
mediador.
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| por
direci
onar
0
ensin
0.

2.Vocé Sim Sim

conhece a

proposta das

Metodologias

Ativas?

3. Se vocé Aprendizagem Sala

respondeu baseada em de

SIM na projetos, sala de | aulas

pergunta aula invertida, + | invert

anterior, dé as na cultura ida;

alguns "maker", ensino mode

exemplos de hibrido, lagem

atividades seminarios, mate

elou discussoes, matic

procedimento | gamificacdo, a;

Metodolog
ias ativas
sdo
praticas
pedagégica
sou
educaciona
is que
auxilia o

165




s referentes a | estudos de caso, trabal

esta entre outros. ho

perspectiva em

metodoldgica. pares;
ativid
ade
basea
daem
projet
0Ss;
ativid
ade
basea
daem
tarefa
S;
gamif
icaca
0;
estud
o de
caso.

4. Ao longo Sim Sim

da sua

prética

profissional

docente, vocé

recebeu

algum tipo de

formacéo

para

trabalhar

coma

perspectiva
das
Metodologias
Ativas?

aprendizad
0 da teoria.
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5. Se vocé Utilizar as Elas
respondeu metodologias instru
SIM na ativas favorece a | menta
pergunta dinamicidade na lizam
anterior, implementacdo 0
quais das aulas, profe
contribuiges | tornando-as mais | ssor
Vocé atrativas aos na
considera que | estudantes, hora
a proposta colocando-osem | de
das contato direto fazer
Metodologias | com os contetdos, | suas
Ativas pode aumentando a escol
ter na préatica | participacéo nas has
profissional atividades meto
docente? propostas. doldg
icas
dando
opcoe
S para
plangj
ar as
aulas
frente
a
realid
ade
de
cada
sala
de
aulae
de
cada
aluno
6.Vocé

trabalha com

Mais
dedicagdo
por parte
do
educador e
S
possibilida
de de usar
mais
caminhos

para
chegar a
um

resultado
positivo.

N&o me foi
oportuniza
da essa
formacao,
tive de
pesquisar
de procurar
por conta
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a perspectiva
das
Metodologias

Ativas em
suas aulas?
7. Se vocé Antes de utilizar Dentr | Utilizo a Sempre Seminarios | Através de Requerend | Apresentacdo de | Uso de Sempre que
respondeu as metodologias odas | gamificacdo | que , sala de projetos, mapa | o do aluno | video clipe, tecnologias a possivel,
SIM na ativas, € possi | e muitas possivel aula conceitual, uma maior | discussdo sobre | trabalhos em especialment
pergunta importante bilida | vezesasala | faco uso de | invertida, estudos de participacd | o contetdo, grupos com os | e com
anterior, compreender as des, de aula metodologi | aprendizad | caso, 0, € mais debates, alunos, gosto atividades
indique de necessidades e ativid | invertida. as ativas. 0 por aprendizado ativa, nas trabalho em de ver eles analdgicas
gue maneira | habilidades dos ades problemas. | por problemas, | aulase na | equipe comamdaona | para
vocé utilizaa | alunos. H& em A Seminarios, aquisicéo massa. alcancar a
proposta das | aplicacGes de pares gamificacd | aprendizagem | da lingua e maior parte
Metodologias | atividades acredi 0 estou entre pares e do dos
Ativas em sua | diagndsticas, para | to comegando | grupos e conteddo, estudantes,
préatica 0 conhecimento que rotacdo por buscando ja que ndo
pedagobgica. do ponto de sejaa estacoes. proporcion sdo todos

partida, como meto ar que tem

também, se, no dolog condicOes acesso aos

decorrer, houver a | ia necessarias recursos

necessidade de ativa e digitais.

alguns ajustes no | mais suficientes

planejado. Isso frequ para que o

permite que ente processo

selecione as que de ensino e

metodologias que | tenho aprendizag

melhor atendam usado em se

as necessidades estabeleca

naquele momento. de forma

mais
eficiente.

8. Em caso de | Antes de utilizar Dentr | A O lado De A préaticadas | Aplica-la Maior Sempre com O principal é
uso da as metodologias odas | colaboragdo | positivo é | estrutura metodologias | de forma valorizacdo do uma retomada | que 0s
proposta das | ativas, é possi | dos alunos. 0 para sempre ativa e aluno do que foi estudantes
Metodologias | importante bilida envolvime | aquelas envolve recorrente | Autonomia visto, um entendam a
Ativas em compreender as des, nto dos que alguns alunos | para que se | sobre decises e | feedback. proposta da
suas aulas, 0 | necessidades e ativid alunos na necessitam | mais do que desenvolva | ages atividade e




gue vocé habilidades dos ades
precisa fazer | alunos. H& em
para obter aplicagBes de pares
resultados atividades acredi
positivos? diagnosticas, para | to
Justifique sua | o conhecimento que
resposta. do ponto de sejaa
partida, como meto
também, se, no dolog
decorrer, houver a | ia
necessidade de ativa
alguns ajustes no | mais
planejado. 1sso frequ
permite que ente
selecione as que
metodologias que | tenho
melhor atendam usado
as necessidades
naquele momento.
9. Emcaso de | Como mencionei | Acred
implementa¢ | na resposta ito
ao das anterior, sempre | que o
Metodologias | ha a necessidade | planej
Ativas, 0 de ament
trabalho acompanhamento | 0 é 0
desenvolvido | no passo
é coletivo ou desenvolvimento | mais
individual? dos estudantes, impor
Explicite o para verificar se é | tante
modo como 0 | preciso avangar ao
trabalho para outra optar
ocorre. metodologia ou por
regredir, uma
conforme os meto
resultados. dolog
Também penso ia
que a ativa.

metodologia

execucao
das
referidas
acoes.

Geralment

e coletivos.

um bom
trabalho de
forma
continua,
baseando-
se na
linguagem
enquanto
pratica
social

Coletivo,
consideran
doa
individuali
dade de
cada aluno
dentro do
seu
coletivo
(grupo e
sala de
aula), pois
assim ha a
relagdo
com um
par mais
experiente,
conforme a
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ativa escolhida Indivi
deve ser uma dual,
aliada do ndo
professor e ndo tenho
uma Vild, por isso | o
é preciso que 0s héabit
estudantes ode
aprendam a realiz
aceita-lae a ar
gostarem de usa- | trabal
la. hos
Penso que criar interd
atividades que iscipli
incentivem a nares
colaboracao, o nem
pensamento realiz
criticoe a ar
criatividade é trocas
muito importante. | signif
As atividades icativ
desenvolvidas de | as
modo com
colaborativo, coleg
mediada pelo as.
docente, fazem
com que aquele
estudante que
tem poucas
habilidades ou
dificuldades em
tal ponto,
consigam supera-
las no processo.
10. Quais Para a Falta
desafios/dific | implementacdo de | de
uldades vocé | algumas conhe
considera que | metodologias cimen
podem ser ativas hé a to das

O tempo

maior para
planejar as
aulas, falta
de recursos
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encontrados
na
preparagéo,
producdo e
implementag
8o das
Metodologias
Ativas na
pratica
profissional
docente?

necessidade do
uso da tecnologia,
0 que acarreta,
para alguns
docentes, uma
certa recusa, pelo
fato do nédo
conhecimento em
fazer o seu uso
para a preparagdo
e producéo de
materiais para a
aplicacdo, pois,
mesmo o
estudante sendo o
protagonista, 0
professor,
mediando o
processo,
continua sendo a
peca principal
nesse processo.
Outro ponto que
pode ser um
desafio para os
professores seria a
aceitagdo do
"novo" por parte
dos estudantes,
que passam a ter
um papel mais
ativo, o qual
pouquissimos
estavam
acostumados a
fazerem. E ndo
poderia deixar de
citar a falta de

meto
dolog
ias,
conhe
cimen
tos
errén
€0s e
pouca
flexib
ilidad
e do
curric
ulo.

e materiais
escolares .

dos alunos
em efetiva-
la
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recursos
tecnolégicos para
a implementagcéo,
tanto pelo lado
dos estudantes
quanto pelo do
colégio (que
caminha em
passos lentos,
nesse sentido).

11.Quiais
limites e
possibilidades
de
implementag
ao das
Metodologias
Ativas podem
haver no
contexto do
Ensino Médio
na rede
publica
estadual de
ensino?

A metodologia
ativa é
centralizada na
figura do aluno,
que é incentivado
a assumir o
controle da busca
por mais
conhecimento e
ter uma maior
participacdo nas
aulas. No entanto,
como também ja
mencionei, N0ssos
estudantes nao
possuem o habito
de estudarem
so0zinhos, isso sera
um processo
longo de
adaptacdo. E,
somado a isso, na
rede publica, ha
ainda muita falta
de recursos
tecnoldgicos para
a implementacdo
de metodologias

0 E muito
confli limitado o
to tempo das
com aulas.

as
aulas
que
de
certa
forma
ja
vem
pré-
estab
elecid
as no
RCO
ao
meu
ver
seria
um
confli
to,
além
da
press
ao

Falta de
interesse e
responsabil
idade dos
alunos e
falta de
frequéncia
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ligadas a com
informatizag&o. avalia
cOes
exter
nas.
12.0 que é Penso que haja Form
necessario trés pontos acao
para que a principais: Conti
perspectiva partindo dos nuada
das recursos para
Metodologias | tecnoldgicos 0S
Ativas possa | oferecidos pelas profe
ser utilizada | instituicdes de Ssores
nas escolas? ensino (para dentr
aquelas oda
metodologias sua
relacionadas a rotina
tecnologia); em de
seguida, dos trabal
professores que se | ho.
dediquem ao
estudo dessas
novas
metodologias; e,
por Gltimo, dos
estudantes que
"reaprendam" a
estudar de
maneira que
sejam os
protagonistas do
seu
conhecimento,
estudando
sozinhos ou em
parcerias.
13. Em quais | Acredito que as Quan
aspectos estratégias do

Vontade de
mudar 0s
métodos
tradicionai
S para
alcancar o
ensino de
Varios
alunos.

aprendizad

Condicdes
€ apoio
pedagégic
0s,
cooperacao
do corpo
discente e
preparacdo
e formacéo
dos
professores
para tal
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(contribuice | voltadas ao bem metodologia | o dos dois | parao contribuicoes interesse dos ativas, vieram | se puderem
selou aprendizado ativo | planej | s ajudam o niveis. governo séo alunos somente a ser aplicadas
limitagdes) contribuem muito | ada aluno a comprar extremamente contribuir no em sua
vocé para o processo de | acredi | buscar o seu plataforma | significantes, processo do plenitude,
considera que | ensino e to proprio se visto que o ensino com tempo
a perspectiva | aprendizagem, que conheciment computado | aluno se aprendizagem. | para a
das mas para isso, 0s | elas 0. rese desenvolve de O que dificulta | realizacéo de
Metodologias | estudantes sejam materiais forma a ter é excesso de discussoes
Ativas pode precisam querer um superfatura | mais trabalho do aprofundada
influenciar no | estar dispostos a grand dos. Deve | independéncia professor, s que
processo de esse e ser e autonomia muitos muitos | possibilitem
ensino e protagonismo, aliado respaldo em relacdo ao alunos em uma
aprendizage | fato que emnossa | da pela seu proprio sala, nem aprendizage
m no Ensino | realidade é um apren necessidad | processo de todos possuem | m
Médio da pouco dizag ereal dos | aprendizagem, tecnologias e a | significativa
Educacao desanimador e em alunos e tornando-se internet da aos
Bésica? desafiador. signif das responsavel e escolando da | estudantes.

icativ escolas. protagonista suporte .

a para de tal

0s

estud

antes.
14.Quiais Para aqueles A Ter Mais As As Maior Entender-se Internalizar Os
avangos vocé | estudantes que trocas | autonomia socializacd | metodologi | metodologias | responsabil | como melhor seu estudantes
considera que | encaram a mais | do seu oe as ativas ajudam os idade e protagonista do | conhecimento | podem
o(a) aprendizagem frequ | conheciment | conhecime | exigem o alunos amadureci | seu aprendizado | e desenvolver
estudante ativa hd a entes | o. ntos. envolvime | aprenderem mento de aprendizagem. | autonomia
pode ter em possibilidade de entre nto no que | melhor por viséo de no seu
Seu processo | reterem mais 0s estd sendo | meios de mundo processo de
de informacdes e, coleg proposto, é | acGes. aprendizage
aprendizage | consequentemente | as necessario m, senso de
m ou de , maior sobre sair da organizacéao
formacao conhecimentona | o zona de e lideranca,
humana e area em que se conte conforto e por exemplo.
social ao dedica, pois, uma | Udo, se
estudar a vez realizada a desen envolver,
partir das apreensdo dos volvi iSso

conteddos, ment melhora a




Metodologias | dificilmente serdo | o da
Ativas? esquecidos. auton
omia,
maior
liberd
ade
de
expre
Ssdo
etc
15. Ha Sim Né&o
condicdes
objetivas na
escola para
que a
proposta das
Metodologias
Ativas possa
ser
desenvolvida
e
implementad
a?
16. Justifique | Respondi "sim", Falta
sua resposta | anteriormente, prepa
a pergunta mas por falta da ro
anterior. opgao "talvez", conti
porque esse nuado
processo depende | para
muito, como ja 0s
mencionado, de profe
fatores que ssores

precisam ser

Queo Encontram
professor 0S apoio
tema mais

tempo e
recursos
para
elaborar
essas
acdes.
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aceitos, adaptados
e executados,
tanto no ambiente
escolar como fora
dele.

auxili
0
para
manu
sear
tecnol
ogias
digita
is etc

17. A
perspectiva
das
Metodologias
Ativas
aparece ou é
mencionada
no curriculo
ou em outros
documentos
como o PPP
da escola ou
em cursos de
formacéo
oferecidos no
espaco
escolar?

Sim

Nao
conhe
coo
PPP

18. Justifique
sua resposta
a pergunta
anterior.

As metodologias
ativas estao
presentes nos
documentos do
colégio, como
também nos
cursos de
formacéo que
participamos,
oferecidos pela
Seed.

Sim, E um tema
ela bem

foi comentado
consi do

derad ambiente
a. escolar.

Estdo
descritas
em tais
documento
S
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