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RESUMO

OLIVEIRA, Juliane Almeida de. Os aspectos afetivo-emocionais na formacao inicial de
professores de linguas. Dissertacdo. Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar
Sociedade e Desenvolvimento. Universidade Estadual do Parand, Campus de Campo
Mouréo. Campo Mourao, 2020.

Tomando a necessidade de se entender mais ampliadamente os aspectos que podem
constituir a formacdo humana do professor de linguas enquanto sujeito inserido em um
contexto socio-historico, objetivamos investigar como os professores em formacéo
(doravante PF) percebem os aspectos afetivo-emocionais que vivenciam ao longo da
trajetoria formativa e quais as contribuicGes de tais vivéncias/aspectos para a formacéo
humana. Para isso, consideramos pertinente desenvolver um olhar para a formacao
humana, pelo viés da pesquisa interdisciplinar, no sentido de entender se o processo de
ensino e aprendizagem que o futuro professor vivencia o prepara para as diferentes
experiéncias que podem surgir na Universidade e/ou em seus contextos de atuagédo futura.
No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, pautamos nossos estudos na Teoria da
Complexidade, bem como na perspectiva tedrico-metodoldgica do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), concedendo espago para os estudos da psicologia no que tange as
funcdes psiquicas mentais (Funcbes Psicoldgicas Superiores) do ser humano, mais
especificamente, aos aspectos afetivo-emocionais dos quais nos valemos nessa pesquisa.
Como instrumentos de coleta de dados e anélise, utilizamos a anlise dos documentos, a
saber: as Diretrizes Curriculares para o curso de Letras, Grade Curricular, Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Baésica e questionéario. Os resultados da pesquisa nos
permitiram entender que, além dos aspectos disciplinares que constituem a formacao do
professor, os saberes advindos das diversas atividades, consideradas externas ao curso de
Letras, das quais participam no contexto académico e universitario, envolvendo aspectos
subjetivos como a afetividade e a emocdo, podem contribuir para a sua formagao e
desenvolvimento humano, social e profissional. Isso influencia sua tomada de decisdo
sobre a continuidade do préprio processo de formacéo.

Palavras-chave: Formacdo docente e humana; Professor de linguas; Pesquisa
interdisciplinar.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Juliane Almeida de. The affective-emotional aspects in the language teacher
initial formation. Dissertation. Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e
Desenvolvimento. Universidade Estadual do Parana, campus de Campo Mouréo. 2020.

Taking the need to understand more broadly the aspects that can constitute the human
education of the language teacher as a subject inserted in a socio-historical context, we aim to
investigate how the affective-emotional aspects influence language teachers in initial teacher
education (PF) from their experiences in the academic context and how this influence
contributes to their decision making about participating in the activities that the institution
offers. For this, we consider it pertinent to develop a look at human formation, through the
bias of interdisciplinary research, in order to understand if the teaching and learning process
that the future teacher experiences prepares him for the different experiences that can arise at
the University and / or in their contexts of future action. With regard to methodological
procedures, we base our studies on the Theory of Complexity, as well as on the theoretical-
methodological perspective of Sociodiscursive Interactionism (ISD), giving space for studies
of psychology with regard to mental psychic functions (Higher Psychological Functions) of
human being, more specifically, to the affective-emotional aspects that we use in this
research. As instruments of data collection and analysis, we use the analysis of the documents,
such as: the Curricular Guidelines for the Language Course, Curriculum Grid, Curricular
Guidelines for Basic Education and a questionnaire. The results of the research allowed us to
understand that, in addition to the disciplinary aspects that constitute teacher education, the
knowledge arising from the various academic activities, considered external to the Language
Course, in which they participate in the academic and university context, involving subjective
aspects, as affectivity and emotion, can contribute to their education and human, social and
professional development to the point of influencing their decision making on the continuity
of their own education process.

Keywords: Teaching and human education; Language teacher; Interdisciplinary research.
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INTRODUCAO

O desafio de desenvolver uma pesquisa que exija postura epistemologica
interdisciplinar e construcdo de novas metodologias de pesquisa e intervencdo nos foi
colocado como meta a ser alcangada ao produzir um trabalho que advém do campo das
Ciéncias Humanas. Vivemos em um contexto histérico que vem passando por
transformacdes profundas e constantes em diferentes campos, como o econémico, politico,
social, educacional, dentre outros. Propor uma pesquisa que compreenda tais
transformac0es e possibilite uma discussdo abrangendo aspectos afetivo-emocionais como
0 respeito e as interagdes sociais em contexto de formacdo docente inicial do professor de
linguas € uma grande responsabilidade, ainda mais em se tratando de evidenciar o quanto
0s conceitos sociedade e sesenvolvimento sdo termos que tém correspondéncia latente,
articulando outros possiveis conceitos oriundos de diferentes campos tedricos do saber.

Assim, durante nossa experiéncia na formacao inicial de professores de linguas em
um contexto de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés de uma universidade publica do
interior do Estado do Parand, percebemos alguns aspectos lacunares quanto a formacéo de
professores de linguas em um sentido mais amplo. Muito embora estejamos investigando
um contexto que pode conter suas especificidades, o foco de nossa pesquisa centra-se em
uma concepc¢do de formacdo humana, que envolve ndo somente atividades internas ao
curso, mas também atividades externas, que podem contribuir para um maior entendimento
dos aspectos afetivo-emocionais na formacdo inicial de professores de linguas.

Com disso, investigamos como os professores em formacdo (PF) percebem os
aspectos afetivo-emocionais que vivenciam ao longo da sua trajetoria formativa no curso
de Letras e quais as contribuicOes de tais vivéncias/aspectos para a formacdo humana.
Como vivéncias, entendemos as experiéncias vividas nas atividades das quais os PF
participam. Para isso, desenvolvemos um olhar para a formagdo humana que esse PF
recebe de modo a entender como seu processo de ensino e aprendizagem, bem como de
formacgao o prepara para as diferentes experiéncias que podem vir a surgir na Universidade.

Por essas razfes, propomos uma discussdo a fim de promover um debate social
acerca do papel da formagdo humana no contexto investigado no que tange aos aspectos
afetivo-emocionais de professores em desenvolvimento e pelas experiéncias académicas.
Ademais, para além da preocupacdo com o contexto de atuacdo futura dos professores em
formagéo, ha que se considerar que, no que diz respeito a situacdo de formacdo inicial, 0s

individuos, que dela participam, podem deparar-se com diferentes situagdes em que podem
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aceitar ou ndo participar de atividades académicas, o que pode afetar o processo de
desenvolvimento dos professores em formagao.

Esta proposta de pesquisa justifica-se na medida em que nos possibilita entender o
papel de um curso de licenciatura com vistas ao atendimento das necessidades de
aprendizagem e de formagéo de futuros professores em relagdo ao mundo do trabalho?.
Assim, pensamos que, além disso, para que o professor tenha a capacidade de lidar com os
diversos conflitos e obstaculos, envolvendo questdes de diversas ordens, sociais, histéricas,
politicas, ideoldgicas e afetivo-emocionais, que podem aparecer em sua situacdo de
trabalho, é necessario que o ensino superior ofereca condicGes para tal formacdo. Pois, o
professor tem que lidar com sujeitos constituidos socio-historicamente provindos de
diferentes contextos sociais e, portanto, com personalidades distintas contribuindo para a
formacdo de outros seres humanos. Somos inseridos em um contexto socio-histérico,
expostos a diferentes saberes que podem influenciar e/ou constituir nosso desenvolvimento
humano e social. Assim sendo, partimos da problematica referente a atividades externas
vivenciadas durante a graduacdo, para além das atividades académicas referentes ao curso
de Letras investigado?, com vistas ao desenvolvimento de sua afetividade emocional a

partir dessas experiéncias.

Como embasamento tedrico-metodolégico, fundamentamos nossos estudos nas
seguintes areas do conhecimento: Sociologia com vistas a perspectiva da
Interdisciplinaridade (GIDDENS, 2001; ALVARENGA et al, 2011; SANTOS, 2012),
Teoria da Complexidade (MORIN, 1996, 1997, 2005, 2007), Psicologia (VIGOTSKI,
2010; ABDALLA, 2016) e Educacdo (FREIRE, 1980; ABDALLA, 2016). No que
concerne aos procedimentos metodoldgicos, em relacdo a natureza da pesquisa, ancoramos
nossos estudos na abordagem mista, envolvendo a pesquisa qualitativa e quantitativa
(RAMOS, 2013; CRESWELL; CLARK, 2018; CRESWELL, 2007, 2018, MORIN 1996,
1997, 2005, 2007).

No gue tange aos procedimentos de coleta de dados, aplicamos um questionario a

! Entendemos por “mundo do trabalho” a concepgdo que envolve uma formacdo profissional e humana,
enquanto que a expressdo “mercado de trabalho” volta-se para um ensino técnico que visa a munir o
profissional de técnicas que, muitas vezes, ndo o ajudam a resolver problemas simples que aparecem no dia a
dia de servigo. Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 58-59) definem tais conceitos, ressaltando
que o mercado de trabalho considera o trabalho como “atividade laborativa ou emprego”, relacionando-0 a
visdo de mercadoria, enquanto que o mundo do trabalho pode ser considerado uma atividade que envolve
“todas as dimensoes da vida humana”.

2 Neste momento, faz-se necessario explicitarmos a diferenga entre os termos “atividades externas” e
“atividades académicas”, no caso desta pesquisa. Assim, por “atividades externas”, entendemos que envolvem
atividades instituticionais em um sentido mais amplo, enquanto que as “atividades académicas” referem-se, a
nosso ver, as tarefas a serem cumpridas nas disciplinas do curso de Letras investigado.
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professores em formac&o do quarto ano do curso de Letras, uma vez que é nosso foco e que
estes professores sdo 0s protagonistas de nossa pesquisa em razdo de estarem préximos a
conclusdo da graduacdo. Isso nos permite pensar que sua capacidade reflexiva em processo
de formacdo em seu Ultimo ano de curso poderia nos oferecer maiores subsidios acerca dos
aspectos investigados. Além disso, uma investigacdo a respeito da identificacdo das
experiéncias externas as atividades académicas € necessaria, a fim de se obter uma
compreensdo mais ampliada sobre como as atividades ou elementos vivenciados em outras
atividades no ambito da instituicdo podem constituir a formacéo desses professores.

Para as analises, utilizamos temas relacionados as expectativas e angustias dos
professores em formacdo participantes desta pesquisa, bem como as possiveis
contribuicdes e/ou limitacdes das vivéncias de professores em formacao durante o periodo
de sua graduacdo, tomando por base alguns procedimentos de analise propostos pelo ISD
(Interacionismo Sociodiscursivo) (BRONCKART, 1997/2009), tais como: contetdo
temaético, sistematizacdo de dados em temas por meio da identificacdo de SOT (Segmento
de Orientacdo Tematica - temas) e STT (Segmento de Tratamento Tematico — subtemas —
desdobramento dos temas) (BULEA, 2010), no sentido de evidenciar as percepcbes dos
professores em formagdo participantes da pesquisa quanto as suas respostas ao
questionario aplicado.

A partir desse trabalho, e do objetivo mais amplo, visamos a responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

1) Quais atividades externas as atividades académicas, referentes ao curso de
Letras investigado, podem contribuir para o desenvolvimento da formagdo humana do
professor de linguas no contexto investigado?

2) Quais sdo os aspectos afetivo-emocionais expostos pelos professores em
formacdo a partir de suas participagdes no contexto universitario e como e como

influenciam tais vivéncias?

3) Como a forma que os professores lidam com a sua afetividade emocional
implica em seu processo de desenvolvimento na formagdo humana?

E conveniente ressaltar que, para o sigilo dos dados obtidos, ndo fizemos a
exposicdo dos nomes dos participantes, mas convencionamos um cédigo entre eles para
que pudéssemos diferenciar cada um por meio da sigla PF para os termos professor em
formagéo e respectivo numero conforme ordem de andlise. Essa agdo justifica-se pela

necessidade de mantermos o principio de ética para com aqueles que disponibilizaram
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tempo e dedicacdo a nossa pesquisa. Tal agdo foi necesséria para que corroborasse com 0s
principios adotados e solicitados pelo Comité de Etica, uma vez que nosso projeto havia
sido aceito® e deveria estar em conformidade com as normas do comité.

No que tange a estrutura e organizacdo da dissertagdo, iniciamos com o capitulo 1,
sobre a Formagdo profissional e humana do professor de linguas, tratando de quatro
subtopicos: 1.1 A construcdo dos cursos de Letras no Brasil: um percurso historico na
formacdo do professor de linguas e os documentos norteadores do ensino; 1.2
Documentos norteadores dos Cursos de Letras no Brasil; 1.3 Concepgéo de
Formacdo Humana; e, 1.4 Os aspectos afetivo-emocionais. Este capitulo tem como
objetivo apresentar 0s constructos tedricos no que se refere a perspectiva da pesquisa
interdisciplinar, dentre outros campos do conhecimento, assim como 0s conceitos-base
constitutivos deste estudo. No tépico um deste capitulo, realizamos uma retomada histérica
em relacdo a constituicdo dos cursos de Letras no Brasil. Na sequéncia, apresentamos
alguns dos documentos que norteiam o0 ensino no curso supracitado. Tratamos também do
conceito de formacdo humana que, de alguma maneira, pode influenciar ou contribuir para
0 desenvolvimento do sujeito, pois, tal conceito é base fundamental para o
desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Para tanto, nos pautaremos na concepg¢do de formacdo humana a partir dos aspectos
interdisciplinares que podem perpassa-la. Para isso, utilizamos aportes de diferentes
campos tedricos, conforme mencionado anteriormente. A fim de delimitarmos nosso objeto
de estudo, focamos nos aspectos afetivo-emocionais como elementos constitutivos da
formacdo humana em diferentes vivéncias no curso investigado e no contexto universitario
nos quais os professores em formacgdo participantes desta pesquisa se inserem. Nesse
sentido, pesquisar os aspectos afetivo-emocionais de forma a identificar quais sdo e como
acontecem na interacdo de professores em formacdo, em suas vivéncias proporcionadas
pelo contexto académico, pode ajudar a compreender a forma como estes protagonistas
respondem ou reagem frente a uma determinada situacao.

Em relagéo ao capitulo 2, intitulado Pesquisa Interdisciplinar e o Estado da Arte, é
dividido em dois subtdpicos: 2.1 A pesquisa Interdisciplinar e a Formagéo docente inicial;
2.2 As pesquisas sobre formacao social, profissional e humana do professor de linguas.
Neste capitulo, discutimos a concepg¢éo de interdisciplinaridade e o entendimento dentro da

pesquisa, bem como apontamos as investigacdes feitas para o estado da arte deste trabalho,

3 0 projeto foi submetido na Plataforma Brasil e avaliado pelo Comité de Etica do Colégio Integrado de Campo
Mourdo, o qual concedeu seu parecer consubstanciado (3.083.751), aprovando-o em 14 de dezembro de 2018.
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com o intuito de observar as pesquisas desenvolvidas a respeito da tematica.

Quanto ao capitulo 3, apresentaremos os procedimentos metodolégicos utilizados
na realizacdo do estudo proposto, descrevendo tanto os instrumentos de coleta quanto de
analise de dados, além da natureza de nossa proposta de pesquisa. Este capitulo divide-se
em trés topicos, dos quais o primeiro, 3.1 Contexto de producdo da pesquisa: Local de
realizacéo da pesquisa apresenta o locus em que foi desenvolvido a pesquisa; o0 segundo,
3.1.2 Procedimentos de geracéo de dados e critérios de analise, diz respeito a metodologia
utilizada na pesquisa e 0 3.2 A natureza da pesquisa, que apresenta o tipo de pesquisa
norteadora deste trabalho.

Quanto ao capitulo 4, discutimos os resultados das analises dos dados,
evidenciando o que podem indicar acerca dos possiveis significados em relacdo aos
aspectos afetivo-emocionais na formacéo dos professores de linguas no contexto do Ensino
Superior e das possiveis contribuicbes e/ou limitacGes de diferentes vivéncias no contexto
de formac&o académica. O capitulo 4 é dividido em trés tdpicos, sento o primeiro, 4.1 A
situacdo de producdo da pesquisa, dividido em dois: 4.1.1 Contexto fisico e 4.1.2 Contexto
sociosubjetivo. O segundo topico, 4.2 Aspectos afetivo-emocionais na formacdo dos
professores de linguas no contexto do ensino superior, visa a discutir, especificamente as
emocdes e sentimentos evidenciados por meio das respostas dos PF. O terceiro topico, 4.3
Possiveis contribui¢bes e/ou limitacOes de diferentes vivéncias no contexto de formacao,
tem seu olhar delimitado para as contribui¢des advindas do processo de formacdo dos
professores participantes desta pesquisa, bem como 0s aspectos que mostram possiveis
limitacdes.

No que diz respeito as consideragdes finais, retomamos 0s objetivos iniciais e a
problematica com o intuito de mostrar de que forma nosso estudo atende e consegue
desenvolver os objetivos, respondendo as perguntas de pesquisa. Quanto aos anexos e
apéndices, apresentamos os documentos analisados a luz do referencial tedrico, assim
como também o questionario aplicado no quarto ano do curso de Letras no ano de 2018. O
questionario pode servir como um instrumento para se repensar futuras pesquisas, bem
como possiveis sugestdes de transformacdo dos aspectos necessarios a formacdo humana
no contexto de formacéo docente inicial de professores de linguas.

Por fim, apresentamos as referéncias relacionadas aos conceitos e concepcdes
discutidas na pesquisa com a finalidade de evidenciar todos os autores utilizados como
embasamento, tendo em vista que, toda vez que nos posicionamos a respeito de qualquer

assunto, evocamos imagens e discussdes ja pensadas por outros. Afinal, corroboramos com
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Tognato (2009, p. 223) ao referir-se ao Triplo autorretrato para ressaltar que “ninguém cria
nada sozinho, sempre se parte de alguma historia, de algum trabalho realizado por alguém”,

conforme ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Triplo autoretrato (1960), Norman Rocwell

Fonte: KALISHER, Clemens. Foto. Norman Rockwell - Triple Self-Portrai - 6leo sobre tela e llustragédo da
capa para The SaturdayEvening Post, 13 de fevereiro de 1960 — 113x88,3 cm - Norman RockwellMuseum,
Stockbridge, MA, USA.

Ainda, corroborando com a ideia da imagem acima, consideramos que este trabalho é
reflexo de uma série de estudos desenvolvidos com base no contexto da formacao inicial de
professores. Sem duvidas, nossa trajetdria estd sendo refletida nesse trabalho, pois também
envolve percepcOes da pesquisadora a qual também passou por esse processo de formacgéo
inicial recentemente. Respeitamos o distanciamento e neutralidade que pode haver entre uma
proposta de pesquisa e seu objeto. No entanto, estamos convictas que ndo existe cem por
cento de neutralidade, 0 que nos permite explorar alguns aspectos da subjetividade da autora
ao se colocar no lugar dos professores em formacéo, apos a finalizagdo deste trabalho, a partir
de uma reflexdo desenvolvida sobre o proprio processo, em uma das interacdes com a

orientadora, a saber:

“[...] acho que isso influencia muito se ele vai continuar participando ou néo.
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Eu nunca tive isso nas atividades que eu participei, eu sempre gostei muito,
sempre fui muito aberta assim, entdo, e sempre teve um tratamento muito
bom nas atividades, tanto no PIBID quanto no PIC, ndo é, eu e a professora.
Entdo, para mim, assim, a forma como eu lidei com a situacdo, com a
participacdo, tudo, produziu algo positivo em mim e isso fez com que eu
continuasse. Entdo, criou de certa forma um sentimento bom, positivo e isso
fez com que eu continuasse participando. N&o sei se da para entender, mas
em outras pessoas eu sei que ja ndo é a mesma coisa porque tem gente que,
as vezes, deixa de participar porque ndo se sente bem ou se sente
constrangido ou tem receio e é isso que eu acho, sabe, mais bacana de
analisar. Entdo, eu acho que 0 que eu queria com a dissertacdo era tentar
mostrar um pouco isso sabe, ir bem para esse lado subjetivo, entrar fundo
nas emocBes e 0 que eu acho que ficou bem explicito nas respostas do
questionario e mostrar como isso influencia e porque é importante discutir
18Ss0”.

Nosso intuito, ao trazer essa reflexdo, é mostrar que, antes de qualquer discussao,
dialogo, pesquisa, que envolve o outro, seja para contribuir ou informa-lo sobre determinado
assunto, é necessario que a pessoa se coloque no lugar desse outro a fim de entender como o
contetdo pode ser recebido por ele e tentar sanar as possiveis dividas que poderdo aparecer,
compreendendo os possiveis desconfortos que possam lhes ocorrer, dentre outras questdes.
Assim, ressaltamos que, antes de qualquer interesse maior com o desenvolvimento da
pesquisa, o interesse em demonstrar empatia com o outro deve predominar, uma vez que nos

constituimos a partir das relacdes e interagdes humanas.
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CAPITULO 1
FORMACAO PROFISSIONAL E HUMANA DO PROFESSOR DE LINGUAS

Todo sujeito inserido em uma sociedade sofre as transformacGes que nesta ocorre, bem
como contribui para que acontecam, seja no &mbito politico, cultural, mercadoldgico ou até
mesmo religioso. Esse ciclo é fundamental para o desenvolvimento destes sujeitos inseridos
em um determinado contexto social. Com isso, compreendemos que muitas das acOes
realizadas pela sociedade incidem sobre os seres, seja de forma positiva ou negativa, como,
por exemplo, por meio de trocas de experiéncias ou da producdo de algo, como no caso do
professor, seja formador ou em formacdo, que produz conhecimento ao ensinar ou ao
participar de um contexto académico. Tendo em vista tais aspectos, objetivamos com esse
capitulo discutir os elementos constitutivos da formacdo humana, social e profissional do
professor de linguas, estabelecendo relagbes com o objeto de nossa pesquisa, referente aos
aspectos afetivo-emocionais dos professores em formacdo em processo de desenvolvimento.
Para tanto, dividimos este capitulo em quatro momentos de discussdo, a saber: a) a
constituicdo socio-historica dos cursos de Letras no Brasil com vistas a formagdo humana,
social e profissional do professor de linguas; b) os documentos norteadores dos Cursos de

Letras; ¢) o conceito de formagdo humana e d) os aspectos afetivo-emocionais.

1.1 A constituigdo dos cursos de Letras no Brasil: um percurso historico na
formacéao do professor de linguas
O ensino, de forma geral, tal como vemos hoje, é resultado de um longo processo de

modificacdes, tanto nas teorias utilizadas pelos docentes, quanto nos meios tecnoldgicos
utilizados por esses para diversificar suas aulas. Nesse viés, para que compreendamos a forma
como 0 ensino € propagado atualmente, € necessario revisitar o passado, historicamente, a fim
de entender os acontecimentos que de algum modo incidiram no ensino e na educacao. Assim,
tomando por base os estudos de Fiorin (2006, p. 12), que discute o surgimento dos cursos de
Ensino Superior, com foco nos cursos de Letras no Brasil, 0 autor enuncia que os primeiros
cursos surgem nos anos de: “1934, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo; em 1935, na Universidade do Distrito Federal; em 1939, na
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e na Universidade de Minas
Gerais” (2006, p. 13).

Segundo Fiorin (2006), durante a época da colbnia, o poder da formacéo superior era

dominio da metropole, isto é, somente as cidades grandes tinham o poder de oferecer a
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educacdo em nivel de graduacdo, uma vez que demandava custos altos e era, de certa forma,
exclusividade da populagdo de classe média e alta. Quanto aos cursos oferecidos na coldnia,
eram apenas dois, Filosofia e Teologia, e tinham como objetivo a formacao de padres, ou seja,
cursos voltados para a formacdo religiosa. Esse cenario foi se modificando a partir de 1808,
quando a familia real portuguesa chega ao Brasil, e anos depois, 1822, quando acontece a
independéncia, tornando-se Pedro | o imperador. Apés as transformacBes desse cenério
politico, conforme explica Fiorin (2006), surge a necessidade da fundacdo do Ensino Superior
no Brasil, uma vez que, como Portugal era tido como o poder metropolitano, a sociedade
brasileira sente-se tentada a se espelhar também na nac&o portuguesa. O objetivo de se criar 0
Ensino Superior era formar burocratas para o Estado e especialistas na producédo de bens para

0 consumo das classes dominantes, conforme salienta Fiorin (2006).

Além disso, nesse periodo, além da Academia Militar, que visava a formar
engenheiros para diversas areas (mineragdo, quimica, construgdo), surgiram a “Academia de
Marinha, o Colégio Médico-Cirdrgico da Bahia, a Faculdade de Direito de Olinda, a
Faculdade de Direito de Sao Paulo, a Escola de Agricultura da Bahia, a Academia de Belas
Artes” (FIORIN, 2006, p. 13). As faculdades tinham o intuito de formar pessoas preparadas
para produzir mao de obra, ou seja, era uma formacdo técnica visando, apenas, a lucrar com a

formacéo recebida.

Ainda, segundo Fiorin (2006), somente a partir dos anos 20 do seéculo passado,
disseminou-se o pensamento de criar Universidades no Brasil. De acordo com o autor (2006,
p. 14),

Nessa época, confrontam-se trés concepcdes pedagdgicas distintas: a liberal
democrética, a liberal elitista e a autoritaria. Cada uma delas da origem a
uma universidade. A primeira estd na base da criacdo da Universidade do
Distrito Federal; a segunda, na da fundagédo da Universidade de Séo Paulo e a
terceira, na da reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro (FIORIN,
2006, p. 14).

Os anos de 1930 foram marcados por constantes tensées no cenario educacional, uma
vez que vivia a concepcdo de autoritarismo no regime politico, mas que influenciou também
na forma como se pretendia o ensino. Diante desse panorama, foi produzida a reforma
Francisco Campos (Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931), lei esta que estabeleceu um
modelo Unico de ensino a ser seguido por todas as universidades do pais. Com isso, uma das
grandes institui¢cGes de ensino que foram criadas, segundo o autor, é a Universidade de S&o

Paulo, pelo decreto 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Universidade esta que foi constituida
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com o objetivo de se formar uma nova elite para o Brasil, isto €, com uma formacéao
semelhante aquela de paises estrangeiros, sendo que, aos olhos da sociedade, tal formacéao é
considerada como a mais integra, ja que sdo propiciadas por paises com o desenvolvimento
mais avancado do gque a nacdo brasileira.

Quanto ao ensino dos cursos de Letras no Brasil, nasceu com uma proposta que
priorizava a transmissdo de contetidos. Essa percepcdo reproduzia aquilo que acontecia no
tempo da coldnia, pois era 0 Unico modelo de ensino que tinha como estrutura para seguir,
conforme explicitam Tognato e Silva (2010) sobre o0 modo como o sacerdote ensinava, ao

afirmarem que,

As aulas eram divididas em dois momentos: leitura e interpretacdo do texto
pelo professor, cabendo aos alunos anotarem o discurso do professor e
citagdes de cléassicos para memorizagdo. Havia momentos de indagacdes,
momentos para tirarem duvidas, no entanto, somente o sacerdote podia ser
professor, como um requisito fundamental para propagar a doutrina crista.
Assim, enquanto o aluno ndo dominava o contetido ensinado, outro contetido
ndo era ensinado. O contetdo era pronto e acabado, era posto, portanto,
indiscutivel. A memorizacdo era essencial ao dominio do contetddo. O
conteldo era comum a todas as escolas e ao professor cabia cumpri-lo
(TOGNATO, SILVA, 2010, p. 2).
No entanto, essa concepcao foi sofrendo alteragdes no campo do ensino de linguas
com vistas a atender as reais necessidades dos alunos. Esse modelo de ensino “pronto e
acabado”, ndo instiga o aluno a ter um pensamento critico, muito menos se tornar autbnomo
no seu agir. Vendo essa lacuna, houve a necessidade de se repensar a forma como o ensino era
proposto, de forma que fosse dada maior atencdo a todas as habilidades linguisticas dos
alunos. Por isso, surgiram documentos que propusessem um ensino voltado para um maior
desenvolvimeno e aprendizagem dos alunos.
Nessa perspectiva, hd que se considerar a relevancia dos documentos norteadores dos
cursos de Letras no Brasil, bem como outros documentos voltados para 0 ensino e
aprendizagem nas instituicbes publicas. Para isso, destacaremos, a seguir, algumas
informagdes fundamentais para um maior entendimento sobre o papel social dos cursos de
Letras e os documentos que servem de base para o professor formador, assim como para o

futuro professor que saird formado por tal curso.

1.2 Documentos norteadores dos cursos de Letras no Brasil

Os chamados documentos norteadores dos cursos de Letras no Brasil sdo aqueles que
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indicam o caminho a ser tomado pelo profissional, apresentando um direcionamento, por
meio de fundamentos e principios a serem compreendidos e incorporados na atuagdo do
professor de linguas. Para compreendermos um pouco mais a respeito desses documentos,
elencamos, no Quadro 1, aqueles vigentes para o ensino das linguas no Estado do Parana,
conforme a ordem que segue referente ao grau de importancia para o trabalho docente. E
importante ressaltar que a insercdo de alguns documentos norteadores para tal ensino foi
feita recentemente, tais como a BNCC, o Referencial Curricular do Parana e o Referencial

Curricular do Parana em Acdo*, como ilustra o quadro a seguir.

Quadro 1 — Documentos norteadores do ensino de linguas no Estado do Parana

DOCUMENTOS® DEFINICOES DE ACORDO COM O QUE CONSTA NO PROPRIO
DOCUMENTO®
BNCC - Base Documento de carater normativo, que define o conjunto orgénico e progressivo
Nacional Comum de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
Curricular’ das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham

assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).®

REFERENCIAL Documento que segue a estrutura da BNCC trazendo para a realidade
CURRICULAR paranaense discussdes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos no
DO PARANA: estado e suscitando a reflexdo sobre a transicdo entre as etapas da Educacdo
principios, Infantil para o Ensino Fundamental e entre os anos iniciais e os anos finais
direitos, deste, bem como sobre a avaliagdo como momento de aprendizagem (p. 8).°
orientacles

REFERENCIAL Documento que oferece sugestdes de conteldos de cada componente curricular,
CURRICULAR em cada ano do Ensino Fundamental, e de distribuicdo temporal dos contetidos
DO PARANA EM ao longo do ano (periodizagéo - bimestral ou trimestral).°

ACAO — CREP —

4 As informagdes obtidas sobre os documentos podem ser encontradas no site Dia a Dia Educagéo, na pagina dos
Educadores, disponibilizadas neste endereco:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1383

5 O documento da BNCC foi produzido para substituir o PCN (Conferir esta informacdo) e o Referencial
Curricular do Parana, bem como o Referencial Curricular do Parand — Em Agéo, foram produzidos a fim de
substituir o documento das Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica (DCE). Porém, para o desenvolvimento
das discussdes nesta pesquisa, consideraremos o documento da DCE, vigente até o periodo de coleta de nossos
dados em 2018.

& Maiores informac@es sobre o documento da BNCC disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-
reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 30 de jan de 2020, as 21h.
" Ver também a BNCC para o Ensino Médio em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=85121-bncc-ensino-
medio&category_slug=abril-2018-pdf&Itemid=30192

8 Maiores informagoes disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=85121-bncc-ensino-
medio&category_slug=abril-2018-pdf&Itemid=30192.

® Maiores informagdes sobre o Referencial Curricular do Parana_disponiveis em:
http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-divulga-Referencial-Curricular-do-Parana-Em-Acao>. Acesso
em 30 de jan de 2020, as 21h.

10 Maiores informacdes sobre o Referencial Curricular do Parand Em Ag&o/CREP_ disponiveis em:
http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-divulga-Referencial-Curricular-do-Parana-Em-Acao.

Acesso em 30 de jan de 2020, as 21h.
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Curriculo da Rede

Estadual

Paranaense

PPP - Projeto E um documento que apresenta propostas concretas a serem executadas com

Politico vistas a formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos para atuar

Pedagogico individual e coletivamente na sociedade, modificando seus rumos, bem como
definindo e organizando as atividades e as praticas educacionais necessarias ao
processo de ensino e aprendizagem?*.

PPC - Proposta E um documento integrante do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicio de

Pedagdgica ensino e pode ser organizada: por area de conhecimento, disciplina, blocos de

Curricular disciplinas, modulos, nicleos de competéncias e habilidades, eixo integrador,
tema gerador, ciclos, projetos e atividades complementares.*?

PTD - PLANO DE E um documento em que os professores definem e delineiam o trabalho a ser

TRABALHO realizado em uma turma especifica (durante o bimestre, trimestre, semestre, entre

DOCENTE outros, conforme a organizacdo da escola), com a intencdo de organizar o ensino-

aprendizagem em sala de aula, envolvendo os seguintes elementos constitutivos:
1- Identificacdo

2- Conteldos (Estruturantes / Basicos e Especificos)

3- Justificativa / Objetivos do contetdo

4- Encaminhamentos metodolégicos do conteldo / recursos didaticos

5- Avaliacdo: critérios e instrumentos

6- Referéncias™®

PLANO DE AULA E um documento importante para o professor. Por meio dele, o educador
pode fazer a previsdo dos contetdos que serdo dados, as atividades que
serdo desenvolvidas, 0s objetivos que pretende alcancar, e as formas de
avaliacdo.'*

Fonte: Governo do Parana, Dia a Dia Educacdo, disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1383

Um profissional que passa pelo processo de formacdo para obtencédo do titulo desejado
ou da prepacdo para um cargo deve estar ciente de que a empresa ou instituicdo € regida por
politicas, leis, regulamentos, diretrizes, que devem ser seguidas para a gestdo daquele lugar.
Isso ndo difere no caso do profissional de ensino, o qual deve ter ciéncia das politicas que
regem seu futuro contexto de trabalho. Como o nosso foco nesta pesquisa é o professor em
sua formacdo inicial, o qual, ao final desse processo, estard habilitado para atuar em escolas,

colégios, estabelecimentos publicos ou privados de ensino, 0 mesmo deve ter conhecimento

1 0 documento PPP é de nivel institucional. Maiores informagdes sobre ele disponiveis em:
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/560/0-que-e-o0-projeto-politico-pedagogico-ppp. Acesso em 30 de jan de
2020, as 21h.

12 Maiores informacdes sobre o PPC disponiveis em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem_pedagogica/fev_2019/fundamental_anexo4_dia
08_semana_pedagogica_fevereiro2019.pdf. Acesso em 30 de jan de 2020, as 21h.

13 Maiores informacdes sobre o PTD disponiveis em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1682>. Acesso em 30 de
jan de 2020, as 21h.

14 Maiores informacdes sobre o Plano de Aula disponiveis em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudoJornal.html?idConteudo=130>. Acesso em 30 de jan de 2020, as
21h.
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dos documentos apresentados no quadro acima e o que cada um deles menciona acerca da
esfera da sala de aula.

O Quadro 1 apresenta desde o documento mais abrangente, no caso a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), até o mais especifico como o Plano de Aula, produzido pelo
proprio professor antes de adentrar o ambiente da sala de aula. E fundamental que o
profissional compreenda a proposta de cada documento para que possa utiliza-los para
organizar os contetdos a serem ensinados aos alunos em seu Plano de Trabalho Docente e seu
Plano de Aula.

A apresentacdo destes documentos € relevante em nossa pesquisa pelo fato de que
contexto de producdo da investigacdo proposta ainda era pautado nas DCE, pois a mudanca
ocorrida em relacao a estes documentos foi posterior ao momento de coleta dos nossos dados.
Consideramos pertinente a mencdo de tais inser¢cbes de documentos uma vez que podera
haver implicagcdes para o ensino de linguas, bem como para a formacéo docente inicial no
Estado do Parana.

Ainda em relacdo ao Referencial Curricular do Parana - Em Acéo, ha que se considerar
0 contexto de producdo deste documento que contempla os conteldos a serem ensinados ao
longo dos anos do Ensino Fundamental, conforme mostra seu processo de construcdo na

Figura 2.
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Figura 2 - CREP - Curriculo da rede estadual paranaense

CURRICULO DA REDE ESTADUAL
PARANAENSE - CREP

ETAPA 0O1

AGO
2019

AGO/SET
2019

— ETAPA 02

OUT/NOV Ajustes na versao preliminar
2019 a partir das contribuicoes.

ETAPA 03

2020

© =3

— ETAPA 04
No final do ano é feita a

2020 sistematizacado e divulgacdo
do CREP consolidado.

2021

Fonte: Secretaria da Educacéo (2019).

Quanto aos documentos fundamentais & constituicdo do curso de Letras no Brasil,

podemos identifica-los no Quadro 2, conforme a ordem disposta.

Quadro 2 - Legislacao inerente a constituicao e orientagdes ao curso de Letras no Brasil e no contexto
investigado

e Parecer CNE/CES n° 1.333/01, que trata da aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Letras;

e Resolucdo CNE/CES n° 18, de 13 de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos
de Letras;

e Resolucdo CNE/CER n°3, de 3 de julho de 2007, que disp8e sobre procedimentos a serem adotados quanto ao
conceito de hora-aula e da outras providéncias;

e Leill.788, de setembro de 2008, que dispde sobre estagio de estudantes;
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e Resolucdo CNE/CP n°002/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgdo continuada;

e Parecer CES/CEE n°23/11, de 07 de abril de 2011, que trata da oferta da disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS

e Deliberagio CEE-PR n°04/2006: Diretrizes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

¢ Deliberacdo CEE/PR n°4/2013: Normas estaduais para a educacdo Ambiental;
e Deliberacdo CEE/PR n°02/2015: Normas estaduais para a Educa¢do em Direitos Humanos.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Letras da Unespar — Campus de Campo Mouréo — PR
(2018, p. 6)

Para nossa proposta de discussdo com esta pesquisa, focamos nos documentos, a
saber:

a) Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras;

b) Diretrizes para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica em cursos de
nivel superior

c) Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica (DCE)™.

Destacamos estes documentos por julgarmos pertinente uma reflexdo sobre a proposta
dos mesmos no que tange ao seu papel para a formacdo de professores de linguas, sendo o
primeiro e o segundo relacionados a sua formacao e o terceiro a sua atuacdo futura no Ensino
Fundamental e Médio do contexto da Educacdo Béasica da rede publica.

Alguns destes documentos norteadores surgiram como apoio ao docente ou ao futuro
docente, como forma de estabelecer uma melhor coeréncia entre a préatica profissional e a
pratica pedagogica, mais especificamente. Além disso, a nosso ver, 0s documentos
norteadores do ensino de linguas devem oferecer uma proposta pautada no desenvolvimento
da formacdo humana, sendo esta a base para o agir do sujeito na sociedade contemporanea.
Assim, apontamos alguns aspectos do documento das Diretrizes Curriculares para 0S cursos
de Letras (BRASIL, CNE/CES 492, 2001), a fim de identificarmos os elementos vinculados a
formacdo humana, social e profissional dos futuros professores de linguas em seu processo de
desenvolvimento.

Em sua introducdo a proposta para os cursos de Letras no Brasil (BRASIL, CNE/CES
492, 2001, p. 29), o documento apresenta algumas consideracfes ao profissional de linguas
atribuindo-lhe acbes ao modo como deve ensinar 0s conteudos referentes a sua area, ao

oferecerem orientacdes aos professores formadores para que,

15 Discutimos sobre o papel social das DCE na formagdo de professores de linguas aqui pelo fato de que este era
0 documento em vigéncia até o momento de coleta de nossos dados. Estes documentos ficaram em vigéncia até
julho de 2019, quando surgiram os novos documentos dos Referenciais Curriculares do Parana e da BNCC.
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e Facultem ao profissional a ser formado opcdes de conhecimento e de
atuacao no mercado de trabalho;

e Criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

e Déem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento
da autonomia do aluno;

e Promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e extensao,
além de articulacdo direta com a pds-graduacéo;

e Propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil profissional, carga
horéria, atividades curriculares bésicas, complementares e de estagio
(BRASIL, CNE/CES 492, 2001, p. 29).

Tais atribuicGes possuem um caréter limitado, uma vez que focam na autonomia do
aluno e ndo explicitam aspectos metodoldgicos no sentido de preparé-los mais
apropriadamente para sua atuacdo futura. Além disso, se observarmos as expressdes
negritadas no excerto, perceberemos que o documento enfatiza a preparacdo do estudante para
0 mercado de trabalho, sem explicitar também os meios para essa atua¢do. Se houvesse uma
maior especificacdo dessas atribuigdes, talvez questdes relacionadas ao ensino no curso de
Letras pudessem ser mais precisas no curso.

O documento aponta como principios a flexibilidade quanto a organizacéo do curso de
Letras, “a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no
que se refere a sua formacdo anterior, quanto aos interesses, expectativas em relacdo ao curso
e ao futuro exercicio da profissao” (BRASIL, CNE/CES 492, 2001, p. 29). Esse principio, da
forma como é apontado pelas Diretrizes, pode evidenciar uma possivel procupacdo gquanto ao
interesse em depertar a consciéncia do aluno para o que apresenta de conhecimento anterior
ao periodo da graduacdo, como meio para relacionar os conhecimentos adquiridos
previamente com o que Vé durante o curso e o que podera ver ao longo da sua situacdo de
trabalho.

Diante de tais principios, as Diretrizes para 0s cursos de Letras destacam o papel do
professor formador como “orientador, que devera responder ndo sé pelo ensino de contetidos
programaticos, mas também pela qualidade da formacao do aluno” (BRASIL, CNE/CES 492,
2001, p. 29). Isso pode nos indicar uma preocupacao quanto a concepcgdo de “qualidade da
formacdo do aluno”. Afinal, que formacdo ¢ essa de qualidade que o aluno ou o futuro
professor deve ter para que possa agir no mundo e transforma-lo? Trata-se de um debate social
gue, a Nosso juizo, deve avancar no sentido de se entender mais ampliadamente a concepgéo
de formagdo humana que subjaz a formacdo docente necessaria para que o futuro professor

possa estar preparado para lidar tanto com a diversidade quanto com as diferentes situagdes
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ou aspectos que possam constituir a sua situacdo de trabalho futura.

As Diretrizes sdo divididas em cinco aspectos: 1) perfil dos formandos, 2)
competéncias e habilidades; 3) conteudos curriculares; 4) estruturacdo do curso e 5) avaliagéo.
No que diz respeito ao “perfil dos formandos”, o objetivo do Curso de Letras é apresentado
como o de “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes
de sua insercéo na sociedade e das relagdes com o outro” (BRASIL, CNE/CES 492, 2001, p.
30). Tais informacGes apontam para uma formacéo que considera a formagdo humana, social e
profissional em sua amplitude para além das especificidades do curso. Isso pode implicar em
um maior desenvolvimento do futuro professor em sua atuacéo futura.

No que tange as “competéncias e habilidades” ao “graduado de Letras”, dentre as oito
apresentadas pelo documento, destacamos somente aquelas que podem fazer referéncia a
formacgédo docente em um sentido mais geral do termo, e que podem contribuir para uma

formacgdo humana mais ampliada, tais como:

[...] Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideoldgico;

[...] preparagdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho;

Percepcéo de diferentes contextos interculturais;

Utilizacdo dos recursos da informatica [...] (BRASIL, CNE/CES 492,
2001, p. 30).

Percebemos um enfoque pautado na atuacdo que o professor em formacéo devera ter
ao atuar na sala de aula, porém, o documento n&o abrange capacidades docentes'® como uma
articulacdo entre os saberes a ensinar e para ensinar (STUTZ, 2012). Tal atuacéo deve estar de
acordo com os requisitos exigidos pelo mercado de trabalho, o que sabemos que, muitas
vezes, envolve uma formacéo parcial e relativa a depender dos interesses da instituicdo na
qual o profissional podera atuar.

No que tange aos “conteudos curriculares”, o documento explicita o seguinte

apontamento:

16 Segundo Stutz (2012, p.79) “as capacidades docentes s40 uma alternativa para guiar o trabalho de formagao
inicial de professores de LE, visto que elas trazem especificidades sobre os saberes que precisam ser
transformados com o intuito de conscientizar, de construir ou modificar operagdes psiquicas”. Além disso, a
autora destaca que “as transformacdes dos saberes ocorrem em fung@o da construg¢do de capacidades docentes”,
defendendo “que a construgdo de capacidades docentes constitui uma base solida para que futuro professor se
aproprie de capacidades de diversos saberes do métier do professor”.
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De forma integrada aos conteudos caracterizadores basicos do curso de
Letras, devem estar os conteidos caracterizadores de formag&o profissional
em Letras. Estes devem ser entendidos como toda e qualquer atividade
académica que constitua o processo de aquisicdo de competéncias e
habilidades necesséarias ao exercicio da profissdo, e incluem os estudos
linguisticos e literdrios, préticas  profissionalizantes,  estudos
complementares, estagios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de
extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, de acordo com as diferentes
propostas dos colegiados das IES e cursadas pelos estudantes (BRASIL,
CNE/CES 492, 2001, p. 31).

Esses apontamentos sugerem a participacdo de atividades que ndo se restrinjam
somente aquelas provenientes da grade curricular, mas a todas que sdo oferecidas pela

instituicdo como contribuicdes para o desenvolvimento do aluno.

Quanto a “estruturagdo do curso”, as Diretrizes para 0s cursos de Letras ressaltam que
“os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas ‘Diretrizes para a Formacgao
Inicial de Professores da Educacdo Bésica em cursos de nivel superior’” (BRASIL. 2002, p.
1). Por essas razdes, consideramos relevante consultar, mesmo que de forma breve, esse outro
documento, a fim de identificar possiveis apontamentos em relacdo ao nosso objeto e proposta
de pesquisa, no que diz respeito a formacdo humana, social e profissional para além das
especificidades do curso. Para isso, apresentamos alguns elementos apontados pelo

documento!’ quanto a preparacéo para a atividade docente, conforme ilustra o Quadro 3.

Quadro 3 — Elementos apontados pelas Diretrizes:

Diretrizes para a formacao inicial de professores da educacéo basica

I — 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il — o acolhimento e o trato da diversidade;

111 — o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV — 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V —a elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteldos curriculares;

VI — o uso de tecnologias da informagao e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores.

Fonte: Brasil, 2002.

Com base nos elementos do quadro acima, podemos observar que as Diretrizes para a
formacdo inicial de professores da educacdo bésica possuem uma proposta limitada, pois
apresentam direcionamentos sem maiores explicagcdes ou orientagbes que possam contribuir,
de fato, para o desenvolvimento. Como o documento evidencia, o foco esta na participacdo de
atividades que envolvam a diversidade e a cultura, o que € pertinente, atividades voltadas para

0 uso de novas tecnologias e que possam contemplar atividades curriculares. No entanto,

7 Informagdes obtidas pelo Art. 2° do documento das Diretrizes para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica em cursos de nivel superior (BRASIL. 2002, p. 1).
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parece haver uma lacuna quanto a uma formacéao que considere aspectos historicos e culturais,
0 que pode fazer impedir o trabalho de uma formagdo mais ampliada.

Ap0s apresentar tais elementos e 0 que eles podem implicar, o documento em foco
trata de alguns principios norteadores para a preparacdo da atividade docente e da atuacao
profissional, levando em conta alguns aspectos como a concepgdo de competéncia, a
coeréncia entre o que o contexto de formagao oferece e a prética profissional que se espera do

futuro professor, tomando-se 0s pontos, a saber:

a) A simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar auele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formac&o e o que dele se espera;

b) A aprendizagem como processo de construgdo de conhecimentos,
habilidades e valores em interacdo com a realidade e com o0s demais
individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) Os conteudos, como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias;

d) A avaliagdo como parte integrante do processo de formacgdo, que
possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudangas de percurso eventualmente necessarias (BRASIL, 2002, p. 2).

Tais informagdes apontam para uma preocupacdo com uma formacdo mais ampliada,
por meio de uma pratica que possa ajudar o futuro professor a desenvolver seu processo de
formacdo para além daquela que o mercado de trabalho exige.

Por fim, no que concerne a “avaliagdo”, retomando a discussdo do primeiro
documento, dentre os cinco itens nos quais 0 Colegiado do curso de Letras deve pautar-se,
chamamos a atengdo para a “coeréncia das atividades quanto a concepgdo e aos objetivos do
projeto pedagdgico e quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras”
(BRASIL, CNE/CES 492, 2001, p. 31). Trata-se de uma discussao complexa, uma vez que o
perfil desse profissional pode ser constituido de varios aspectos ou elementos que demandam
conhecimentos diversos oriundos de diferentes areas do saber e que constituiram sua
formacdo humana, social e profissional.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Letras também evidenciam uma auséncia de
maior especificidade quanto a formacdo do futuro professor para atuacdo no mundo do
trabalho. Pensamos ser necessaria esta preparacao do profissional de linguas para enfrentar as
mais variadas situacdes que podem vir a acontecer tanto em sala de aula, quanto em todo o
seu contexto de trabalho. Por isso, defendemos a importancia ndo somente do conhecimento
das linguas que o futuro professor devera ensinar, mas também conhecimentos outros sobre

diversos aspectos, tais como: culturais, sociais, humanos, visto que em cursos de Ciéncias
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Humanas, o profissional deve sair preparado para lidar com outros seres humanos.

No que tange aos documentos norteadores do trabalho do professor de linguas das
escolas publicas, as Diretrizes Curriculares da Educagio Béasica'® — PR (DCE), tanto o de
Linguas Estrangeiras Modernas, quanto o de Lingua Portuguesa, vigentes para o ensino de
linguas até meados do ano de 2019, apontavam aspectos relevantes para a formagdo docente.
O objetivo deste documento era de que os professores em formacgdo fossem orientados a
seguir os parametros apresentados por elas por meio de uma proposta do trabalho
envolvendo a linguagem como prética social no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando isso, fizemos a busca de termos no documento, que poderiam indicar
aspectos interdisciplinares relacionados a proposta da pesquisa interdisciplinar em funcdo de
nosso objeto de estudo, referentes a formacdo humana. Quanto aos resultados de analise deste

documento, constatamos uma discussao limitada, conforme ilustra o Quadro 4.

Quadro 4 - DCE de Lingua Estrangeira e de Lingua Portuguesa

DCE de Lingua Estrangeira

Tipo de pesquisa Termos e Recorréncia
Ferramenta - formacéo continuada (5)
do programa - formacéo especifica (1)
e pesquisa - transformagéo (6)
pessoal - formagéo profissional (2)

- formagéo necesséria (1)

- formagéo dos individuos
)

- formacdo de sujeitos (2)

- formacéo do aluno (2)

- formacéo geral (1)

- formacéo do aprendiz (1)

- formacéo pessoal (1)

- formagéo integral (1)

- formacéo do professor (1)

- formacéo social (1)

- formacéo conceitual (1)

- formacéo cidada (1)

- informacéo (3)

- formacdo com

preposi¢des e alguns

adjetivos que se repetem

(6)

Ferramenta do

DCE de Lingua Portuguesa

Tipo de pesquisa Termos e Recorréncia

- formac&o continuada (5)
- formagdo humanistica (1)

pesquisa pessoal - formacéo especifica (1)

- formacéo profissional (2)

- formagéo necesséria (1)

- formacéo dos individuos (1)
- formac&o dos sujeitos (3)

- formacg&o do moco (1)

- formac&o do professor (4)

- formacdo da elite (2)

- formagéo familiar (1)

- formacdo social (1)

- formacg&o do homem (1)

- formacdo cidada (1)

- formacéo de palavras (3)

- formacéo acritica (1)

- formacéo de habitos (1)

- formacéo de sacerdotes (1)
- formacéo do/s alunof/s (2)

- formacéo do homem (1)

- formacéo conceitual (1)

- informacéo (1)

- transformacédo (4)

- formacdo com preposicdes e
com adjetivos que se repetem

18 Ndo podemos confirmar se as Diretrizes Curssiculares Nacionais para o Curso de Letras sdo discutidas com
os professores em formacdo durante o processo de graduagdo. Porém, sabemos que as DCE foram lidas e
discutidas nas displinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado no Curso de Letras até a finalizagdo
do seu periodo de vigéncia.
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(13)

Fonte: A autora.

A partir da busca realizada, constatamos que as DCE ndo apresentam o termo
formacgdo humana. Isso nos indica a necessidade de se repensar a proposta de formacdo do
futuro professor no sentido de prepara-lo para lidar com o processo de ensino e
aprendizagem por meio do dialogo com seus futuros alunos, considerando os diferentes
aspectos sociais e culturais que possam aparecer, sem precisar esperar que documentos
norteadores o direcionem para isso.

Retomando a proposta geral do capitulo e justificando as discussdes, o que tentamos
evidenciar nesta secdo, € que o curso de Letras no Brasil parece ter tido inicio com uma
proposta de ensino de cunho limitado, ou seja, sem considerar aspectos mais amplos de uma
formacdo permeada pela formacdo profissional, social e humana. No entanto, as diversas
transformaces vividas no ambito social, tanto politica quanto educacional, parecem ter
contribuido para as mudancgas no ensino superior. Dentre estas mudancas, destacamos 0S
documentos produzidos a fim de nortear a pratica docente e embasar o trabalho em sala de
aula. Isso corrobora com a ideia de que as praticas de ensino pareciam ter como objetivo
maior formar sujeitos para o mercado de trabalho e ndo para 0 mundo do trabalho. Com isso,
surgiu a necessidade de se repensar o ensino, bem como de se propor metodologias que
imbuissem o profissional de uma formacdo mais consistente. Dai a importancia dos
documentos norteadores ao trabalho do profissional de linguas.

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Letras, assim como
outros documentos, como as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, tém sido
fundamentais para a formacéo e a atuacao desses profissionais, se repensadas em um sentido
mais amplo, integrando os diversos aspectos, como o cultural, o emocional, o afetivo, o
profissional e o social. Como foi perceptivel, os documentos ndo dao conta de explicitar
detalhadamente como o ensino deve ser oferecido aos alunos. Esses documentos devem sim
servir como parametros, mas o profissional do ensino ndo deve se apoiar apenas neles. Ha
que se considerar a importancia do desenvolvimento da autonomia e criticidade, elementos
estes que poderdo contribuir para se buscar além do que é oferecido como base para a
formagéo e atuacgdo profissional. Nesse mesmo viés, as DCE devem ser repensadas, bem
como 0s novos documentos que foram e serdo produzidos para encaminhar o ensino de

linguas no contexto de ensino e aprendizagem da educacéo bésica.
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1.3 Concepcéo de Formacédo Humana

Os documentos que norteiam o processo de formacéo e preparagdo do professor que
participa de um curso de licenciatura sdo fundamentais para seu desenvolvimento. Assim, é
necessario que a proposta de ensino e de formacdo defendida por tais documentos seja
coerente com a realidade na qual o professor formador trabalhara, bem como o professor em
formacgdo podera atuar, permitindo o desenvolvimento de uma formacdo humana. O que
entendemos por formacgdo humana vai ao encontro do que propde Vygotsky em relacdo ao
desenvolvimento do eu e do outro em seus escritos.

Para além de uma preocupacdo com regras e técnicas, a concepcdo de formacéo
humana, em nossa pesquisa, € vista como uma formacdo mais ampla que considere o
desenvolvimento do sujeito em seus multiplos aspectos, isto €, que dé suporte para enfrentar
as varias situagdes, seja no ambito profissional, social ou pessoal. Essa concepg¢do considera o
ser como atuante e considera 0 outro no seu processo de desenvolvimento, além do contexto
em que vivem, pois, nessa perspectiva, 0 sujeito somente se desenvolve na interagdo com o
outro. E, para tanto, a linguagem é fundamental, dai a importancia de articularmos tal
perspectiva a do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997/2009) por
defender a linguagem como elemento central ao desenvolvimento humano, perspectiva esta
que também se pauta nos estudos de Vygotsky a partir do Interacionismo Social.

Nesse sentido, ao tratar do desenvolvimento do sujeito vivenciando diferentes
contextos sociais mediatizados pela linguagem com vistas a formacdo de conceitos,

corroboramos com Dias et al (2014, p. 499), ao ressaltar que,

Um ponto que contribui para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas é a
aprendizagem. A aprendizagem ocorre durante a interagdo do sujeito com o
mundo e 0s grupos sociais. A relacdo que 0 sujeito mantém com o seu
mundo e suas vivéncias estimula processos internos e interfere no seu
desenvolvimento, que ndo caminha para um ponto final. O desenvolvimento
e a aprendizagem sd0 processos em constante transformacéo, o que permite
ao sujeito dar saltos qualitativos no decorrer de sua vida (DIAS et al, 2014,
p. 499).

Dessa forma, para este trabalho, consideramos a perspectiva de formagdo humana
COmO um percurso ou processo historico e ndo apenas como formacdo natural.
Compreendemos que vai muito além por se tratar de uma formacdo em que a aprendizagem e

o desenvolvimento sdo conceitos influenciados pelo aspecto social. Com isso, é necessario

refletir o contexto em que o sujeito esta inserido (se € um contexto que sofre com um regime
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capitalista, ditatorial, de extrema pobreza ou ndo, de crescente desenvolvimento ou ndo, de
educacdo bem vista e valorizada ou ao contrério, dentre varias outras possiveis influéncias),
visto que € dentro dele que podera se desenvolver e sofrer as mudancas necessarias para a
consolidacdo de sua identidade e de sua formacdo profissional. Nesse sentido, segundo
Leontiev (1978),

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histérica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa é a sua tarefa. Razdo porque toda a etapa nova no
desenvolvimento da humanidade, bem como no dos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa do desenvolvimento da educagdo: o
tempo que a sociedade consagra a educacdo das geragcdes aumenta; criam-se
estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, 0os métodos pedagogicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a
ciéncia pedagogica. Esta relacdo entre o progresso histdrico e o progresso da
educacdo é tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do
desenvolvimento do seu sistema educativo e inversamente (LEONTIEV,
1978, p. 7).

De acordo com a afirmacdo do autor, pensar a aprendizagem dentro desses parametros
implica entender o papel da escola e da sociedade, como essa aprendizagem influencia no
modelo de sociedade que temos e vice e versa, sendo uma ¢é reflexo da outra. Assim, essa
ligacdo exige que ambas as partes estejam em consonancia, com objetivos e principios que
possam leva-las ao pleno desenvolvimento do sujeito, tornando-o critico e consciente acerca
de seu papel social e atua¢do no mundo.

O termo formacdo, segundo Tonet (2006), tem origem na palavra grega paidéia, que
exprimia um sentido que abarcava a dimensao do espirito e o politico, o que, na época, era o
mais importante para 0 homem da sociedade grega. Isso fica explicito nas palavras de Tonet

(2006) ao afirmar que,

Talvez nenhuma palavra tenha expressado tdo bem a idéia de formacdo
humana como a palavra grega paidéia. Paidéia exprimia o ideal de
desenvolver no homem aquilo que era considerado especifico da natureza
humana: o espirito e a vida politica. Mas, por isso mesmo, essa formacédo era
privilégio apenas de alguns poucos, os cidaddos. Além disso, excluia todo
tipo de atividades — as que lidavam com a transformacéo da natureza — que
ndo fossem condizentes com essa natureza propriamente humana (TONET,
2006, p. 10).

O autor evidencia que a formag&o humana para longe de ser um conceito biologizante,
atingia a dimensdo social do politico, uma vez que a politica somente ocorre por haver um

coletivo e porque ha uma relacao entre esse coletivo, que defende direitos e deveres, além de
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ter interesses pessoais, mas, sobretudo, sociais.

Outro autor que propde um conceito de formagdo humana de acordo com 0 processo
historico do sujeito, € Paulo Freire (1989). O autor discute o termo numa perspectiva politico-
filosofica e pedagogica, entendendo, primeiramente, 0 sujeito como atuante no mundo, que
trabalha e é capaz de refletir sobre si e sobre as suas atividades neste mundo, conforme
Fochezatto e Conceicéo, (2013). Nessa concepcdo, 0 sujeito se destaca como um ser que nao
apenas estd no mundo, mas estd com o mundo, sendo ativo na producdo de conhecimento,
pensamento e linguagem, bem como em suas relacdes sociais. Segundo Freire (1989), o

homem deve ser capaz de agir criticamente, e, nesse Vviés, criticidade,

[...] Para nds implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua posi¢édo
no contexto. Implica na sua inser¢do, na sua integracdo, na representagdo
objetiva da realidade. Dai a conscientizagdo ser o desenvolvimento da
tomada de consciéncia. N&o serd, por isso mesmo, algo apenas resultante das
modificagbes econbmicas, por grandes e importantes que sejam. A
criticidade, como a entendemos, ha de resultar de trabalho pedagdgico
critico, apoiado em condigdes historicas propicias (FREIRE, 1980, p. 61).

Assim, o trabalho com o pensamento critico deve ter apoio pedagogico a fim de
explicitar a esse sujeito que seu saber ndo deve ser atrelado a parametros pré-estabelecidos,
mas sim, que fuja do plano curricular sustentando o pensamento de libertacdo e
compreendendo que 0 contexto em que vivemos e atuamos sofre constantes transformagcdes. E
nessa concepcao de sujeito que se ampara a formagdo humana para Freire (1989).

Além disso, de acordo com Tonet (2006), o conceito de formacdo humana integral
implica o acesso a todos os tipos de bens. No entanto, trata-se de algo quase que inalcancavel
visto que o capital age como ditador da liberacdo do acesso ou ndo acesso a esses bens. Ainda

segundo o autor (2006),

Se definimos a formacdo humana integral como o acesso, por parte do
individuo, aos bens, materiais e espirituais, necessarios a sua autoconstrucao
como membro pleno do género humano, entdo formacdo integral implica
emancipa¢do humana. Vale dizer, uma forma de sociedade na qual todos os
individuos possam ter garantido esse acesso. Porém, uma tal forma de
sociedade requer, necessariamente, um tipo de trabalho que tenha eliminado
a exploragdo e a dominacdo do homem pelo homem. Somente uma
sociabilidade baseada nessa forma de trabalho poderé garantir aquele acesso
(TONET, 2006, p. 14-15).

Nesse viés, o papel da educagdo para a formagcdo humana é aquele que permite dar as
condigdes necessarias para um desenvolvimento amplo permitindo ao sujeito participar ativa e

criticamente no meio social. De acordo com Tonet (2006),



38

E neste momento que descobrimos a natureza e a fungéo social da educac&o.
Cabe a ela, aqui conceituada num sentido extremamente amplo, a tarefa de
permitir aos individuos a apropriagdo dos conhecimentos, habilidades e
valores necessarios para se tornarem membros do género humano (TONET,
2006, p. 16).

Quando se trata do papel social da educagdo para a formacdo humana, hd que se
considerar a relevancia da discusséo proposta por Paulo Freire em seu percurso como
professor, educador e pesquisador. O autor valoriza a educacdo como sendo
problematizadora, de modo a possibilitar a formacgéo social e humana do sujeito por meio da
criticidade, bem como de ter condigdes e assumir seu papel social, com o objetivo de
contribuir para a transformacdo da realidade em que pode ser inserido (FOCHEZATTO;
CONCEICAO, 2013). Para os autores (2013, p. 147), “a educagio merece destaque ao
possibilitar a formacdo de uma consciéncia esclarecida para o processo do defrontar-se
criticamente”.

Em outras palavras, para que o processo de ensino e de aprendizagem, além do de
formagdo docente inicial ocorram de modo mais efetivo, é necessario que haja um trabalho
levando-se em conta a reflexividade, com o propdsito de contribuir para o desenvolvimento
do pensamento critico e para que os professores em formacdo possam ter uma tomada de
consciéncia acerca do seu papel social em relacdo as praticas educativas que produzirdo e
implementardo em sua situagdo de trabalho futura.

No que concerne ao conceito de reflexividade, Stutz (2012), tomando por base o0s
estudos de Bronckart (2009a) e Bota et al (2006, p. 93), destaca que “a reflexdo contribui para
‘influenciar a inteligilibilidade da pratica profissional’”. Além disso, para Stutz (2012, p. 89),
“a reflexdo por meio da interagdo entre os integrantes de uma comunidade € o caminho para
crescimento conjunto”, pois como a autora defende o agir coletivo corroborando com
Saussure e com Bronckart (2007), “o carater coletivo contribui para estabelecer apreciagdes
valorativas, ou avaliagdes que perpassam pelo julgamento dos demais integrantes do grupo”.
Com isso, podemos ressignificar as experiéncias vividas em atividades que podem contribuir
para a “formagdo da consciéncia”. No que diz respeito a tomada de consciéncia, partindo dos

estudos de Bronckart (2009b), Stutz (2012, p. 90) ressalta que trata-se de uma,

Condicdo para aumentar a inteligibilidade, mas ela so se torna proficua ao
gerar uma reorganizacao das significacdes da acdo, que por sua vez reintegra
as diversas variantes da acao e possibilita a construcdo de uma concepcao
pessoal da acdo (STUTZ, 2012, p. 90).

Considerando essas discussdes, entendemos que o conceito de formagdo humana néo é



39

simplesmente pautado no desenvolvimento do ser enquanto biol6gico, mas sim enquanto ser
social e historico. Nesse sentido, o desenvolvimento do professor em formag&o inicial deve
conter aspectos que o desenvolvam social e historicamente para além de Ihe possibilitar
desenvolver conceitos, teorias e praticas pedagogicas em sala de aula. Assim, o papel do outro
também é ponto central, visto que, para que haja aprendizagem e desenvolvimento, é preciso
haver interacdo. Dai a importancia de refletirmos e discutirmos sobre os espacos e atividades
académicas que podem influenciar e/ou contribuir para a constituicdo tanto da formacéo

quanto da identidade profissional.

1.4 Os aspectos afetivo-emocionais

Nos estudos relacionados ao desenvolvimento do ser humano, tomamos por base
Vygotsky, tedrico anteriormente citado, e da &rea da psicologia, que discute sobre
desenvolvimento e aprendizagem numa perspectiva interacionista, considerando que o
desenvolvimento acontece por meio das relacfes que o sujeito tem com o0s demais sujeitos,
nos diferentes contextos sociais em que se insere.

O interesse por Vygotsky e suas discussdes justifica-se pela visdo que o0 mesmo
apresenta em sua area de estudos, a psicologia, a qual tem relacdo com o Materialismo
Histdrico Dialético de Marx e Engels. Essa abordagem refere-se a um estudo da sociedade, da
economia e da historia, elaborada pela primeira vez por Karl Marx e Friedrich Engels (1818-
1883), e se relaciona com nossa proposta de discusséo, haja vista que os aspectos afetivo-
emocionais sdo encarados também por um viés historico e social no homem.

Segundo Monteiro (2012), estudioso de Vygotsky, as premissas basicas previstas na
teoria de Vygotsky sao referentes a relacdo homem/mundo, a qual é mediada por sistemas
simbdlicos. O autor defende que o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relacdes
sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais se desenvolvem por meio de um
processo histdrico e que as fungdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos
da atividade cerebral.

De acordo com Monteiro (2012), ao conceber 0 sujeito, a visdo sobre o mesmo vai
para alem do que a psicologia problematiza, considerando os aspectos sociais e histéricos.
Para termos uma compreensdo mais ampliada acerca disso, sistematizamos um quadro com
base nas discussdes de Monteiro (2012), que explicitam alguns pontos-chave para pensarmos

0 desenvolvimento do sujeito inserido em uma sociedade.
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Quadro 5 - Critérios para o desenvolvimento com base no materialismo histérico-dialético

CRITERIOS EXPLICITACOES REFERENTES AOS
CRITERIOS PARA O DESENVOLVIMENTO

Formacao e Transformacdo Historica | a) Homem enquanto produtor de histéria
E Dialética Histéria como formadora do homem
Producéo de Cultura como Diferenca | b) Cultura como definidora e transformadora dos
Entre Seres Humanos e Demais homens.
Animais
Producéo de Trabalho e ¢) Trabalho como modificador do mundo material
Desenvolvimento Trabalho como modificador da personalidade
Desenvolvimento das Fungdes d) Funcoes psicoldgicas superiores (FPS) como
Psicoldgicas Superiores pelas surgimento da superacgéo das fungdes elementares
InteragBes Sociais, Culturais e
Historicas

Fonte: Monteiro (2012), adaptada.

A partir do quadro acima, compreendemos, no item A, que as transformacfes dos
sujeitos na sociedade sdo resultados de uma relacdo dialética, a qual determina que o homem
transforma a sociedade e por ela é transformado. Isso acontece no percurso da historia. Dentro
desse processo de transformacéo, no item B, 0 homem se insere em uma cultura, costumes e
praticas constituidas como habitos estabelecidos pela espécie humana, a qual permite
distinguir um determinado grupo de seres humanos de outro grupo social. Essa cultura
estabelece materiais culturalmente reconhecidos por esse grupo, bem como propde
modificacfes necessarias a significacdo do homem para que continue vivendo e modificando
0 seu meio. Dentre estas modificacdes, temos o trabalho, o qual € um modo de produzir
instrumentos e servicos no mundo material, modificando a sociedade e gerando também a
necessidade de modificacdo para a adaptacdo as novas criacBes. Esse processo incide no
desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores (FPS) a partir das funcdes elementares
ditando os atos que se tornam simbolicos e mediadores da personalidade do homem na
sociedade.

No que tange a mediacdo simbolica, trata-se de um conceito importante para que
possamos compreender as concepcdes sobre o desenvolvimento humano. Na perspectiva da
psicologia vygotskiana, de viés historico-cultural, compreendemos que o homem ndo tem
acesso direto aos objetos de conhecimento, o que ele possui é apenas um contato mediado por
meio de instrumentos e de recortes da realidade, guiados por sistemas ja existentes,

considerados simbolicos. Segundo Monteiro (2012),

Podemos reforgar que a construgdo do conhecimento acontece como um agir
do sujeito sobre aquela realidade, mas sim por uma mediacdo feita no
contato com outros sujeitos. Mas o outro social pode se apresentar por meio
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da organizacdo do ambiente, do mundo cultural que rodeia o individuo, de
objetos, etc (MONTEIRO, 2012, p. 47).

Dentro desses meios nos quais existe a mediacdo simbolica, a cultura se faz presente,
uma vez que é um sistema simbdlico de representacdo da realidade, segundo Monteiro (2012).
Em conformidade a este sistema, o sujeito possui uma infinidade de significagfes que déo a
permissao para construir uma interpretacdo sobre o mundo real. H4 um campo de negociac6es
sobre o0 qual os homens estardo em constante processo de reinvencdo e reinterpretacdo de
significacOes, informacdes e conceitos. Para que esta mediacdo e estabelecimento da cultura

ocorra, 0 uso da linguagem é essencial. Pois, conforme Monteiro (2012), destaca,

Podemos dizer que a linguagem é um meio simbdlico de compreendermos o
mundo, assim como um professor pode ser um meio simbdlico para
compreendermos o funcionamento da matematica, um livro pode servir
como uma mediagdo entre 0 conhecimento e o sujeito, etc (MONTEIRO,
2012, p. 48).

Feitas essas consideragdes, entendemos que é por meio da linguagem que as fungdes
mentais superiores, presentes apenas nos homens, sdo socialmente formadas e culturalmente
desenvolvidas. Do ponto de vista de Monteiro (2012), as sociedades e culturas diferentes
podem produzir estruturas diferenciadas. Nos estudos de Vygotsky, a utilizacdo do termo
“funcdo mental” ¢ usado para se referir aos processos de percep¢do, memoria, atencao e

pensamento. Para o autor,

Vygostky concebe o funcionamento do cérebro humano como a base
biolégica e, por sua vez, suas peculiaridades acabam por definir limites e
potencialidades para o desenvolvimento humano. Essa concepgdo
fundamenta a ideia de que as funcbes psicologicas superiores, linguagem,
memoria, etc.), sdo desenvolvidas e construidas ao longo de toda a histéria
social do homem em sua relacdo com o mundo. Dessa maneira, as fungfes
psicoldgicas superiores buscam referéncia conscientes em processos
voluntarios e mecanismos intencionais e dependem de processos de
aprendizagem. Portanto, sem interacdo social e a linguagem, ndo seria
possivel o desenvolvimento humano (MONTEIRO, 2012, p. 51).

Voltado para o meio educacional, o autor prop6e que o aluno passe por um
desenvolvimento cognitivo para chegar a formacao do pensamento tedrico. Nesse percurso, é
pelo processo de aprendizagem que acontece o0 desenvolvimento das fungdes
psiquicas/psicologicas superiores. Segundo a autora Silva (2015), Vygotsky ndo faz

diferenciacdo de funcdo e processo psiquico. Nessa perspectiva, as FPS envolvem “a



42

linguagem, o pensamento (por conceitos), a imaginagdo, os sentimentos, a imagem, a
sensacdo, a percep¢do, a emogao, a atengdo ¢ a memoria” (SILVA, 20015, p. 70). No entanto,
como foco desta pesquisa, centramo-nos no aspecto da emogéo e os sentimentos, embora, ao
responder o questionario, os PF tenham mobilizado aspectos relacionados a percepcdo e
também a memoria, por isso, ndo discutiremos ou definiremos cada uma das FPS.

As FPS internas estdo em relacdo com os fatores externos, justamente por necessitar
que esses fatores externos sejam estimulos para o seu desenvolvimento. Para compreender o
processo de afetividade que o sujeito estabelece com o mundo, o qual é fator principal em
nossa discussdo, € necessario entender que todo sujeito tem um reflexo do mundo subjetivo

dentro de si, denominado psiquismo, conforme ressalta Martins (2011),

A defini¢do de psiquismo como imagem subjetiva da realidade demanda a
compreensao dos “meios” pelos quais essa imagem se institui, ou seja,
acerca dos processos psiquicos que conferem existéncia objetiva ao reflexo
da realidade na consciéncia. Essa compreensdo tem como esteio a relacéo
ativa sujeito-objeto, posto requerer o esclarecimento da dindmica pela qual o
objeto, existente fora e independentemente da consciéncia do sujeito
conquista, também, uma existéncia subjetiva (MARTINS, 2011, p. 192).

Em outras palavras, a existéncia subjetiva existe pelo fato de haver uma existéncia
objetiva, e é por meio desta que acontece a criacio do objeto® para o sujeito, pois acontece
um processo de internalizacdo desse objeto criando-se uma representacdo da imagem. Em
relacdo a esse determinado objeto, os processos funcionais atuam refletindo aspectos parciais
dos objetos. Com isso, a percepgdo oportuniza a edificagdo de uma imagem unificada desse
objeto, a atencdo produz uma imagem focal a respeito do campo da percepc¢do, e a memoria
forma a imagem por meio da evocacdo de tracos mnémicos®®, segundo Martins (2011). A

autora explora que,

Em sintese, sensacdo, percep¢do, atencdo, memoria, linguagem, pensamento
e imaginacdo colocam-se diretamente a servico da formacdo da imagem do
objeto a vista da sua concretude, isto é, da imagem fidedignamente
representativa do real existente; visam, pois, o reflexo da realidade objetiva.

19 O que entendemos por sujeito e objeto tem como pardmetro a definicdo advinda do materialismo histérico-
dialético. Sujeito é o ser entendido como coletivo, social e histérico. Objeto é a realidade que contém as
atividades humanas e as contradi¢Bes internas essenciais que Ihe determinam o movimento histérico. A relacdo
sujeito-objeto, segundo Abrantes e Martins (2007), diz respeito ao papel do pensamento (sujeito) no processo de
conhecer a realidade (objeto), e o conhecimento surge da interagdo desses dois polos. Ver:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32832007000200010

20 segundo Peres, Caropreso e Simanke (2015, p. 165), os tracos mnémicos sdo aspectos “decorrentes de
percepcOes precipitadas pelas experiéncias do sujeito. Esses sistemas de tragos mnémicos, porém, resultam de
reorganizacfes dos estimulos provenientes do mundo externo. Por essa razdo, as representacdes correspondem a
uma reconstrucdo complexa e ndo a um simples retrato ou cdpia da realidade externa.”
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Tais processos funcionais representam as denominadas fungdes cognitivas,
cujo parametro de qualidade se revela na inteligibilidade do real que
promovem (MARTINS, 2011, p. 192).

Nesse sentido, diante da relacdo do sujeito com o objeto, h&d uma singularidade que
indica que o objeto jamais se isenta de afetar o sujeito. E nessa perspectiva que Martins
(2011) coloca como singularidades, o afeto, emocdo e sentimentos. Compreendé-las
influencia na forma como entendemos a internalizacdo de signos e formacdo de conceitos,
uma vez que estdo imbricados nesse processo. As relacOes estabelecidas nos atos de
observacao ou internalizacdo do objeto pelo sujeito ndo pode ser destituida de afetos e ser
puramente racional.

Para Vygotsky, o0 sujeito ndo apenas sente, mas percebe o sentimento na forma de
conteido, denominado de medo, alegria, tristeza, ciimes, ou outros. Martins (2011) afirma
que “os sentimentos sdo vividos como juizos, guardando sempre certa relagdo com o
pensamento, na mesma medida em que o préprio pensamento nao se isenta, em diferentes
graus, dos sentimentos” (MARTINS, 2011, p. 199). Isso indica que os sentimentos surgem da
relacdo com o0 pensamento e ndo acontecem sem motivagdo. Por isso, importa-nos
compreender que essa relacdo, por acontecer de forma recursiva, motiva o sentimento e, da
mesma forma, gera novos pensamentos e possiveis novos sentimentos, incidindo, ao seu
modo, no comportamento do sujeito.

Com base em Leontiev, a autora explicita que 0 mesmo também trouxe contribuicdes
significativas a estes estudos, evidenciando que a dinamica interna da atividade humana opera
por meio de conexdes e tem como fundo dindmico a personalidade. Nesse processo,
encontramos a necessidade, motivo e emocdes, que sdo diferentes niveis e que cada uma
permite uma forma de participacdo. Martins, com base em Leontiev (1978b), define a

necessidade como algo que,

Corresponde a um estado carencial e profundamente emocional gerador de
tensdo que mobiliza a acdo, havendo, do ponto de partida do
desenvolvimento, um radical biol6gico comum as necessidades e emogoes.
Tanto quanto os animais, 0s homens nascem dotados de necessidades vitais
que sdo, inicialmente, satisfeitas por outras pessoas. A medida da atuacio do
préprio sujeito sobre os objetos circundantes é que estabelece os vinculos
entre 0 estado carencial (necessidade) e o objeto capaz de atendé-lo.
Portanto, a necessidade em si mesma ndo dispde de propriedades aptas a
orientar ou dirigir a atividade. Seu conteddo interno carece de ser
“preenchido”, o que significa dizer: apenas como resultado da descoberta do
objeto da caréncia a necessidade conquista objetividade. Por isso, 0s estados
de necessidade, via de regra, sdo vividos como sensacdo de vazio, de falta,
de carecimento indiferenciado (MARTINS, 2011, p. 201).
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Considerando essa concepcao de necessidade, tomando por base Leontiev, a mesma é
transformada em motivo quando da acdo do sujeito sobre o0 mundo. H& uma reorientacdo que
procura atender ao estado carencial a ser encontrado no objeto. O motivo, por essas razdes,
segundo Martins (2011): “abarca, pois, a unidade entre a necessidade e o objeto que lhe
corresponde, que adquire, assim, funcdo estimuladora e orientadora da atividade. H& que se
notar, portanto, o papel da afeccdo do objeto sobre o sujeito na construgdo dos motivos”
(MARTINS, 2011, p. 201). Em outras palavras, é necessario destacar a importancia do motivo
como fio condutor da relacdo entre o sujeito, objeto e a afetividade. Assim, em nossa
pesquisa, observamos como se d& essa relagdo entre os PF e os motivos que os mobilizam a
participar das atividades em seu contexto académico com o intuito de observar o
posicionamento que tomam, se continuam ou cessam sua relacdo com o objeto, ou se,
relativamente, este produz impactos positivos ou negativos.

As necessidades ocorrem em um longo periodo de formacdo e, neste processo, as

ganham tonicidade emocional. Nas palavras de Leontiev,

As emogdes cumpre a fungdo de sinais internos; internos no sentido de que
ndo sdo o reflexo psiquico imediato do préprio objeto da atividade. A
particularidade das emogdes reside em que refletem as relagdes entre os
motivos (necessidades) e o éxito ou a possibilidade de realizacdo exitosa de
uma atividade do sujeito que responda a eles. Ademais, nao se trata aqui da
reflexdo dessas relagdes, mas de seu reflexo sensorial direto, da vivéncia. Por
isso, elas surgem na conversdao do motivo (da necessidade) em ato e antes
gue o sujeito faca a avaliacdo racional de sua atividade (LEONTIEV apud
MARTINS, 2011, p. 201 - 1978, p. 154).

Para o autor, as emocdes podem sancionar de forma positiva ou negativa 0s motivos
da atividade em relacéo aos seus resultados. E pertinente reforcar que essas consideracdes tém
como base a natureza histérico-cultural, isto €, ndo se perpetuam em apenas uma Visdo
biologicista, mas sim, consideram 0 sujeito em seu tempo histérico inserido em uma
determinada cultura. Além disso, todas essas discussdes tém o intuito de evidenciar a
premissa de que 0 homem reage aos objetos e fendmenos que acontecem em suas interagdes e
é justamente essa reacdo que pode influenciar na construgdo de novas relagdes com 0 mesmo
objeto.

Assim, para o PF, participar das atividades e vivéncias que Ihe sdo oportunizadas ao
longo de sua vida e, mais especificamente, na instituicdo ao qual esta vinculado, pode agregar
diferentes papeis, afetos ou emocgdes. A forma como elas o afetam pode modificar as atitudes

do sujeito perante uma determinada atividade ou objeto. Conforme Martins (2011) ressalta,
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N&o obstante a multiplicidade e complexidade de vivéncias afetivas que
pautam a subjetividade, elas podem ser categorizadas tomando-se como
critério a prevaléncia, nelas, de emoc¢des ou sentimentos. Assim, 0 que
colocamos em questdo € a existéncia de vivéncias afetivas nucleadas por
emocgOes e vivéncias afetivas nucleadas por sentimentos. A nosso juizo,
localizar a emocgéo e o sentimento no ambito da vivéncia afetiva auxilia a
compreensao da natureza social de ambos, posto que a vivéncia sera sempre
de um ser social, e, igualmente, reduz os riscos de cisdes artificiais entre
esses fendmenos (MARTINS, 2011, p. 205).

Trata-se de um processo imbricado, pois, de acordo com a autora, as emocgoes estao
cheias de sentimentos, assim como os sentimentos dao-lhes conteddos, e, com isso, as
emocOes permitem aos sentimentos uma tonicidade afetiva. Dessa forma, compreendemos
gue ha um processo complexo entre esses elementos, os quais figuram as interacdes do sujeito
no meio social.

Nesse Viés, as emogdes surgem como que prontamente das relagdes que o sujeito tem
com 0 objeto, e o fruto dessa interagcdo pode promover a continuacdo ou ndo dessa interacéo,

conforme salienta Martins (2011),

As reacdes emocionais emergem da relacdo imediata sujeito-objeto, séo
marcadas por vicissitudes dessa relacdo e, com isso, tanto podem
potencializar a forga estimuladora da agdo quanto podem reduzi-la,
debilitando a atividade vital do sujeito (MARTINS, 2011, p. 207).

Assim, as reacdes emocionais atuam como formadoras e definidoras no sujeito, ndo
acontecem por si s6, mas, como um conjunto por meio de um processo, motivado e com

consequéncias. Para Martins (2011),

A vivéncia afetiva compreende, portanto, continuas contradi¢bes, a
resolugdo das quais virdo outras, de sorte que a vida afetiva se realiza como
um continuo movimento, por oscilagbes entre maior e menor estabilidade
tonal em relagdo ao experienciado (MARTINS, 2011, p. 209).

A partir dessas discussdes, propomos a analise dos aspectos afetivo-emocionais, uma
vez que S&o processos psiquicos constantes nas relagGes de aprendizagem e desenvolvimento
do ser humano. Por esse viés, consideramos a afetividade-emocional para além de aspectos
bioldgicos ou fisiologicos, pois 0 aspecto afetivo-emocional se manifesta como processo mais
amplo e de interacdo entre os seres humanos, abrangendo aspectos culturais.

Abordando mais especificamente o aspecto afetivo-emocional, os estudos de Vygotsky
(2012), principalmente, sua obra Teoria das Emog0es (2004), propde postulacGes a repeito das

emoc0Oes refutando o que autores biologicistas ja haviam discutido até entdo. Para auxiliar
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nesta discussdo, nos valemos das leituras de Costa e Pascual (2012). A principio, € necessario
compreendermos o que entendemos por emogdes. De acordo com Vygotsky (2004),

O substrato real, os portadores reais dos processos emocionais ndo
sdo, de modo algum, os 6rgaos internos da vida vegetativa, hem 0s
mais antigos no aspecto biolégico. ... o substrato material das
emocgOes ndo é um mecanismo extracerebral, um mecanismo que se
acha fora do cérebro humano, gracas ao que se criou a doutrina das
emocdes como um estado a parte dentro de toda a psique, mas que é
constituido por um mecanismo cerebral. Ligou o mecanismo das
emocgles com o cérebro, e esse deslocamento do centro da vida
emocional dos 6rgdos da periferia para o cérebro incorpora as
reacdes emocionais ao contexto anatomo-fisiolgico geral de todos
0s conceitos anatomo-fisiolégicos, que os relacionam estreitamente
com o resto da psique humana (VIGOTSKI, 2004, p. 94-95).

Com isso, entendemos que o0 processo criador da emocgdo ndo se restringe unicamente
a um oOrgdo ou parte especifica do corpo humano, como muitos autores ja diziam.
Corroboramos o que Vygotsky (2004) defende como o envolvimento da parte fisica com a
psique humana, isto é, a conexdo entre cérebro e o extracerebro.

Nesse viés, Costa e Pascual (2012) demonstram que hd uma complexidade dos
aspectos psiquicos e somaticos da reacdo emocional, mas que, a0 mesmo tempo, eles agem
independentes e autbnomos e que essa juncdo produz o que Vygotsky (2004) denomina de
afeto integro. O afeto integro seria entdo, apesar de provocado de diversas maneiras, momento
de interseccdo entre o aspecto psiquico e o somatico resultando no verdadeiro fenbmeno
emocional (COSTA, PASCUAL, 2012, p. 631).

Assim, entendendo a relacdo entre o psiquico e o somatico, as autoras com base em
Vygotsky (2004), discutem,

Portanto, pode-se inferir que, do ponto de vista histérico-cultural, as
emocOes ndo poderiam ser compreendidas como fungdes puramente
bioldgicas, herdadas e imutaveis, mas como processos que tiveram
seu desenvolvimento na filogénese, que tém um aspecto
indubitavelmente biolégico, mas que ndo se resume a esse. Na
trajetoria evolutiva, a medida que se desenvolve o aspecto intelectual,
as emocOes ndo permanecem invaridveis, mas se integram ao
intelecto e a outras fungdes psiquicas, exercendo influéncia sobre
estas (transformando-as) e, a0 mesmo tempo, sendo influenciadas por
aquelas (transformando-se na relagdo) (COSTA, PASCUAL, 2012, p.
632).

Ainda, Toassa (2009), outra estudiosa da emogéo apresentou um terceiro elemento,
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essencial para o estudo dos aspectos afetivo-emocionais em nossa pesquisa. Para Toassa
(2009), com base na perspectiva historico-cultural,

As emocgdes surgem como fungdes mentais que, das bases
biolégicas permeadas por correlatos no universo animal (embora
dotadas de componentes especificamente humanos), transformam-se
em algo qualitativamente novo no processo de desenvolvimento. Os
sistemas psicoldgicos socializados criam, entdo, as manifestacdes
bizarras ou belas da vida emocional (TOASSA, 2009, p. 143).

Diante do exposto, a socializa¢do seria a conexdo das formas afetivas, das funcgdes
psiquicas e biologicas, permeada pela cultura. Isso vai ao encontro do que propdem as
autoras Costa e Pascual (2012), ao explicitarem que: “as interagdes entre o biolodgico, posto
cabivel ao cérebro humano, e a cultura, sdo determinantes do surgimento das funcdes
psicoldgicas superiores, no caso as emocdes e, consequentemente, da propria condi¢cdo
humana” (COSTA, PASCUAL, 2012, p. 63). Logo, a cultura é um fator pertinente para a
producdo das emog¢des. Ha uma tendéncia comum em dar valor natural apenas as discussdes
de nivel afetivo ou emocional, pois 0 que parece se destacar € o lado bioldgico em
determinadas discussdes de senso comum. No entanto, muitos que comungam do Senso
comum acabam esquecendo-se que o sujeito ndo se desenvolve apenas de forma
bioldgica/fisioldgica, mas sim de sua continua ligacdo com o social, o cultural e o historico.
Essas explicacBes sdo fundamentais para estabelecermos relacdes com 0 nosso contexto de
pesquisa, considerando que as relagdes sociais sdo afetadas por emogodes e sentimentos.

O estudo desses aspectos é pertinente pelo fato de haver uma necessidade de
compreendermos as relagbes sociais pelo viés emocional, haja vista podem influenciar
grandemente na decisdo de enfrenta-las ou abandona-las. Além disso, o cenario educacional
em que os futuros professores poderdo trabalhar sofrem transformacgfes constantes, o que
deve servir de alerta para que repensem o que estdo recebendo como formacao.

No que tange ao cendrio da contemporaneidade, as relagdes sociais tém exigido um
maior preparo emocional das pessoas em razdo da rapidez com que as mudangas vém
acontecendo. Uma delas é a mudanca de comportamento em funcdo dos diferentes
sentimentos que permeiam as relacfes humanas em quaisquer ambientes de convivéncia e
interacdo, seja no trabalho, com a familia, entre outros. No que diz respeito a essa mudanca

de comportamento, Giddens (1983) ressalta que,

O mundo da alta modernidade certamente se estende bem além dos
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dominios das atividades individuais e dos compromissos pessoais. E esta
repleto de riscos e perigos, para os quais o termo “crise” - Nn40 COMO mera
interrupcdo, mas como um estado de coisas mais ou menos permanente —
¢ particularmente adequado. No entanto, ele também penetra
profundamente no centro da auto-identidade e dos sentimentos pessoais
(GIDDENS, 1983, p. 19).

Como resultado dessas mudancas comportamentais que a modernidade vem
desencadeando no ser humano, a ansiedade, por exemplo, tem sido um sintoma recorrente e
precoce, afetando cada vez mais jovens ¢ adultos. Giddens explica que “a ansiedade € o
correlato natural dos perigos. E causada por circunstancias perturbadoras, ou por sua ameaca,
mas também ajuda a mobilizar respostas adaptativas e novas iniciativas” (GIDDENS, 1983, p.
19). Com isso, percebemos que a sociedade vem exigindo mais preparo dos sujeitos para o
mercado de trabalho, o que faz com que a competitividade aumente e a qualificacdo seja mais
concorrida, influenciando diretamente no estado emocional de cada um. O sujeito, em uma
disputa nessa corrida ao sucesso, comega a cobrar mais de si, se V& na obrigacéo de ser melhor
gue os outros, acabando consigo, principalmente, com sua saude fisica e mental, conforme
salienta Giddens (1983).

Com efeito, alguns sintomas como consequéncia desta situacdo se devem em funcéo
dos avancos tecnoldgicos que, cada vez mais, substituem certas fungdes realizadas
manualmente. Um exemplo disso é o caso do album de fotos digital, o qual possui um display
gue vai mostrando as fotos sem precisar pegar o album fisico e ficar folheando, foto por foto,
como se fazia ha algum tempo atrés. Por um lado, ndo podemos negar que a evolucdo dos
meios de comunicacdo tem contribuido significativamente, por outro, tem surtido alguns
efeitos na mudanca de habitos do sujeito, na cultura, na forma com que as pessoas se

relacionam. A esse respeito, 0 autor ressalta que,

Em varios aspectos fundamentais, as instituicdes modernas apresentam
certas descontinuidades com as culturas e modos de vida pré-modernos.
Umas das caracteristicas mais Obvias que separa a era moderna de
qualquer periodo anterior é seu extremo dinamismo. O mundo moderno é
um “mundo com disparada”: ndo s6 o ritmo da mudanca social é muito
mais rapido que em qualquer sistema anterior; também a amplitude e
profundidade com que ela afeta praticas sociais e modos de
comportamento preexistentes sdo maiores (GIDDENS, 1983, p. 22).

Em outros termos, é perceptivel a preocupacdo das pessoas ao tentar se adequarem a
essa nova ordem de vida ditada pela tecnologia. Acostumados com um padrdo tradicional, até

um determinado momento, os professores realizavam o controle de frequéncia e o registro de
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contetidos ensinados apenas no livro fisico. Na contemporaneidade, quase tudo passou a ser
feito por celular ou tablet. No entanto, ha muitos profissionais que tém dificuldade em usar a
tecnologia e acabam sendo superados por jovens, pois a correria da sua situacdo de trabalho
ndo lhes permite uma especializacdo em um curso profissionalizante ou algo do género.
Diante disso, o individuo se sente ultrapassado, excluido, o que abre espago para a procura de
terapeutas, profissionais da psicologia que possam lhe ofereer amparo psicoldgico, conforme

salienta o autor, ao afirmar que,

A modernidade, pode-se dizer, rompe o referencial protetor da pequena
comunidade e da tradigdo, substituindo-as por organizacbes muito
maiores e impessoais. O individuo se sente privado e s6 num mundo em
que Ihe falta 0 apoio psicologico e o sentido de seguranga oferecidos em
ambientes mais tradicionais. A terapia oferece alguém para quem
podemos nos voltar, uma versdo secular do confessionério (GIDDENS,
1983, p. 38).

Conforme o autor discute, 0 método da terapia ndo é simplesmente um meio de lidar
com 0s novos transtornos e panicos, mas uma forma de trabalhar o eu, canalizar as préprias
dores procurando a raiz do problema e tratando-a. O siléncio daqueles que sofrem com
ansiedade podem acorrenta-los mais aos seus problemas. Inclusive, existe muita negligéncia
ao se discutir e se tratar dessas questes, 0 que contribui para o0 agravemento e silenciamento
desse quadro.

A discussdo que propomos com esta pesquisa € para que o professor formador e 0
futuro professor, no curso de Letras, ndo exercam apenas uma relacdo formal, isto é,
destituida de afeto. Sugerimos que a formacdo recebida no curso dé espaco para a
sensibilidade e empatia nas relacbes com o outro. Em outras palavras, para que 0sS
profissionais se sintam mais capacitados a se relacionarem com outros seres humanos, €
necessaria uma formacao que permita trabalhar com a capacidade de entender e lidar com as
mudangas, para que assim, forme profissionais mais bem preparados para enfrentar as
adversidades do dia a dia.

Os profissionais que preparam outros seres humanos, como no caso dos professores
formadores em cursos de licenciaturas, devem estar dispostos a ouvir e aconselhar os futuros
profissionais, permitindo uma relacdo de confianca entre ambos, embora saibamos que sentir-
se seguro em uma relacdo é algo bastante complexo, pois nunca sabemos a real intencdo e
interesse do outro em nés. E importante compreender que a relacio entre os seres humanos

acontece, muitas vezes, pela confianca gerada entre ambos. Essa confianca tanto pode ajudar
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quanto pode frustrar, segundo Giddens (1983). No primeiro caso, pode ajudar para resolver os
impasses sofridos por uma pessoa. No segundo caso, pode contribuir para gerar mais

impasses, conforme diz o autor,

Atitudes de confianca em relacdo a situacBes, pessoas ou Sistemas
especificos, e também num nivel mais geral, estdo diretamente ligadas a
seguranca psicologica dos individuos e grupos. Confianca e seguranga,
risco e perigo, existem em conjuncdes historicamente Unicas nas
condicBes da modernidade (GIDDENS, 1983, p. 39).

Em outras palavras, para que haja um bom desempenho na relagdo entre aluno e
professor, € necessario desenvolver um nivel de confianca que permita uma abertura para
conversas, exposicdes de dificuldades, entre outros obstaculos.

Complementando as discussdes realizadas até o presente momento, conveém
ressaltarmos que o contexto atual em que nos situamos € um grande desafio, tanto em nivel
politico, quanto em nivel cultural em relacdo a novas tradicBes que se estabelecem na
sociedade. As mudangas atingem a todos, em todos 0s aspectos. Estudar os aspectos afetivo-
emocionais, conforme propomos nesta pesquisa, pode contribuir para a ressignificacdo da
formacédo do futuro professor, bem como sensibilizar a forma como se dao as relacGes desses
futuros professores com 0 meio nos quais estdo expostos durante o periodo da graduagdo. Por
exemplo, um aluno que participa de uma atividade, seja ela qual for, se tiver algum obstaculo
que possa Vvir a constrangé-lo ou o impeca de realizar alguma atividade académica, mesmo
que de forma abstrata, a criar um afeto para continuar participando dela, este obstaculo pode
ser um impulso para cessar a participacdo ou criar uma resisténcia engajando-se nela.
Posteriormente, isso podera incidir em uma formacéo ausente, ou seja, o PF poderia ter uma
lacuna em seu processo de formacgéo. Portanto, desenvolver uma discussdo que priorize 0s
aspectos afetivo-emocionais como ponto importante no processo de desenvolvimento do PF
torna-se fundamental, pois permite-nos olhar para aspectos interdisciplinares mais amplos a

formacéo docente inicial do professor de linguas.
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CAPITULO 2
PESQUISA INTERDISCIPLINAR E O ESTADO DA ARTE

Este capitulo tem o objetivo de discorrer a respeito do processo de pesquisa com foco
na Interdisciplinaridade, bem como apresentar pesquisas referentes a temaética de interesse a
nds, uma vez que se constitui como o Estado da Arte.

O programa de mestrado ao qual esta pesquisa se vincula tem o intuito de propor a
autonomia na pesquisa e a producao de conhecimentos cientificos relacionados aos processos
intra e intersubjetivos da formacdo humana. Para tanto, o programa visa a promover a
formagdo interdisciplinar a fim de contribuir com o diagndstico de conflitos disciplinares, mas
gue ndo se restringem apenas a sua esfera, isto €, que incidam no desenvolvimento da
sociedade como um todo. Isso corrobora com a percepcao de que ha diversos problemas
enfrentados por diferentes profissionais no seu dia a dia de trabalho, seja marcada pelas
fragilidades educacionais, pelas desigualdades socioecondmicas e/ou pela diversidade
sociocultural, dentre outros.

O programa de pos-graduacdo mencionado disponibiliza duas linhas de pesquisa,
sendo que uma delas direciona 0 seu foco para atuar na compreensdao dos processos
socioculturais para constituicdo de identidades e enfocar os processos educativos, abrangendo
relacfes de trabalho ou trajetorias de vida. Nosso trabalho situa-se nessa linha de pesquisa,
uma vez que se prople a pesquisar as subjetividades nas relacbes dos professores em
formacdo, ou seja, sujeitos que se encontram na esfera institucional e vivem as influéncias
desse meio, tanto em nivel de formacdo académica quanto pessoal, as quais constituem
também a formacdo humana. Assim, cosideramos pertinente uma discussao mais aprofundada

sobre a interdisciplinaridade e sua relacdo com a formacéo docente inicial.

2.1 A pesquisa interdisciplinar e a formacgéao docente inicial

A interdisciplinaridade surge como uma forma alternativa e complementar na produgéo
do conhecimento e, cada vez mais, ganha espaco nas universidades como uma perspectiva
metodologica a ser utilizada na construcdo das pesquisas de mestrado e doutorado. Segundo

Alvarenga,

A interdisciplinaridade apresenta-se, a partir dos anos de 1960, como uma
importante precursora ndo somente na critica, mas, sobretudo, na busca
de respostas aos limites do conhecimento simplificador, dicotémico e
disciplinar da ciéncia moderna ou classica. Ela passa, entdo a constituir,
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em funcdo de sua proposta, um modo inovador na producgdo de
conhecimento cientifico, mas é considerada, ao mesmo tempo, alternativa
e complemento do modo disciplinar do pensamento (ALVARENGA et
al, 2005, SOMMERMAN, 2006).

A proposta metodoldgica aqui evidenciada ndo € mera técnica ou realizacdo
insconsciente, pois ela visa a repensar caminhos de forma a humanizar e complementar
saberes j& conhecidos por pesquisadores, de acordo com o que propde Alvarenga embasado
no pensamento de Gusdorf (1989), filésofo e humanista francés, a respeito de que a

interdisciplinaridade apresenta,

[...] a proposta de integrar o conhecimento e humanizar a ciéncia, tendo
como principio basico considerar o homem como ponto de partida e ponto de
chegada do conhecimento cientifico. Isso por entender quea fragmentacéo do
conhecimento desnaturaliza a natureza, por um lado, e desumaniza a
humanidade, por outro, ao promover as rupturas entre o conhecimento da
natureza e do mundo social (ALVARENGA, 2011, p. 20).

Tomamos a interdisciplinaridade, em nossa pesquisa, como a contribuicdo teorica e
metodoldgica das areas da psicologia e filosofia no que concerne a discussao dos aspectos
afetivo-emocionais na formacgdo de professores, uma vez que sdo bases para a formacdo
humana, social e profissional do futuro professor. Pois, independente da &rea do
conhecimento em que o professor em formacao for atuar, precisara ter conhecimento sobre
esses dois aspectos e saber como desenvolvé-los em sua vida profissional de forma a néo
prejudicar a si e nem aos outros em seu meio social.

Para uma melhor compreensédo da pesquisa interdisciplinar, apresentamos a Figura 3, a
qual permite elucidar como acontece o trabalho multidisciplinar (conceito que muitos
confundem com o da interdisciplinaridade) em contraposi¢do ao interdisciplinar, que embora

visem a resolver problemas ou conflitos, possuindo métodos diferentes:

Figura 3 - Diferencas entre pesquisa multidisciplinar e interdisciplinar

A  Multidiscipiinary:

Join together to

work on common problem,
split apart unchanged
when work is done.

T

A Interdisciplinary:
Join together to
work on common question or problem.
B Interaction may forge a new
research field or discipline.
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Fonte: Adaptado de L. Tabak, Director, NINDS, NIH. Presentation at Convocation on
Facilitating Interdisciplinary Research, Washington, D.C., January 29, 2004, p. 29.

No primeiro desenho da imagem, vemos que ha duas linhas que trabalham em
conjunto, sendo estas: linha A e B. Cada linha representa uma area do conhecimento, por
exemplo, Fisica e Biologia. Dessa forma, ambas, utilizando-se de um conceito de sua area,
trabalham juntas para a resolucdo de um problema. Apds essa resolucdo, cada &rea volta-se a
sua esfera de conhecimento da mesma forma que entrou na pesquisa, sem criar um novo
conceito. No segundo desenho da imagem, vemos novamente a linha A e B. No entanto, esse
segundo desenho explicita a juncdo das areas de conhecimentos diferentes trabalhando na
tentativa de oferecer um novo tipo de pesquisa ou disciplina para a resolucdo de um problema.
Como resultado, desenvolve-se um novo conceito a partir da contribuicdo feita por tais areas
de caréater opostos.

Assim, a interdisciplinaridade se mostra como uma juncdo entre disciplinas, mais
especificamente seus conceitos ou métodos, para estudo e proposicao de enfrentamento de um
determinado obstéaculo, que pode ter sido ocasionado pelas transformacgdes sociais, todas com
seu olhar especifico visando a contribuir em conjunto, conforme salienta Santos (1996, p.
102),

Na verdade, o principio de interdisciplinaridade é geral a todas as ciéncias.
Foi Jacques Boudeville quem escreveu que toda “Ciéncia se desenvolve nas
fronteiras de outras disciplinas e com elas se integra a uma filosofia”. A
Geografia, a Sociologia, a Economia séo interpretacdes complementares da
realidade humana (SANTQOS, 1996, p. 102).

Em outras palavras, a contribuicdo de uma pesquisa envolvendo diferentes areas do
conhecimento pode apresentar resultados mais rapidos e mais efetivos, ao se investigar um
determinado fenémeno, do que contemplando uma Unica area.

Nessa perspectiva, Bicalho e Oliveira (2011, p. 5) ressaltam que “a
interdisciplinaridade ocupa posigéo intermediaria entre a multi e a transdisciplinaridade, com
a ocorréncia de intercambios e enriquecimentos mutuos entre as disciplinas”. Além disso, as

autoras (2011, p. 51-52) explicam que,

No Brasil, Japiassu e Marcondes (1991) definem interdisciplinaridade como
um método de pesquisa capaz de promover a interacdo entre duas ou mais
disciplinas. Esta interacdo, segundo os autores, pode ir ‘da simples
comunicacdo das ideias até a integracdo muatua dos conceitos, da
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epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizagdo da pesquisa’ (JAPIASSU; MARCONDES, 1991).

Assim, para entendermos melhor a diferenca entre os trés conceitos de
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, pautamo-nos nos estudos

de Domingues (2012), ao explicita-las, afirmando que,

1 — O multidisciplinar consiste na justaposicdo das disciplinas e sua natureza
é essencialmente aditiva, ndo integrativa [...] é a aproximacéo das disciplinas
e o compartilhamento das informagdes [...];

2 — O interdisciplinar, por sua vez, consiste na cooperacdo das disciplinas,
esta fundada em genuinos grupos de trabalho (teams work) e sua natureza é
integrativa [...], visa a multua integracdo de conceitos, terminologias,
métodos e dados em conjuntos mais vastos, repercutindo na organizagdo do
ensino e da pesquisa [...];

3 — O transdisciplinar, com ambicdo consideravelmente maior, consiste na
tentativa de ir além das disciplinas [...] levando a quebra das barreiras
disciplinares e a desobediéncia das regras impostas pelas diferentes
disciplinas.

E ainda, no que diz respeito a interdisciplinaridade, hd que se considerar sua
abrangéncia por dois campos de atuacao, ensino ou pesquisa. Nesse sentido, ao retomar sua
evolucdo conceitual, Basso, Tognato e Macowski (2015, p. 18) apresentam, de um lado,
Japiassu (1976), que caracteriza a interdisciplinaridade por “um eixo comum a um grupo de
disciplinas interligadas, com intensas trocas e integracdo entre diferentes especialistas
participantes de um mesmo projeto de pesquisa”, buscando “uma redugdo da fragmentacgao
dos saberes disciplinares”. Segundo Japiasst (1976, p. 81), ndo seria uma questdo de “simples
soma”, mas de “uma combinag¢do das disciplinas correspondendo ao estudo de novos campos
de problemas reais”. Por outro lado, Basso, Tognato e Macowski (2015, p. 18) referem-se a
Fazenda (1998/2008) para tratar da interdisciplinaridade engquanto perspectiva de ensino com
vistas a “ligacdes entre os contetidos trabalhados por diferentes disciplinas e pelas interagdes
ocorridas entre os diversos participantes da comunidade escolar (professor, aluno, familia,
gestores)”, relacionando teoria e pratica. Em relacdo a perspectiva da interdisciplinaridade

enquanto pesquisa, os autores (2015, p.20-21) destacam que

Abre-se a novos paradigmas, a convivéncia de abordagens e tipos de
pesquisa, buscando varios olhares para um mesmo objeto de estudo,
clamando, para tanto, por préaticas reais que promovam uma integracao maior
dos conhecimentos, exigindo dos participantes sairem do conforto de suas
areas de formacdo, mormente disciplinares (BASSO; TOGNATO;
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No caso de nossa pesquisa, olhar para nosso objeto de estudo, a formacéo inicial do
professor de lingua inglesa sob outro prisma ou perspectiva, conforme apontado acima, € um
grande desafio, pois nos conduz para fora das nossas areas de formacdo consideradas
disciplinares. No entanto, pensamos que todo desafio possibilita novos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento e é 0 que buscamos com esta pesquisa.

Para tanto, aliadas a perspectiva da interdisciplinaridade enquanto pesquisa, pautamos
nossos estudos também em Morin (1991), ao tratar do pensamento complexo como elemento
fundamental para se entender um determinado objeto de estudo sob o viés da pesquisa
interdisciplinar. Para o autor, o pensamento complexo pode contribuir para possiveis
articulacGes entre campos disciplinares por meio de didlogos, permitindo uma compreensdo
mais ampliada acerca de um objeto ou fendmeno a ser estudado por meio de diversos fatores
que podem influenciar ou constituir tal objeto ou fenémeno. Por essas raz6es, Morin (1991,
2005, 2016) sistematizou alguns principios para nos auxiliar na compreensdo do pensamento
complexo, dentre os quais destacamos o0s seguintes: o dialégico, o hologramatico e o de
organizacéo recursiva.

No que diz respeito ao principio dial6gico, trata-se de duas I6gicas contrarias, mas que
podem se complementar sem perder a dualidade de cada uma e considerando que, para que
uma exista, € necessario que outra aconteca (SOUZA, 2019). Nessa perspectiva, Morin (2016,
p. 105) defende que

[...] Dialégico significa unidade simbidtica de duas l6gicas que, a0 mesmo
tempo, se alimentam, competem entre si, parasitam-se mutuamente, opdem-
se e combatem-se até a morte. Eu disse dialégico ndo para afastar a ideia de
dialética, mas para que a ideia de dialégica derive-se dela. A dialética da
ordem e da desordem se situa no nivel dos fendmenos; a ideia de didlogo no
nivel do principio, [...] do paradigma (MORIN, 2016, p. 105).

Em outras palavras, o principio dialdégico permite-nos estabelecer um dialogo entre
diferentes areas do conhecimento no sentido de produzir outro conhecimento, além de
contribuir para refletirmos sobre os diversos aspectos que podem se apresentar na constituicdo
de um determinado fendmeno investigado.

No que concerne ao principio hologramatico, trata-se de uma representacdo por meio
de um holograma, que evidencia um ponto, por menor que seja, abrangendo a totalidade, uma
determinada imagem representada. De acordo com Morin (1991, 1996, 2005), devemos olhar

0 todo e também as partes, considerando-se a relagdo multidimensional que os envolve, pois,
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segundo o autor (1991, p. 107), “ndo apenas a parte esta no todo; o todo esta no interior da
parte que estd no interior do todo”. Assim, entendemos que os sujeitos se inserem em
determinados contextos sociais, 0s quais, a0 mesmo tempo, 0s constituirdo em seus aspectos
particulares como os culturais, sociais, dentre outros.

Em relagdo ao principio da recursividade, trata-se de um processo que beneficia
produtos e produtores simultaneamente. No caso de nossa pesquisa, por exemplo, temos uma
relacdo de organizagdo recursiva tanto entre o curso investigado e os professores de linguas
em formacdo que dele participam, uma vez que um contribui para o desenvolvimento do
outro, quanto entre o curso investigado e a sociedade no qual se insere, visto que 0 curso
produz profissionais que atuardo na sociedade contribuindo para seu desenvolvimento, bem
como a sociedade podera oferecer contribuicdes ao curso investigado. Segundo Morin (1991,
p. 90), trata-se de uma ideia que rompe com a projecdo linear “de causa/efeito, de
produto/produtor, de estrutura/superestrutura, uma vez que tudo o que é produzido volta sobre
0 que produziu num ciclo ele mesmo auto-constitutivo, auto-organizador e auto-produtor”. Ou
seja, a0 mesmo tempo em que o produtor contribui para a constituicdo do produto, este, por
sua vez, contribui para o desenvolvimento do produtor.

Enfim, os principios abordados sdo complementares entre si €, como 0 pensamento
complexo prop8e, hd uma interacdo entre tudo o que constitui o universo e ndo ha nada
totalmente isolado (MORIN, 1991, 1996, 2005). Com isso, buscamos entender as possiveis

relacBes entre os dados obtidos por meio de nossa pesquisa.

2.2 As pesquisas sobre formacao social, profissional e humana do professor de linguas

Neste topico, trataremos das pesquisas produzidas no Brasil, cuja tematica possui
aproximacgédo com 0 nosso tema de pesquisa. Fizemos esse levantamento a fim de investigar os
trabalhos ja desenvolvidos, relacionados ao nosso foco de pesquisa. Pensamos que esse

levantamento possa validar a pertinéncia do desenvolvimento de nossa pesquisa.

O estado da arte consiste em comentar e discutir os resultados das pesquisas
relacionadas ao objeto investigado por meio de uma sintese dos estudos realizados, apontando
as possiveis relagdes com o trabalho proposto em nossa pesquisa (LAKATOS, 1991). Nesse
sentido, o estado da arte possui, segundo Ferreira (2002), um carater bibliografico, pois tem o
desafio de mapear e de discutir producbes académicas evidenciando os aspectos abordados e

seus objetivos em diferentes épocas e lugares, os procedimentos metodologicos e as condi¢des
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de producdo pelas quais as dissertacOes de mestrado, teses de doutorado, publicagfes em
periddicos e comunicacfes em Anais de congressos e de seminarios tém sido produzidas.
Além disso, o estado da arte também se caracteriza por apresentar uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que se busca

investigar, segundo Ferreira (2002).

O banco de Teses da CAPES tem uma série de trabalhos de pds-graduacao
catalogados que, por meio de mecanismos de busca, permitem o refinamento das pesquisas.
Esse mecanismo apresenta 12 opcOes, tais como: Tipo, Ano, Autor, Orientador, Banca,
Grande Area Conhecimento, Area Conhecimento, Area Avaliacdo, Area Concentracio, Nome
Programa, Instituicdo e Biblioteca. Posteriormente, realizamos uma busca em outro banco de
dados, o qual se denomina Google Académico. Trata-se de um sistema do Google que oferece
ferramentas especificas para que pesquisadores busquem e encontrem a literatura académica,
referente a sua area de pesquisa, a partir de artigos cientificos, teses de mestrado ou
doutorado, livros, resumos, bibliotecas de pré-publicacdes e material produzido por
organizacdes profissionais e académicas.?’ Para realizar a busca nesse site, utilizamos as
mesmas palavras-chave usadas no banco de dados da CAPES. Em um primeiro momento,
usamos os termos “formagdo docente e humana”, os quais geraram 32 resultados. Ao analisar
esses resultados, encontramos dois trabalhos que mais se aproximavam da tematica de nossa

pesquisa. Ambos os resultados foram significativos para nossas discussoes.

Ap6s algumas outras buscas, ao usar aspas, realizamos duas investigacdes com 0s
termos: (1) "formacdo humana na universidade™ e (2) "formagdo humana no ensino superior",
Isso resultou um total de 5 trabalhos no formato de dissertacdes. A respeito do tema formacéo
humana, encontramos alguns trabalhos que possuem relacdes com a nossa pesquisa. Embora
ndo tenham o mesmo foco, discutem a mesma tematica, 0 que pode nos propiciar olhares
diferentes para 0 nosso objeto de investigacdo. Assim, desses cinco resultados, selecionamos

trés, 0s quais constituiram nossa proposta de discussao.

O primeiro trabalho tem como titulo Formacdo Humana Na Universidade De Caxias
Do Sul: Convivéncia Académica Em Foco, de Marin (2018). Trata-se de uma tese que
promove uma discussdo sobre o conceito de convivéncia académica a partir dos Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDIs) 2012-2016 e 2017-2021 da Universidade de Caxias do

2L Disponivel em: https://canaltech.com.br/mercado/o-gue-e-e-como-usar-0-google-academico/. Acesso em
27/01/20.
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Sul (UCS). Para isso, o autor discute o conceito de universidade, sua historia, objetivos gerais,
a situacdo contemporanea e os modelos existentes no Brasil. Além disso, Marin também
recapitula brevemente a historia da UCS, abordando principalmente o carater comunitario de
seu surgimento. Em relacdo a convivéncia, o autor utiliza a teoria levinasiana da alteridade,
tendo como foco os conceitos de outro, infinito e acolhimento, valendo-se de autores como
Buber (2001), Bauman (2003) e Melucci (2004) para justificar a visdo que tem de individuo e
seu comportamento em comunidade. Com isso, 0 autor entende que a aprendizagem se faz a
partir da relacdo entre individuos, ou seja, envolvendo a socializacdo. Por isso, destaca a
importancia da abertura e acolhimento do outro. Assim sendo, o autor percebe que a UCS, em
suas politicas e diretrizes, desenvolve atividades e incentiva os académicos a socializar. Para o
autor, tradicionalmente, as universidades tém por principios a formacéo tedrico-cientifica e
também a formacdo humana, porém, contemporaneamente, muitas instituicdes estdo
priorizando o ensino teorico, deixando em segundo plano a formacéo integral do aluno. Com
isso, 0 pesquisador defende que a formagdo humana deve ter espaco dentro do ambiente
educacional e universitario e a socializacdo é um dos meios pelos quais este processo pode

acontecer.

Percebemos, com essa contextualizacdo, que, embora Marin trabalha com o foco no
desenvolvimento da formacdo humana, utiliza conceitos especificos, além de ter uma
percepcdo mais historica da universidade em questdo. Entretanto, isso ndo deixa de ser
pertinente a nossa pesquisa por nos auxiliar a pensar o ensino e vé-lo ndo somente como
transmissdao de conhecimentos, como 0 proprio autor ressalta, um ensino pautado em teoria,
mas como um conhecimento produzido pelo Ensino Superior, que deve ir para além de
quaisquer livros que ensinem regras sobre como atuar na profissdo, focando em aspectos da
formacdo humana, uma vez que os académicos poderdo lidar com outros sujeitos em

diferentes contextos sociais.

O proximo trabalho tem como foco o espago fisico da Universidade, discutindo de que
forma esse espaco contribui para a formagdo humana. Este trabalho intitula-se A Universidade
Hoje: Negacdo Do Sentido E Génese Da InstituicAo Educacional, de Dutra (2014),
questionando a formacdo humana na universidade atual. Trata-se de uma pesquisa tedrica de
caréater historico, filoséfico de cunho bibliografico. O exercicio da reflexdo sobre o tema tem a
intencdo de compreender as contradigdes inerentes ao processo de formagdo do homem
moderno. Para o autor, a universidade é reestruturada e ganha defini¢do de organizacdo que a

descaracteriza como instituicdo social. Administrada pela l6gica empresarial, a universidade
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deixa de lado o que verdadeiramente se propde, no caso, a formacgdo. O estudo tedrico dessa
pesquisa discute a origem e o sentido da formagdo humana para os gregos da Antiguidade
classica, relacionando-o com o nascimento da universidade no século XIII, bem como o
processo de corrupgdo da instituicdo educacional decorrentes de interferéncias externas,
especialmente do Estado e dos interesses mercadoldgicos. Por fim, o autor expde que é
pensado o que restou da universidade e o que ela pode oferecer aos estudantes na condi¢do em
que se encontra. Assim, 0 autor ressalta a importancia de manter viva e em evidéncia a
instituicdo educacional, mesmo que preservando o pouco que nela ainda permanece. Esta
pesquisa canaliza seu foco para uma questdo mais histdrica, 0 que pode constituir um olhar
diferente para a nossa pesquisa. No entanto, embora ndo facamos uma retomada historica,
também olhamos para a Universidade como espaco de formagdo humana, que pode contribuir
para o desenvolvimento do homem enquanto ser social, que tem uma cultura e produz
historia. Assim, € nesse sentido que relacionamos nossa investigagdo com a pesquisa de
Dutra, ao evidenciarmos o papel da Universidade como contribuidora do desenvolvimento do

PF, em nosso contexto de pesquisa.

O terceiro trabalho investigado é o de Rego (2010), denominado Trabalho docente e
autonomia: a tutoria e formagdo humana no ensino superior a distancia, propondo uma
discussdo acerca da relagdo que se estabelece entre 0 modelo atual de sociedade e os objetivos
para a formacdo dos alunos no ensino superior, é discutida com foco no processo educacional
na modalidade a distancia. Segundo a autora, os impactos das transformacdes causadas pela
sociedade do Informacionismo foram estudados em &reas como a cultura, a economia e a
sociedade, mas ainda carecem de estudos mais profundos sobre seus reflexos sobre a
educacdo e a formacdo humana. Para ela, um novo tempo exige uma nova forma de
compreender como esses processos se ddo e como podem ser viabilizados, para além da
técnica, com o olhar voltado para a educacdo e para a formagdo humana, com objetivos que
nos permitam conceber uma Universidade para o século XXI. A autora salienta que 0s cursos
superiores na modalidade a distancia oferecem a possibilidade de um processo educacional
com o uso das novas tecnologias digitais, em ambientes virtuais de aprendizagem, como
novas formas de comunicacdo e interacdo que reconfiguram as relacGes entre: espaco e
tempo; professor e aluno e, principalmente, ensino e formacao. Por esse motivo, a tese central
da pesquisa de Rego centra-se na necessidade dos tutores, docentes responsaveis diretamente
pela interagdo com os alunos na EAD (Ensino a Distancia), a fim de exercerem sua autonomia

para a escolha das estratégias de mediacdo que permitam a seus alunos aprender efetivamente
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e com liberdade para a tomada de decisdes sobre as suas praticas em sala de aula. Este
trabalho se torna significativo para as nossas discussdes por propiciar uma discusséo sobre a
sociedade atual, pois nos inserimos nesta sociedade e € nela que atuaremos tanto
profissionalmente quanto socialmente. Pensar os rumos, as mudancas, 0s conflitos
enfrentados nessa sociedade, colabora para pensarmos um agir profissional diferente, um agir

munido de humanidade.

Uma outra pesquisa, produzido por Rosa (2007), intitulado Ensino Superior e
Formacdo humana: a perspectiva de professores do curso de pedagogia apresenta como
finalidade discutir a formacéo no ensino superior e 0 que a formagdo humana significa para
professores do curso de pedagogia. Considerando a amplitude do tema, seu objetivo é apontar
0s modos pelos quais algumas metas oficiais do ensino superior, consagradas na legislacao
vigente, repercutem na consciéncia dos professores. Para esse trabalho, Rosa realizou uma
pesquisa bibliografica com o intuito de demonstrar como o ideal da formacdo humana se
inscreveu historicamente no mundo universitario e no sistema de ensino superior. Para a
coleta de dados, foram realizadas entrevistas seguindo um roteiro e, em seguida, foi feita uma
analise qualitativa individual de cada entrevista, destacando pontos relevantes. Foi realizada
uma andlise geral com a juncdo de opinides convergentes, pois embora os discursos tenham se
mostrado diferentes, a autora identificou tendéncias de pensamento sobre 0s temas.
Referindo-nos as opiniGes dos autores apresentados por Rosa, que sinalizam para uma
estruturacdo do ensino superior, voltada a formar pessoas capazes de atender ao mercado de
trabalho e as opinides dos professores entrevistados nesta pesquisa, a autora entende que a
formacdo humana no ensino superior € uma ideologia. Para ela, a formagdo humana existe no
discurso oficial e na documentacdo legal, mas na pratica ndo se concretiza. Assim sendo,
percebemos algumas relagfes entre a pesquisa mencionada e a nossa pesquisa no que diz
respeito a metodologia, por exemplo, quando a autora faz anélise das vozes dos entrevistados,
procurando perceber o seu posicionamento. Em nossa pesquisa, embora ndo usamos a
entrevista, ao utilizarmos o questionario, também fizemos uma andlise das respostas dos
professores em formacdo participantes de nossa pesquisa, buscando compreender como a
afetividade e as emocdes apresentam-se em suas vozes e/ou posicionamentos sobre sua

propria formacao.

Em relacdo a pesquisa realizada no banco de dados da CAPES, encontramos esses
trabalhos como sendo 0s mais pertinentes aos nossos objetivos de investigacdo, visto que se

aproximavam de alguma forma a tematica de nossa pesquisa. Procuramos realizar outras
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pesquisas com outros termos, tais como "formacgdo docente e humana”, "formacdo humana
interdisciplinar”, "formagdo humana no curso de Letras" e "formacdo humana por um viés

interdisciplinar”, mas ndo obtivemos nenhum resultado para essas buscas.

Quanto aos trabalhos encontrados no banco de dados do Google, o primeiro, de
Amorim (2007), intitulado Por uma educacdo estética — um enfoque na formacao
universitaria de professores, propde uma discussdo acerca da formacéo docente por um viés
estético na universidade, visando a educacdo do sensivel, a qual busca uma formacéo docente
através da arte, por entender que, enquanto desautomatizadora da percepcéo, a arte convidaria
0 aluno a reorganizar o mundo, experimentando novas versdes de si. Para a autora,
proporcionar experiéncias estéticas por meio da arte, em cursos universitarios, poderia ser um
meio a partir pelo qual seria possivel despertar a sensibilidade nos futuros docentes, uma vez
que sédo pessoas que trabalhardo com a arte de ensinar, lidando, diretamente, com a formacéo
humana de alunos. Dessa forma, o intento da pesquisa é, portanto, ao analisar a maneira como
a arte pode educar, vislumbrar possibilidades de uma educacdo estética para a formacéao
universitaria de professores, entendendo que a experiéncia estética pode promover rearranjos
subjetivos no universitario, instigando-o a pensar e, consequentemente, a formar sujeito, ao
invés de consumir modos-de-ser pré-construidos. Nesse sentido, o autor se sustenta num
didlogo tedrico, no qual estudiosos da area de Educacdo Estética, em entrevistas a
pesquisadora, tratam da formacdo docente como um processo permanente de descobertas e
rupturas, completamente imbricada a subjetividade do docente em formacao, delineando uma
docéncia particular, por meio da qual cada sujeito é o produtor ou construtor de sua propria
historia. Tal proposta apresenta uma coeréncia com nossa pesquisa, uma vez que o sujeito
estudante, professor em formacdo, pode ser, e, muitas vezes &, 0 ator em Seu processo de

desenvolvimento.

No que concerne a segunda pesquisa encontrada pelo Google, intitulada A Condicéo
Humana De Ser Professor, desenvolvida por Souza (2015), constituida como artigo cientifico,
discute a formacgdo profissional docente como palco de debate na sociedade em geral. O
desinteresse pela profissdo professor € o que motiva a pesquisa e analisar 0 motivo dessa
problematica € o objetivo da autora. Assim, o resgate da valorizacdo da carreira docente
torna-se pertinente, por isso, 0 contato com aportes tedricos, nos cursos de licenciatura, que
discutem a constituicdo de um professor qualificado a ensinar sdo precisos e evidentes.
Porém, a autora reconhece que, no mundo contemporaneo, o0 homem tem despertado para a

necessidade de investimento em sua formacdo humana, pois ressalta que ndo ha como formar
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o profissional sem formar o humano.

Por meio de uma pesquisa qualitativa, Souza busca esbocar os resultados de uma aula
dialogada recorrente com professores coordenadores do Programa Institucional de Iniciacéo a
Docéncia/PIBID da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/UERN e dezesseis
alunos participantes do referido programa, acerca da condicdo humana como didlogo
necessario a docéncia. O objetivo € o de refletir acerca da condi¢cdo humana de ser professor
na contemporaneidade. O dialogo mantido entre os participantes foi fundamentado
teoricamente por autores que discutem as tematicas da formacgdo docente, dos saberes
docentes e a formacdo humana. A autora conclui que é consensual que a formacdo humana
ndo € um contetdo ovacionado nos curriculos académicos, mas que, no entanto, é urgente
investir na manifestacdo de um novo perfil docente que conquiste novos adeptos a pedagogia.
A nosso ver, ao usar participantes do subprojeto PIBID, os resultados podem ser mais ricos
em se tratando de argumentacdo por parte dos participantes, visto que tal programa
proporciona uma autonomia e uma base maior a quem participa, fazendo com que eles se

destaguem em relacdo aos saberes docentes em seu processo de formacao.

Quando a autora discute a condicdo de ser professor, voltada para uma formacao
humana, corroboramos esta proposta no sentido de destacar que a circunstancia profissional
vai para além do papel de mero transmissor de conhecimentos cientificos. A nosso ver, o
professor deve estar munido de diversos outros conhecimentos para lidar com os obstaculos
que podem aparecer em sala de aula em sua pratica pedagogica, visto que a sociedade evolui
constantemente gracas as rapidas mudancas, tanto tecnoldgicas quanto culturais e sociais.
Assim, o professor precisa estar sempre um passo a frente, para saber guiar o uso das
informacBes de forma adequada, pois ha que se considerar que muitos alunos sdo jovens que
ainda ndo desenvolveram consciéncia apropriada para lidar com determinadas informacdes,
experiéncias ou situacfes, como as de violéncia em sala de aula, luto, doenca, entre outras que
sdo atipicas no contexto diario da sala de aula. Além disso, o professor deve desempenhar um
papel de orientador por vivermos em uma sociedade que sofre transformagdes constantes,
nem sempre aceitas por parte da sociedade. Nesse sentido, reconhecemos o potencial da
pesquisa de Souza por guiar uma discussao voltada para os desafios do momento histérico no

qual nos inserimos, o0 que vem ao encontro do intuito de nossa pesquisa.

Na sequéncia, procedemos com a busca ainda no Google Académico usando o termo

"formacé@o humana no ensino superior”. Com isso, atingimos aproximadamente 23 resultados,
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dos quais, ao analisa-los, constatamos uma proximidade com a temética de um trabalho,
denominado Precarizacdo Da Formagdo Humana: Analise De Matrizes Curriculares De
Cursos De Nivel Superior. Trata-se de um artigo cientifico em que Rodrigues e Andrade,
apresentam as hipdteses fundamentais deste trabalho, destacando que estas surgiram dos
debates da disciplina Sociologia da Educagéo do curso de Metodologia do Ensino Superior no
Centro Universitario Sdo Lucas. Desse debate, os autores perceberam que h&d uma
precarizacdo da formacdo humana no ensino superior, ao passo que atende as demandas do
mercado deixando de lado as demandas de uma formacdo para a democracia, como
preconizam os aspectos centrais do nosso Estado. Assim, Rodrigues e Andrade analisaram as
disciplinas que trabalham com formagdo humana em dez cursos da Universidade Federal de
Rondbnia, a partir de suas ementas e cargas horarias, com o intuito de perceber a presenca ou
auséncia dos discursos de formacdo humana nas diversas areas do conhecimento. O método
utilizado partiu da analise documental dos curriculos e projetos politico-pedagdgicos
disponiveis nas péginas virtuais dos cursos. Inicialmente, foram realizadas a tabulacdo do
percentual e uma analise a partir das diretrizes curriculares nacionais e outras legislacfes para
0 ensino superior. Os autores concluiram que ha um distanciamento, especialmente das
graduac6es que ndo lidam com o ser humano como seus objetos diretos, na formagdo humana
dos graduandos, caracterizando a formagéo para o trabalho e alienacdo de aspectos essenciais
para a construcdo de uma sociedade democratica e intercultural. Em relacéo a este trabalho,
destacamos que os autores se propdem a analisar ementas e cargas horarias, visto que eles tém
0 intuito de perceber a presenca ou auséncia dos discursos de formacdo humana explicitadas
nos objetivos e disciplinas nas diversas areas do conhecimento. Em relacdo a nossa
investigacdo, assim como na pesquisa relatada, tratamos da formagdo humana, buscando
entender como esta questdo aparece nos documentos oficiais, tais como: as Diretrizes para o

Curso de Letras e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao.

Portanto, podemos dizer que a nossa pesquisa se diferencia em relacdo as demais,
relatadas anteriormente, a medida em que investigamos o0s aspectos afetivo-emocionais que se
apresentam na vida dos professores em formacao no contexto académico em que se inserem, a
partir de lentes oriundas da concepcdo de pesquisa interdisciplinar, buscando conceitos em
outros campos teoOricos que possam ajudar-nos a entender e a analisar o fendémeno

investigado.

Por conseguinte, realizar o estado da arte permitiu-nos ter acesso aos mais diversos

trabalhos produzidos referentes a tematica tratada em nossa pesquisa, evidenciando a
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crescente preocupacdo em se discutir a formagcdo humana na contemporaneidade, mais
especificamente, na formacédo de professores de linguas, como é o caso de nosso estudo. As
analises de tais trabalhos, embora alguns tenham investigacGes diferenciadas entre si,
permitiram-nos identificar inUmeras perspectivas de pesquisa, instrumentos de analise, bem
como aportes tedrico-metodologicos para a fundamentagéo tedrica e metodologia, auxiliando-

nos tanto em nosso estudo bibliografico quanto na producdo textual de nossa pesquisa.
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos utilizados na
realizacdo de nossa pesquisa, apontando os instrumentos de coleta e de geracdo de dados,
bem como os procedimentos de anélise. Inicialmente, tratamos do contexto de producéo,
explicitando a circunstancia investigada, o0s participantes e 0s procedimentos
metodologicos. Em seguida, descrevemos a constituicdo histdrica do espaco investigado,
que € a Universidade Estadual do Parand, Campus de Campo Mourdo, bem como o Curso
de Letras, que é o contexto mais especifico em que se insere nosso objeto de pesquisa. Para
tanto, apresentamos a grade curricular do curso investigado, a fim de entendermos a
estruturacdo do mesmo.

No segundo tdpico, apresentamos o0s procedimentos e critérios de analise,
ancorando nossos estudos na Teoria da Complexidade, para entender a concepcdo de
interdisciplinaridade, a fim de estudarmos os diferentes aspectos oriundos de campos
teoricos distintos que podem influenciar nosso objeto de pesquisa (MORIN, 1991, 2005).
Quanto a coleta de dados, além de documentos institucionais, utilizamos um questionario
aplicado aos professores em formacéo de uma turma de quarto ano do curso de Letras. Para
as analises, utilizamos alguns principios da teoria da complexidade, tais como: o dialégico,
o0 da recursividade e o hologramatico. Ademais, alguns procedimentos de analise propostos
pelo ISD (Interacionismo Sociodiscursivo) (BRONCKART, 1997/2009) foram utilizados,
a saber: contetdo temaético, sistematizacdo de dados em temas por meio da identificacdo de
SOT (Segmento de Orientacdo Tematica - temas) e STT (Segmento de Tratamento
Tematico — subtemas — desdobramento dos temas) (BULEA, 2010), no sentido de
evidenciar as percepcdes dos professores em formagdo participantes da pesquisa quanto as

suas respostas ao questionario aplicado.

Por fim, tratamos da natureza da nossa proposta de pesquisa, pautando-nos nas
abordagens qualitativa e quantitativa (LAKATOS, 2010; CANO, 2012; RAMOS, 2013),
bem como na perspectiva de métodos mistos (BRYMAN, 2008, p. 262; CRESWELL;
CLARK, 2018; CRESWELL, 2015c), levando em conta cinco razdes pela combinacgéo de
ambas as abordagens: a triangulacdo (confirmacdo, convergéncia e correspondéncia dos
resultados de ambos os metodos), a complementaridade (explicitagdo e aprimoramento dos

resultados de ambos), o desenvolvimento (uso de resultados de um método para ajudar a
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desenvolver ou informar o outro), a iniciacdo (novas perspectivas de esquemas,
reformulacéo de perguntas e resultados de ambos 0s métodos) e a expansdo (extensdo da

abrangéncia da pesquisa pelo uso de diferentes métodos e elementos de investigacéo).

3.1 Contexto de producédo da pesquisa: Local de realizacéo da pesquisa

Esta pesquisa teve como locus de coleta de dados o espaco da Universidade Estadual
do Parana, Campus de Campo Mourdo. Para contextualizarmos, a Universidade Estadual
do Parand - UNESPAR foi criada pela Lei n° 13.283, de 25 de outubro de 2001, tendo
modificagdes nos anos seguintes, segundo informacdes no site da instituicdo. De acordo
com a Proposta Politico Pedagdgico (PPC) do curso de Letras (2018, p. 7), “a UNESPAR
foi credenciada pelo Decreto Estadual 9.538 de 5 de dezembro de 2013. O Curso de Letras
Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas integra, atualmente, um dos 67 cursos de
graduacdo da Universidade, nao mais um dos 10 cursos da FECILCAM”, como antes de
seu credenciamento.

As instituicbes que compdem a Universidade Estadual do Parana sao as seguintes:

a) Universidade Estadual do Parana — Campus de Apucarana - antiga Faculdade
Estadual de Ciéncias Econémicas de Apucarana (Fecea);

b) Universidade Estadual do Parana — Campus de Campo Mouréo — antiga
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourao (Fecilcam);

¢) Universidade Estadual do Parana - Campus Curitiba I - antiga Escola de

Modsica e Belas Artes do Parana (Embap).

d) Universidade Estadual do Parana - Campus Curitiba Il — antiga Faculdade de
Artes do Parana (Fap), situada em Curitiba;
e) Universidade Estadual do Parana — Campus de Paranagua — antiga Faculdade

Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua (Fafipar);

f)  Universidade Estadual do Parand — Campus de Paranavai - antiga Faculdade
Estadual de Educacdo, Ciéncias e Letras de Paranavai (Fafipa);

g) Universidade Estadual do Parana — Campus de Unido da Vitdria - antiga
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitéria
(Fafiuv);

h)  Universidade Estadual do Parana - Academia Policial Militar do Guatupé
(APMG) — Séo José dos Pinhais;



67

No que diz respeito a0 municipio em que a instituicdo investigada se insere, esta
situado entre Cianorte, Goioeré, Cascavel e Maringa. Sua populacao, conforme estimativas
do IBGE de agosto de 2019, é de 94.859 habitantes. O municipio preserva diversas
atividades agricolas, tendo como sede a maior cooperativa do Brasil e a terceira maior do

mundo, a Coamo, além de outras empresas de grande porte.

No quesito cultural, Campo mourdo disponibiliza diversos locais de entretenimento,
como, o Teatro Municipal, o Museu, a Biblioteca Municipal que congrega a Academia
Mouraense de Letras com a realizacdo de diversos eventos neste e em outros espacos,
realiza diversas apresentagdes, promovendo eventos culturais, Cinemas, atividades no
Parque do Lago, na Praga, lugares gastrondémicos, dentre diversas outras opc¢des para sair

com amigos e familiares, segundo o site da prefeitura da cidade.

Em relacdo ao campus de Campo Mourdo da Unespar, a instituicdo conta com 10
cursos de graduacdo (Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas,
Engenharia de Producdo Agroindustrial, Geografia, Historia, Letras, Matematica,
Pedagogia e Turismo e Meio Ambiente) e 4 cursos de Mestrado? (PPGHP — Programa de
Pds-Graduacdo em Historia Publica, PPGSeD - Programa de Pds-Graduacdo
Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento, ProfHistéria — Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria, PRPGEM — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e
PROFEI — Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva), além de cursos de
especializacdo nas areas de Geografia, Pedagogia/Psicologia e Letras. A Universidade tem
inimeros referenciais de qualidade para ensino, extensdo e pesquisa em nivel superior e
tem como missao gerar e difundir conhecimento cientifico, artistico-cultural, tecnolégico e
a inovacdo, nas diferentes areas do saber, para a promocdo da cidadania, da democracia, da
diversidade cultural e do desenvolvimento humano e sustentavel, em nivel local e regional,
conforme informac@es no site da instituicdo. A universidade também conta com projetos e
programas visando ao desenvolvimento académico do estudante, dentre 0s quais podemos
citar: PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia)?, PIC (Programa
de Iniciacdo Cientifica), projetos de extensdo, grupos de pesquisa e de discussao de textos,

entre outros.

22 para maiores informagdes sobre os cursos da Unespar — Campus de Campo Mourdo — PR, tanto da graduacdo
guanto da pds-graduacdo, consultar este endereco: http://campomourao.unespar.edu.br/.

2 InformagBes sobre o PIBID, realizado pela Unespar, podem ser encontradas neste endereco:
http://pibid.unespar.edu.br/.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cianorte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Goioer%C3%83%C2%AA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maring%C3%83%C2%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coamo
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No que concerne ao curso de Letras, segundo o documento da PPC do curso (2018,
p. 11), a institui¢do assume dois grandes compromissos, a saber: a) o “principio de
qualidade” envolvendo a “produgdo e difusao de conhecimentos™; e, b) uma “politica de
responsabilidade social”, contemplando valores como o da “liberdade, ética, identidade,
responsabilidade, pluralidade e cidadania”, com vistas a “inclusdo social, desenvolvimento

humano, social e integral, desenvolvimento econémico, respeito a0 meio ambiente e a
cultura” (PPI, 2012, p. 13).

Quanto a estruturacdo e organizacdo do curso de Letras, apresentamos uma

descricdo, conforme mostra a Figura 4.

Figura 4 - Descrigéo do contexto investigado
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Fonte: A autora.

A figura acima tem o objetivo de explicitar a Grade Curricular do curso, no sentido
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de evidenciar o plano global das disciplinas ministradas em cada ano da graduacdo. O
intuito € o de identificar disciplinas que possam oferecer concepgcfes de formacdo mais
ampla e que ndo se restringem a matérias especificas da licenciatura, como seria 0 caso de
Psicologia, por exemplo. A Grade curricular do curso de Letras e a carga horaria das

disciplinas podem ser vizualizadas na Figura 5.

Figura 5 - Grade curricular do curso de Letras

LINGUA INGLESA 1 124 | LINGUA PORTUGUESA 1T 144
INTRODUCAD A SEMANTICA 75— LINGUA INGLESA I 144
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LIBK‘\S-INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE LITER.ATURA BRASILEIRA | 144
SINAIS 72 | LINGUISTICA | 144
792 720
4" ANO H/A
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LINGUA INGLESA IV 144
LITERATURAS DE LINGUA INGLESA II 72
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LINGUA INGLESA II1 144 144
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1128 1128

Fonte: Site da Instituic&o.

No que tange aos participantes da pesquisa, 0 grupo constituiu-se de 12 professores
em formagé&o, do quarto ano do curso de Letras, turma de 2018.

E importante ressaltar que muitos dos estudantes da Unespar, Campus de Campo
Mourdo, ndo sdo residentes na cidade da Instituicdo, sendo a grande maioria de outras
cidades da regido, como Luiziana, Iretama, Goioeré, Boa Esperanca, Peabiru, Araruna,
Roncador, Quinta do Sol, Fénix, Barbosa Ferraz, Corumbatai do Sul, Engenheiro Beltréo,
dentre outras. Muitos destes estudantes pagam transporte coletivo para se deslocarem até a
faculdade, sendo que muitos ainda ndo completaram a idade suficiente para poderem
dirigir seu proprio veiculo ou por ndo terem nem recursos proprios para se locomoverem
ou condicbes de manterem gastos com seus automodveis. Ressaltamos o fato de os
estudantes morarem em municipios diferentes, envolvendo realidades diversas, muitas

vezes, diferentes daquelas as quais estamos habituados em um centro maior, 0 que pode
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fazer uma diferenca nas analises e interpretacdo dos dados.

Os professores em formacéo participantes de nossa pesquisa, no momento de coleta
de nossos dados, possuiam uma faixa etéria entre 21 e 35 anos e alguns atuavam na area da
educacdo ou em outras areas, enquanto outros ainda ndo trabalhavam devido ao seu
engajamento com as atividades propiciadas pelo contexto universitario. Trés académicos

sdo do sexo masculino e o restante da turma do sexo feminino.

Figura 6 - Perfil dos professores em formacéo participantes da pesquisa

SEXO SEXO
FEMININO MASCULINO

21 anos
(5 pessoas) n 28anos
— - )
- 23 anos
— 29 anos
— - )
) [—
—| 25anos - 35anos
—
— 22 anos
—
)
— 35 anos

Fonte: A autora.

Para ilustrar o momento de coleta de dados junto aos professores em formacéo
participantes desta pesquisa, apds obter a sua permissdo para divulgacdo, apresentamos
uma imagem do local onde o questionario foi respondido no campus universitario

investigado, conforme mostra a Figura 7.
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Figura 7 - Momento de aplicacdo do questionario

Fonte: A autora.

A escolha dos participantes se deu pelo fato de que, por se tratarem de académicos em
reta final de término da graduacdo, pensamos que poderiam ter mais experiéncias e
consciéncia para falarem a respeito de seu processo de formacgdo, uma vez que haviam
finalizado dois momentos de estagio, o do 3° ano e o do 4° ano do curso. Além disso, estavam
h& mais tempo no meio académico e, por isso, podiam falar com mais propriedade sobre suas
expectativas, angustias, dificuldades e os obstaculos enfrentados para chegarem até o Gltimo
do curso, bem como sobre as possiveis contribuicbes e limitaces da sua experiéncia
académica para a sua formacdo humana, social e profissional, evidenciando, assim, seus

sentimentos.

3.1.2 Procedimentos de geracdo de dados e critérios de analise

Com o objetivo de explicitar os procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa,
apresentamos um plano global de nossos estudos, considerando-se o objetivo mais amplo de
nossa proposta de investigacdo, que é analisar 0s aspectos afetivo-emocionais nas vivéncias
dos professores de linguas no contexto do ensino superior, constituido dos objetivos
especificos, as perguntas de pesquisa, os dados utilizados e os procedimentos de analise,

conforme mostra o Quadro 6.

Quadro 6 - Procedimentos metodologicos

OBJETIVO PERGUNTAS DE DADOS PROCEDIMENTOS
ESPECIFICOS PESQUISA DEANALISE



1.1dentificar/descrever as
atividades externas ao
curso de Letras
propiciadas pelo contexto
académico, que permitem
a participacdo e o
engajamento de
professores de linguas
em formagao no contexto
universitario;

2. ldentificar os aspectos
afetivo-emocionais por
meio das expectativas e
angustias de professores
de linguas em formacéo
ao participarem de
diferentes vivéncias no
curso investigado e no
contexto universitario em
que se inserem;

3. Apontar as possiveis
contribuigdes e/ou
limitagBes das vivéncias
de professores em
formacéo durante a
graduacao para a sua
formacdo humana.

Quiais atividades
externas as
atividades
académicas,
referentes ao curso
de Letras
investigado, odem
ser identificados no
contexto
investigado?

Quiais séo os
aspectos afetivo-
emocionais expostos
pelos professores em
formacéo a partir de
suas participagdes
no contexto
universitario e como
elas podem ser
descritas?

Como a forma que
o0s professores lidam
com a sua
afetividade
emocional implica
em seu processo de
desenvolvimento na
formacdo humana?

Espacos
académicos
no site da
Unespar -
Campus de
Campo
Mouré&o.

Estudos
bibliogréafico
S;
Questionario
aos estudantes
do 4° ano do
curso de
Letras.

Questionario
aos estudantes
do 4° ano do
curso de
Letras.

Fonte: A autora.
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Atividades anunciadas
no site da Unespar -
Campus de Campo
Mour&o, bem como no
questionario pelos
participantes.

PercepcOes dos
professores em formacéao
quanto as expectativas e
angustias vivenciadas ao
longo do curso.

SOT (Segmento de
Orientacdo Temaética -
temas) e STT
(Segmento de
Tratamento Tematico
— Subtemas —
desdobramento dos
temas)
(BRONCKART,
2008; BULEA, 2010)
Percepcbes dos
professores em formacéo
guanto as possiveis
contribuigdes e/ou
limitagBes das vivéncias
de professores em
formacéo durante a
graduacéo para a sua
formagéo humana.

SOT (Segmento de
Orientacdo Temaética -
temas) e STT
(Segmento de
Tratamento Tematico
— subtemas —
desdobramento dos
temas)
(BRONCKART,
2008; BULEA, 2010)

A coleta de dados foi pensada de forma bastante cuidadosa para que fossem

evitados imprevistos em seu processo. Realizamos uma conversa com 0s participantes,

alguns dias antes da aplicacdo do questionario, para que trouxessem seus computadores

para a aula, a fim de responderem digitalmente as perguntas, e tdo logo terminassem,

enviassem para a pesquisadora. O questionario foi apresentado aos participantes somente
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no momento da coleta de dados, uma vez que enviar antes poderia acarretar na
manipulacdo das respostas, isto é, os participantes poderiam dialogar entre si e
compartilhar dados.

A aplicacdo do questionério aconteceu com a presenca da professora orientadora na
sala, auxiliando e reforcando os objetivos da pesquisa. Como imprevistos podem
acontecer, nos prevenimos ao escolher uma sala equipada com notebooks e cabos de
internet, ja que ela é usada para o Parana Fala Inglés, programa de inglés gratuito,
oferecido pela instituicdo. O momento de producdo das respostas atendeu as nossas
expectativas, pois esperadvamos que o0s PF estivessem todos presentes e respondessem 0s
questionarios conforme solicitado, e foi 0 que justamente aconteceu.

Ainda, durante este momento da aplicacdo do questionario, definimos junto aos
participantes a melhor forma de nos referirmos a eles para que ndo USassemos Seus
verdadeiros nomes no texto escrito da dissertacdo. Dessa forma, chegamos ao consenso de
que Professores em formacéo (PF) refletiria bem a condicdo deles, uma vez que deixaram
de ser somente alunos e tomaram consciéncia de seu papel social e profissional que estava
sendo construido.

Quanto ao questionario, é composto de uma parte introdutdria sobre o perfil dos
professores em formacéo participantes da pesquisa com o objetivo de identificar o sexo e a
idade, 1 questdo objetiva e 7 discursivas e, conforme ja foi mencionado, foi aplicado a
partir de seu envio aos professores em formacdo por e-mail, minutos antes do momento de
aplicagéo, para que acessassem o arquivo em sala de aula. Para uma maior compreenséo da
proposta do questionario, apresentamos suas perguntas, os temas respectivos e a finalidade

de cada pergunta, como ilustra 0 Quadro 7:

Quadro 7 - Perguntas, temas e suas finalidades

PERGUNTAS

. Marque com um X as atividades
externas ao Curso de Letras,
das quais vocé participou no
contexto académico.

. Quais foram suas expectativas
ao ingressar no Curso de
Letras? Elas foram atendidas?
Justifique sua resposta.

TEMAS

Atividades externas ao Curso
de Letras, das quais o PF
participou no contexto
académico.

Expectativas ao ingressar no
Curso de Letras e se foram
atendidas, com justificativa
de resposta.

FINALIDADES

Identificar as atividades
mais vivenciadas pelos
académicos.

Compreender o que
0S professores
esperavam do curso
ao nele ingressarem.



. Quando ha alguma frustracdo
em momentos de interacdo
com outras pessoas no
contexto académico, como
vocé costuma reagir? E como
vocé se sente  depois?
Justifique sua resposta.

. Em quais das suas vivéncias
académicas vocé se sente
mais aberto ou mais confiante
para interagir? Como vocé se
sente com isso? Explique
Seus argumentos.

Descreva uma situacdo que
tenha sido a mais marcante
em seu processo de formagéo
inicial, se gostou ou ndo de
algumas coisas e como vocé
se sentiu em relacdo a essa
situacdo.  Explique  suas
razoes.

. Quais foram seus sentimentos
sobre o periodo de realizacdo
do Estagio Supervisionado de
ambas as linguas, portuguesa e
inglesa? Aponte seus medos,
desafios, entre outros aspectos
que vocé considere relevantes e
que tenham ocorrido neste
momento do Estdgio e/ou
durante todo o processo de
formacéo inicial.

. Quando e como uma pessoa
comeca a se sentir professor
ao longo do curso de
licenciatura? Justifique sua
resposta colocando um pouco
da sua experiéncia?

8. Quais as possiveis contribuicdes

e/ou limitagdes, problemas ou
conflitos encontrados em suas
vivéncias de professores de
linguas em formagdo durante a
graduacdo e em que aspectos
elas tém influenciado em sua

formacéo humana e
profissional?  Justifique sua
resposta.

Frustragdo e sentimento em
momentos de interagdo com
outras pessoas no contexto
académico, com justificativa de
resposta.

Vivéncias académicas que
geram confianca para
interagir, com apresentacdo de
argumentos.

Descricdo de uma situagdo que
tenha sido a mais marcante no
processo de formacédo inicial,
se gostou ou ndo de algumas
coisas e como o PF se sentiu
em relacdo a essa situagdo, com
explicacéo de suas raz@es.

Sentimentos sobre o periodo
de realizacdo do Estégio
Supervisionado de ambas as
linguas, portuguesa e inglesa,
envolvendo medos, desafios,
entre outros aspectos que o PF
considere relevantes.

Tomada de consciéncia sobre o
sentimento de ser professor ao
longo do curso de licenciatura
com justificativa de resposta,
fazendo referéncia a propria
experiéncia.

Contribuicdes e/ou limitagoes,
problemas ou conflitos
encontrados nas vivéncias de
professores de linguas em
formacéo durante a graduacéo e
em que aspectos elas tém
influenciado na  formacéo
humana e profissional do PF
com justificativa de resposta.

Fonte: A autora.

Saber como 0S
estudantes reagem
emocionalmente frente
as situacOes
propiciadas por
frustracBes e/ou outros
sentimentos.

Entender quais
aspectos estas vivéncias
propiciaram confianca
ao  estudante  para
interacdo.

Entender uma situagéo
marcante que o estudante
tenha vivido.

Entender os sentimentos
vividos no periodo do
Estagio Supervisionado.

Entender a subjetividade do
que é ser professor para o
futuro professor e como isso

influencia na Formacao.

Entender como  as
contribuigdes ou
limitagbes  vivenciadas
no curso podem
influenciar a formagéo
humana do futuro
professor.
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As perguntas produzidas para 0 questionario demonstraram uma tentativa de fazer

com que 0s académicos expusessem seus sentimentos em relagdo as vivéncias propiciadas

pelo espaco da instituicdo. Dessa forma, nos preocupamos em deixar evidente essa
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exposicao de sentimentos tanto no questionario quanto no comando oral antes de aplicar o
instrumento referido com tais perguntas.

No que se refere ao tratamento dos dados, ancoramos nossas anélises em alguns dos
principios propostos pela Teoria da Complexidade (MORIN, 1991; 2005), tomando por
base alguns de seus principios, a saber: o dialégico, que envolve duas l6gicas antagbnicas,
mas que sdo complementares se retroalimentando; o da recursividade, que considera que
“tudo o que ¢ produzido volta sobre o que produziu num ciclo ele mesmo auto-
constitutivo, auto-organizador e auto-produtor” (MORIN, 1991, p. 90); e o hologramatico,
que refere-se ao fato de que as partes se inserem em um todo e este encontra-se nas partes.
Para o0 autor, esses trés principios sdo conectados. Podemos entender isso ao pensar que 0S
sujeitos preparam-se para contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade, no caso
dos professores de linguas, a0 mesmo tempo em que a sociedade os prepara para agir no
mundo e transforma-lo. Trata-se de uma relacdo entre a parte e o todo constituindo um
ciclo de retroalimentacdo. No caso especifico de nossa pesquisa, as percepcdes dos
professores em formacdo podem gerar novas propostas para 0 curso e o contexto
investigado, como um todo, o qual, por sua vez, pode propiciar novos desafios para 0s
professores em formacdo de outras turmas, modificando suas expectativas e contribuicdes.
Tal relacdo dialégica pode, dessa forma, influenciar a formacdo humana, social e
profissional do professor de linguas, futuramente.

Além disso, fundamentamos nossas analises em alguns procedimentos propostos
pelo ISD (Interacionismo Sociodiscursivo) (BRONCKART, 1997/2009), tais como:
contetdo tematico, sistematizacdo de dados em temas por meio da identificacdo de SOT
(Segmento de Orientacdo Tematica - temas) e STT (Segmento de Tratamento Tematico —
subtemas — desdobramento dos temas) (BULEA, 2010) a partir das percep¢bes dos
professores em formacdo participantes da pesquisa quanto as suas respostas ao
questionario aplicado. Com isso, destacamos que a relevancia da selecdo de critérios e
categorias de analise nos permite uma compreensdo mais ampliada e precisa sobre o0 objeto

de pesquisa.

3.2 A natureza da pesquisa

Com o intuito de obtermos dados que possam evidenciar nosso objeto de estudo de
modo mais abrangente, nossa pesquisa inscreve-se como sendo de natureza qualitativa e

guantitativa, utilizando ambos 0os métodos como uma abordagem mista, a fim de combinar
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e integrar os resultados obtidos para que possamos fazer uma interpretacdo desta
integracdo. Desenvolver uma pesquisa utilizando-se ambos os métodos, segundo Creswell
(2015, p. 2), trata-se de,

Uma abordagem da pesquisa nas ciéncias sociais, comportamentais e da
salde, na qual o investigador reine dados quantitativos (fechados) e
gualitativos (sem final), integra os dois e, em seguida, desenha
interpretacdes baseadas nas forgcas combinadas de ambos os conjuntos de
dados para entender os problemas de pesquisa (CRESWELL, 2015, p.
2)%,

A integracdo de ambas as abordagens no desenvolvimento de pesquisas permite-nos
uma melhor visualizacdo dos resultados dos dados analisados, visto que uma abordagem
completa o sentido da outra. No caso de nossa pesquisa, quantificaremos o0s aspectos em
estudo, como os afetivo-emocionais, observando a sua recorréncia nas respostas dos
professores em formacao. A recorréncia de dados obtidos pode indicar uma repeticdo ou
énfase em um determinado dado. Por outro lado, a auséncia de algum dado pode indicar
algum aspecto lacunar que também pode contribuir para a interpretacio dos dados. E nesse
Viés que nos propomos a investigar por meio da abordagem quantitativa. No que tange a
pesquisa qualitativa, buscamos entender as razBes pelas quais os professores evidenciaram
determinadas tematicas em suas respostas, bem como suas justificativas e argumentos em
relacdo aos seus sentimentos sobre sua participagdo no curso e em outras vivéncias no
contexto investigado. Assim, nossa pesquisa se constitui de uma mensuragdo dos dados e
exploracdo das percepgdes evocadas pelos participantes com o intuito de entender mais
ampliadamente o fendmeno investigado.

No que concerne aos procedimentos éticos, apds conversar com a turma e obter sua
autorizacdo para a coleta de dados, submetemos o questionario juntamente com o projeto
de pesquisa, os quais passaram por avaliacdo do Comité de Etica. Apos recebermos a
confirmagdo do aceite de ambos os documentos juntamente com pareceres do CEP,

agendamos uma data e local para esta coleta de dados.

24 According to Creswell (2015, p.2), an approach to research in the social, behavioral, and health sciences
in which the investigator gathers both quantitative (closed-ended) and qualitative (open-ended) data,
integrates the two, and then draws interpretations based on the combined strengths of both sets of data to
understand research problems.
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CAPITULO 4

RESSIGNIFICANDO AS ANALISES: UM OLHAR SOBRE O PROCESSO
CONSTITUTIVO DA PESQUISA

Neste capitulo, discutiremos o que os dados nos permitem constatar quanto aos
possiveis significados, contribuicdes e/ou implicacGes acerca da nossa proposta de pesquisa.
Para isso, organizamos este capitulo em trés momentos. No primeiro, tratamos da situacdo de
producdo da pesquisa, considerando-se 0s contextos fisico (emissor, receptor, lugar e
momento de producdo) e sociosubjetivo (papel social do enunciador e do receptor, a imagem
gue o enunciador quer passar de si, as relacdes de hierarquia ou de poder institucional entre
enunciador e receptor e o objetivo da producdo) (BRONCKART, 1997/2009). No segundo
momento, discutimos os aspectos afetivo-emocionais na formacao dos professores de linguas
no contexto do ensino superior a partir das percepcdes dos professores em formagéo obtidas
por meio de suas respostas ao questionario aplicado. E, no terceiro momento, apresentamos as
possiveis contribuicbes e/ou limitacdes de diferentes vivéncias no contexto de formacéo

académica também a partir das respostas ao questionario aplicado.
4.1 A situacado de producéo da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos 0s contextos da pesquisa, tanto fisico quanto subjetivos,
envolvendo o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, mais especificamente, a cidade e
a instituicdo, bem como as atividades que foram mencionadas pelos professores em formagéo

como indicativo de participacdo deles ao nelas se engajarem.
4.1.1 Contexto fisico

No que tange as atividades oportunizadas pela instituicdo, investigamos no site, bem
como por meio do didlogo com agentes universitarios para saber as que sdo oferecidas pela
instituicdo. Para tanto, fizemos uma busca no site da Unespar campus de Campo Mourdo com
0 intuito de identificar tais atividades dispostas ao publico académico. Com isso, constatamos
que ndo sdo apresentadas muitas especificacfes quanto as atividades a serem vivenciadas
pelos académicos em sua totalidade. Por essas razdes, inserimos uma primeira pergunta no
questionario aplicado, relacionada as atividades vivenciadas pelos académicos, a serem

discutidas posteriormente nesta pesquisa.
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4.1.2 Contexto sociosubjetivo

Antes de adentrarmos a discussdo a respeito do contexto sociosubjetivo de nossa
pesquisa, convém explicitar a natureza do mesmo. Tal conceito é explorado por Bronckart
(1999), que, ao se referir a construcdo textual, considera, nesse momento de interacdo, a
presencga de quatro pontos a serem levados em conta, a saber: lugar social (instituigdo social
em que ¢ produzido o texto); posicdo social do emissor (o papel social daquele que enuncia);
papel social do receptor (papel social de quem recebe) e os objetivos (possibilidade de
sentidos e significados produzidos pelo texto). Nesse viés, o texto é considerado como lugar
de interagdes, lugar em que sentidos sdo produzidos de acordo com os diversos mundos do
produtor, bem como o social, afetivo, profissional e todos aqueles que forem mobilizados no
momento de producdo do texto.

No que tange ao lugar social em que ocorreu a pesquisa, trata-se de uma instituicao
publica de ensino, que tem sido referéncia em qualidade por se preocupar em propiciar uma
formacdo solida e ter um corpo docente qualificado, e que é contexto de formacdo da
pesquisadora. A Universidade tem a preocupacdo em ofertar projetos, eventos e grupos de
pesquisa para uma formacgdo mais ampliada ao graduando, dando a possibilidade de participar
de diversos contextos e interagir com diversos outros alunos e professores de outros cursos.

Quanto aos emissores (enunciadores), sdo professores em formacdo, advindos de
diferentes municipios da regido de Campo Mourdo. Esses enunciadores também exercem
funcOes, além da de estudante, a de filhos, namorada(o)/esposa(o), professores ja atuantes ou
atuantes em cargos. Devemos levar em conta que ndo vivem apenas para fazer a graduacao,
mas possuem uma vida ativa necessitando de administrar tempo e dedicagdo para a resolucéo
de conflitos nos setores mencionados.

No que concerne a receptora (destinataria), exerce o papel de pesquisadora. Em
momento anterior, foi académica do curso de Letras, licenciatura dupla, e atuante nos diversos
projetos ofertados pela instituicdo, além de grupos de pesquisa, eventos e entre outras
atividades. E importante ressaltar que o envolvimento da pesquisadora com o curso pode ter
dois niveis de influéncia na pesquisa. O primeiro, por passar pelo contexto propriamente do
curso, incide no conhecimento de seu funcionamento enquanto académica, isto é, saber quais
sdo e como sdo as disciplinas, bem como sdo as atividades externas ao curso. Isso pode
facilitar na hora de pesquisar tais informacGes para discutir na pesquisa. O segundo €
concernente ao envolvimento da pesquisadora com a turma, 0 que poderia suscitar

desconforto para os participantes dando a possbilidade de se negarem a participar na pesquisa,
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visto que esta turma investigada, no momento de coleta de dados, estava se formando um ano
apos ao que a pesquisadora se formou.

A nosso ver, tais variaveis devem ser consideradas no momento de se desenvolver a
pesquisa, uma vez que em nenhum contexto esta livre de conflitos que podem surgir e
influenciando o andamento da pesquisa. No entanto, pensamos que a discussao e a reflexdo
destas questOes sdo pertinentes justamente para se pensar a proximidade e o distanciamento da
pesquisa e suas possiveis implicacoes.

Assim, como um dos objetivos especificos de nossa pesquisa seria evidenciar 0s
aspectos afetivo-emocionais mobilizados pelos professores em formagcdo e como eles
influenciam em seu processo de desenvolvimento, consideramos necessério identificar,
primeiramente, as atividades externas as atividades académicas referentes ao curso de Letras
investigado no sentido de entendermos mais ampliadamente esse percurso de formacao.

Em relacdo as experiéncias vividas neste espaco académico, identificamos, pelas
percepcOes dos PF, as atividades externas ao curso de Letras, conforme foi solicitado na

primeira pergunta do questionario e como ilustra o Quadro 8.

Quadro 8 - Espacos académicos

PROFESSORES ATIVIDADES EXTERNAS AO CURSO DE LETRAS
EM FORMAGCAO
PF Iniciacdo cientifica; palestras; projetos de extensao e grupos de pesquisa.
1
Projetos de monitoria; atividades e/ou projetos culturais; atividades de
PF atendimento aos estudantes; palestras; projetos de extensao; Parana Fala
2 Inglés como aluno em 2015 e aplicador do TOEFL em 2017; eventos;

grupos de estudo e reunides ou encontros informais em espacos diferentes
com colegas estudantes ou professores.

PF Iniciacéo cientifica e eventos.
3

Atividades e/ou projetos culturais; palestras; projetos de extenséo; Parana
PF Fala Inglés; eventos e reunides ou encontros informais em espagos
4 diferentes com colegas estudantes ou professores

Iniciacdo cientifica; Pibid; atividades c/ou projetos culturais; palestras;
PF eventos; grupos de pesquisa; grupos de estudo e reunides ou encontros
5 informais em espacos diferentes com colegas estudantes ou professores;

Pibid; palestras; projetos de extensdo; grupo de pesquisa Pradis (Praticas
PF Discusivas na Escola); eventos; grupos de estudo; reunides ou encontros
6 informais em espacos diferentes com colegas estudantes ou professores e

outras atividades: trabalhou por dois anos como estagiéria remunerada no

municipio em que reside, com turmas do ensino Fundamental.

Iniciacdo cientifica; Pibid; palestras; grupos de pesquisa: Pradis, Lidere
PF (Linguagem, Desenvolvimento, Educacdo e suas Relagdes) e Espaco
7 Marx; eventos; grupos de estudo e reunides ou encontros informais em

espacos diferentes com colegas estudantes ou professores.

Iniciagdo cientifica; Pibid; Projetos de monitoria; palestras; eventos;
PF grupos de pesquisa; grupos de estudo e reunides ou encontros informais
8 em espacos diferentes com colegas estudantes ou professores.
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Iniciacdo cientifica; palestras; eventos; grupos de pesquisa e reunides ou

PF encontros informais em espagos diferentes com colegas estudantes ou

9 professores.

PF Iniciacéo cientifica; Pibid; atividades e/ou projetos culturais; palestras e

10 grupos de pesquisa: Pradis, Dialogos Literarios.
Pibid; atividades e/ou projetos culturais; palestras; grupos de pesquisa:

PF Pradis e Dialogos literarios; grupos de estudo e reunides ou encontros

11 informais em espacos diferentes com colegas estudantes ou professores.
Atividades de atendimento aos estudantes; reunies ou eventos do centro

PF académico; reunides ou eventos oferecidos pelo CEDH — Centro de

12 Educacdo em Direitos Humanos; palestras; Eventos e Reunides ou
encontros informais em espacos diferentes com colegas estudantes ou
professores.

Fonte: A autora.

As atividades evidenciadas acima nos mostram as varias opc¢des oferecidas pela
instituicdo, bem como evidenciam a proatividade dos professores em formacdo ao se
engajarem nelas. Nenhuma dessas atividades exige obrigatoriedade no contexto do curso de
graduacdo, pois sdo atividades livres e ndo requerem experiéncia ou algo do género para
poder participar. Dessa forma, com base no quadro acima, nossa andlise nos revela a
preocupacdo de cada professor em formacgdo em adquirir experiéncia e conhecimento, como
veremos posteriormente, pela sua participacao nas diversas atividades que frequentaram.

Com isso, podemos estabelecer a relacdo entre sujeito-objeto, conforme discutido na
secdo teorica, de que o sujeito, ao ter contato com a realidade objetiva, cria um reflexo
subjetivo dela, criando motivos que mobilizardo as emocdes e sentimentos a respeito do
objeto existente da realidade objetiva. No caso desta pesquisa, mais especificamente dos
dados, temos a realidade objetiva que é o contexto institucional do PF, apontando-nos os
objetos as atividades, meios de interacdo. A partir das interacdes com estas atividades os PF
criam os motivos e, assim, recebem a afetividade delas em seu psiquismo, ou seja, em sua
realidade subjetiva. Isso também reforca a necessidade de a instituicdo oferecer tais
atividades, prezando pela manutencédo e qualidade da formacgdo humana e profissional.

A partir das atividades identificadas, produzimos uma sintese, a fim de evidenciarmos
melhor a disponibilidade da instituicdo em oferecer diferentes possibilidades e oportunidades

para a constituicdo dessa formacéo profissional e humana.

Quadro 9 - Sintese das atividades externas ao curso de letras
ATIVIDADES EXTERNAS AO CURSO DE LETRAS

Iniciacéo cientifica
Palestras
Projetos de extensao
Grupos de pesquisa: Pradis, Lidere, Espago Marx
Cursinho solidario - UTFPR
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Projetos de monitoria

Atividades e/ou projetos culturais

Atividades de atendimento aos estudantes
Projetos de extenséo,
Parand fala inglés como aluno em 2015
aplicador do TOEFL em 2017
Eventos
Grupos de estudo
Reunides ou encontros informais em espagos diferentes com
colegas estudantes ou professores

Fonte: A autora.

Percebemos que as atividades que ndo constam na carga horaria do curso sao também
muito procuradas pelos professores, além de serem de naturezas diversas, voltadas tanto para
a pesquisa, quanto para a docéncia, formacdo politica, cultural, ou especifica de lingua
estrangeira. Além disso, algumas delas demonstram uma afetividade ativa por parte do
professor em formacdo, como o cursinho solidario e os grupos de estudo, uma vez que a
participacdo € de iniciativa pessoal. Assim, observamos a recorréncia de algumas atividades

mais que em outras, como mostra o Quadro 10.

Quadro 10 — Recorréncia das atividades externas ao curso de Letras pelas percepc¢des dos PF

ATIVIDADES EXTERNAS AO CURSO DE LETRAS OCORRENCIAS
Iniciacdo cientifica 7
Palestras 11

Projetos de extensdo

Grupos de pesquisa

Projetos de monitoria

Atividades e/ou projetos culturais
Atividades de atendimento aos estudantes
Parana fala inglés como aluno em 2015
Aplicador do TOEFL em 2017

Eventos

Grupos de estudo

Reunides ou encontros informais em espacos diferentes
com colegas estudantes ou professores

O© U1 0, DN OIT N O W

Fonte: A autora.

Os dados acima nos permitem evidenciar o grau de importancia que tais atividades
desempenharam na formagé&o inicial do professor. Como podemos constatar, as palestras séo
atividades das quais a maioria dos PF participam, tendo 11 ocorréncias. Na sequéncia, as

reunides ou encontros informais em espacos diferentes com colegas estudantes ou professores



82

sdo as atividades que se destacam com um ndmero de 9 ocorréncias. Os grupos de pesquisa e
0s eventos também sdo bem procurados com 8 ocorréncias, e, por fim, outra atividade externa
das quais os PF participam bem é a Iniciacdo Cientifica, com 7 ocorréncias.

Isso nos indica que as atividades do meio académico tiveram um destaque neste
processo de formacgéo, embora a segunda atividade mais procurada tenha sido as reunides em
espacos diferentes, 0 que nos aponta para uma formacdo humana estreitamente ligada a
formacgdo intelectual e profissional. A nosso ver, tal questdo pode propiciar um
desenvolvimento mais efetivo dos PF em relagdo a sua participacdo no ambito da esfera
académica, possibilitando uma maior participacdo do contexto académico. Além disso, ha que
se considerar 0 que essas atividades produziam nos PF, o tipo de sentimento, e em quais
aspectos isso influenciava na continuacdo ou ndo de tais atividades, bem como o fato de que
estas atividades académicas mais procuradas tinham uma carga horaria valorizada ao final do

Curso.

4.2 Aspectos afetivo-emocionais na formacao dos professores de linguas no contexto do
ensino superior

Diante dos dados coletados, pudemos perceber que seria necessario um grande
cuidado quanto a selecdo e tratamento dos dados, ou seja, separar, analisar e discutir 0 que 0s
dados apontam é um trabalho que demanda atencao especial em nossa pesquisa, uma vez que
implica em transpor as reflexdes trazidas pelos participantes sem que se perca ou se altere sua
riqueza. Por essas razdes, 0 uso de tabelas, gréaficos, esquemas e figuras foi necessario para o
tratamento e cuidado dos dados na sistematizacdo dos resultados obtidos de modo a propiciar
um maior entendimento sobre as percepcdes dos PF.

Por esse viés, a fim de obtermos uma compreensdao mais ampliada acerca do objeto
investigado, identificamos, primeiramente, os temas que emergiram para cada uma das
perguntas subjetivas, que seria da questdo 2 a 8 do questionario aplicado, e que foram
evocados nas percepcdes dos PF. Para isso, analisamos a resposta de cada participante,
destacando o que se mostrava como pertinente e, deste modo, procuramos dar visibilidade as
perguntas e aos temas evocados pelos PF, conforme ilustra a Figura 8. A repeticdo de alguns

aspectos sera analisada posteriormente.
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PERGUNTAS DO QUESTIONARIO E TEMAS GERADOS NAS VOZES DOS PROFESSORES EM FORMAGCAO

EXPECTATIVAS AO
INGRESSAR NO
CURSO DE LETRAS
E SE FORAM
ATENDIDAS

- Capacitagéo dos
professores,
assisténcia ao
longo dos 4 anos;

- Desenvolvimento
profissional;

- Fluénciaem
inglés;

- Aprendizado de
gramatica e lingua
inglesa;

- Viséo de outras
possibilidades no
curso,
independéncia
financeira;

FRUSTRACAO EM MOMENTOS
DE INTERACAO COM OUTRAS
PESSOAS NQ CONTEXTO
ACADEMICO

- Recolhimento e
abstencéo de qualquer
manifestacéo,

- Falta de reacdo perante o
conflito; falta de reacéo,
entristecimento e choro;

- Frustracéo com colegas

irresponsaveis,

afastamento, tentativa de
superagao;

- Chateamento com
frustragdes;

- Isolamento e soliddo no
Gltimo ano, desmotivacédo
em estudar, necessidade de
mudanga;
- Irritacéo com as
frustragdes;

- Compartilhamento de
frustracdes entre os
colegas;

- Descaso do governo,
falta de concurso.

J

VIVENCIAS ACADEMICAS
EM QUE O PF SE SENTE
MAIS ABERTO OU MAIS

CONFIANTE PARA
INTERAGIR E COMO SE
SENTE

SITUAGAO MARCANTE NO
PROCESSO DE
FORMACAO INICIAL, SE
GOSTOU OU NAO DE
ALGUMAS COISAS E
COMO O PF SE SENTIU

- Conforto para
interagir com colegas e
professores,
maturidade ao longo do
curso;

- Atividades interativas

- Confianga em interagir
com colegas, timidez
nas relagdes com
professores, unido com
aturma;

- Confianga nas aulas de
literatura;

- Abertura nos grupos
de estudo e na sala, em
situagdes informais;

- Ainsuficiéncia das
microaulas, descaso com a
lingua estrangeira,
decepcédo com a lingua
inglesa na graduagao
- Comentérios de
professores em trabalhos;

- Primeira apresentacéo de
IC, transformagéo na
desenvoltura;

- Desisténcia de disciplina
por rispidez de professor;
- Apresentacéo
constrangedora de um
debate;

- Participacdo no PIBID e
- Apresentacdo em
seminario, publicagéo de
artigo;

- Dependéncia como fator
de amadurecimento;
-Término da regéncia,
reconhecimento pelo

trabalho;

J

Fonte: A autora.

SENTIMENTOS SOBRE O
PERIODO DE REALIZACAO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE
AMBAS AS LINGUAS,
PORTUGUESAE INGLESA E EM
TODO O PROCESSO DE
FORMAGCAO INICIAL

T

- Descaso e desinteresse,

sistema de ensino superior antigo, falta
de dominio no inglés, conversas
paralelas;

- Logistica cansativa do estégio;

- Experiéncia com o publico infantil,
desafio em conciliar trabalho com
graduacéo;

-Néo realizacdo do estagio;

- Surpreendimento com a lingua
portuguesa, aulas cansativas,

atraso no estagio de inglés;

- Confianca em ensinar a literatura, falta

de dominio no inglés;

- Preparacéo pelo PIBID, falta de
conhecimento e contato com o inglés;

- Seguranga e abertura no
estagio de portugués,
pesadelo no de inglés;

- Problemas fisicos e psicoldgicos com
a logistica do estagio;

- Preocupacdes e

responsabilidades, despreparo na lingua
inglesa

- Nervosismo pela avaliacdo
dos professores
e de ndo dar conta;

- Medo e desafio quando for realizar o
estagio.

QUANDO E COMO UMA PESSOA
COMECA A SE SENTIR
PROFESSOR AO LONGO DO
CURSO DE LICENCIATURA

- Contato com a sala gera
experiéncia,
percepcéo de sentir-se
professor;
- Primeiros anos tedricos e 0s
ultimos
voltados para questdes
didaticas;

- Diferenga na vida dos
estudantes;

- N&o sentimento como
professora ainda;

- Insergéo na sala pelo PIBID;
- Experiéncia como docente,
dividas em ensinar no 4° ano;

- Sentimentos propiciados
pelo PIBID;

- Iniciag&o na sala de aula

- Aplicacéo de conhecimentos
tedricos na pratica;

- Experiéncia como docente;
- A troca de viséo de aluno
para professor;

- Esperanca frente ao cenério
desolador

da educagéo

J

POSSIVEIS CONTRIBUIGOES
E/OU LIMITACOES,
PROBLEMAS OU CONFLITOS
ENCONTRADOS NAS
VIVENCIAS DE
PROFESSORES DE LINGUAS
EM FORMAGAO DURANTE A
GRADUACAO E EM QUE
ASPECTOS ELAS TEM
INFLUENCIADO NA
FORMAGAO HUMANA, ETICA
E PROFISSIONAL DO PF

-Situacdes de injustica;

- Professores como exemplo,
fatores extrafaculdade;

falta de tempo para se dedicar,

- Dificuldade no enfrentamento
dos conflitos;

- Contribuicgéo por leituras,

discussdes, limitacdes por falta de

tempo, influéncia em melhorar,

alunos;
- Professores como exemplo;
- Perspectiva de vida diferente;

- Carater humanizador da
literatura, dificuldades como
impulso na resolugéo de
problemas;

- Percepgdo enquanto sujeitos

- Visdo pessimista de alguns
professores;

- Diferenga com a lingua inglesa,

frustracéo por favorecimento de

constituidos na e pela linguagem;

J
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Com a producgdo desse plano global das atividades e as teméticas evocadas pelos PF,
constamos alguns aspectos importantes e passiveis de discussdo a nossa pesquisa:
1. Papel social dos professores formadores para os formandos;
2. Sentimentos compartilhados;
3. Fragilidades do curso;
4. Amadurecimento e tomada de consciéncia do prdprio desenvolvimento;
5

Falta de melhor explicitacdo dos objetivos das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Inglesa.

Quanto ao primeiro aspecto, a recorréncia e repeticdo de informagcbes podem
evidenciar uma énfase em alguns aspectos como o caso dos professores formadores terem sido
exemplo na formacdo dos PF, em relagdo a possiveis contribuigdes tanto para a formacao
humana quanto para a profissional. 1sso indica a importancia do papel do outro na vida da
pessoa, pois, muitas vezes, nos espelhamos em alguém que tem um papel de mediador, seja
ele um tutor, professor, pais, entre outros, que de alguma forma conduz a nossa formagéo.
Quando o outro apresenta um comportamento relativamente negativo ou positivo, de algum

modo, influencia os que estdo proximos.

No que tange ao segundo aspecto, sobre os sentimentos compartilhados, identificamos
uma abertura por parte dos PF em compartilhar situacdes ou sentimentos mais pessoais de sua
vida, como, por exemplo, no caso de um PF, ao relatar que, durante o processo de estagio teve
alteracdes fisicas em seu corpo. Notamos, com isso, a relacdo que a PF desenvolveu com o
curso de graduacgéo, apontando sentimentos que incidem na sua vida profissional, envolvendo

também os niveis emocional, social e fisico.

No que diz respeito ao terceiro aspecto, sobre as fragilidades do curso, também
percebemos um compartilhamento de pontos de vistas sobre situacdes que pareceram
incdmodas aos PF, como em situacdes de injustica e favorecimento a alguns alunos. Isso pode
assinalar uma falta de explicitacdo quanto a como deve ser o tratamento das relagdes entre
professor e aluno, para que ndo haja tratamentos diferenciados, que podem prejudicar a
formacdo dos alunos de outras formas. Nesse vies, os dados obtidos também permitem-nos
percerber a possibilidade de uma falta de dialogo entre a pessoa que esta sofrendo com esse
conflito e quem estd causando. Pensamos que o dialogo é a forma mais adequada de
resolver conflitos e barreiras, pois é por meio dele que podemos explicar a situagdo e tentar

encontrar possiveis resolugdes para os obstaculos.
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Em relagdo ao quarto aspecto, sobre o amadurecimento e a tomada de consciéncia do
proprio desenvolvimento, observamos que alguns PF tiveram, em algum momento do curso,
uma tomada de consciéncia sobre determinados aspectos, 0 que evidencia um
amadurecimento e maior reflexdo sobre a sua formacdo. Além disso, isso indica que houve
entendimento dos objetivos reais do curso, como é o caso de um dos professores, ao relatar
que suas expectativas ndo foram atendidas por conta de ndo ter obtido fluéncia em lingua
inglesa ao terminar o curso, mas que esse isso ndo seria culpa do curso, e sim da prioridade
que a PF deu aos seus estudos.

Em contraponto ao aspecto anterior, o quinto, sobre a falta de melhor explicitacdo dos
objetivos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglesa, mostra que muitos PF tiveram
quebra de expectativas em relacdo a lingua inglesa, pois iniciaram o curso pensando que 0
terminariam sendo fluentes na lingua, mas essa expectativa ndo foi atendida. Isso pode apontar
para uma auséncia de explicitacdo dos objetivos da disciplina de inglés logo no primeiro ano
de curso, muito embora a cada primeiro ano do curso isso seja explicitado aos PF.

Considerando 0s pressupostos que Vygotsky apresenta em relagdo ao
desenvolvimento, tendo como fundamento os principios do Materialismo dialético, de Marx e
Engels, podemos situar os PF como sujeitos pertencentes a um contexto histérico que vem
sofrendo transformacgfes constantemente. Trata-se de sujeitos que agem no meio em que
vivem e por ele séo transformados. Nesse meio, desenvolvem diferentes papeis, influenciando
as pessoas proximas a eles, bem como seus futuros alunos, sendo agentes de sua formacéo e
da formacdo de outros seres humanos.

Assim, as transformacdes pelas quais os PF passam na sociedade s&o consequéncias de
uma relacdo dialética, que os leva a transformacdo da sociedade e por ela sdo transformados, e
isso acontece no percurso da historia. Esses PF estdo imersos em uma cultura, costumes,
praticas, religido que a sociedade lhes imputou desde que nasceram, habitos ja& ha muito
estabelecidos, permitindo-lhes ser distintos uns dos outros e participar de diferentes grupos
sociais. Essa cultura estabelece materiais, atividades e crengas a esse grupo, propiciando
modificacOes necessérias a sua significacdo para continuar vivendo e modificando o seu meio.
Tais mudancas também ocorrerdo em seu trabalho, acarretando um modo de produzir
instrumentos e servigos no mundo material, a fim de modificar a sociedade e gerar também a
necessidade de modificacdo para a adaptacdo as novas criacGes. Esse processo incide no
desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores (FPS) desses sujeitos. Como a
linguagem ¢é instrumento mediador da interacdo entre diversas outras pessoas em diferentes

situacOes de comunicacéo e, sendo instrumento de trabalho do professor, é a partir dela que se
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se originam os atos simbolicos e mediadores da personalidade do sujeito na sociedade,
desenvolvendo-se as emocdes e sentimentos mediante a afetividade que cada intera¢do vivida
pode proporcionar ao PF.

Apdbs obter uma visdo geral dos dados obtidos, delimitamos nosso olhar para duas
perguntas do instrumento de pesquisa, as questdes 2 e 3 do questionario, as quais tinham
como intuito investigar as expectativas e angustias dos professores em formacdo, ao iniciar o
curso de letras, e 0 modo como reagem aos conflitos vividos pelos mesmos na graduacéo, a
fim de analisarmos com mais acuidade o que os dados podem indicar, confome ilustra o
Quadro 11.

Quadro 11 - Expectativas e angustias

PROFESSORES EXPECTATIVAS ANGUSTIAS
EM
FORMA(;AO
e Ingresso no curso em funcéo e Recolhimento e abstencéo de qualquer
PF da Literatura; manifestacdo das quais possa se
1 o Otima capacitagio arrepender depois ou conversa

dos professores e de comcolegas do curso.
seu atendimento aos o Reflexdo sobre os acontecimentos e as
alunos. possiveis consequéncias a fim de

absorver o maximo possivel de
ensinamentos.

PF o Atendimento ao e Boa convivéncia com todos 0s
2 desenvolvimento
profissional e
e Aprendizagem da lingua o Falta de posicionamento com frustracéo e
PF inglesa e dificuldade de irritacdo com mais facilidade em
3 saida da Universidade com determinadas situagoes.

fluéncia, poishouve
necessidade de outro curso
para aperfeigoar a lingua.

o Falta de atendimento a o Falta de posicionamento com tristeza e
PF aprendizagem da gramatica choro na maioria das vezes.
4 em lingua inglesa, poiso

objetivo do curso é formar
professores capazes de
exercer sua profissdo
apoiados em teorias e

o Préaticas bem

fundamentadas.
o Falta de atendimento ao que o Afastamento daqueles que néo se
PF se esperava da Lingua comprometem a fazer as atividades,
5 Inglesa, que era o de formar deixando de conversar e fazer trabalhos
falantes da lingua. COM a pessoa;
e Tolerancia ou superacdo de frustracdo.
o Falta de atendimento a ¢ Reacdo relativamente madura,
PF necessidade de falar a tentando ndo demonstrar incbmodo
6 lingua Inglesa fluentemente com o acontecido;
e de compreender as ¢ Medo, vergonha, inibicdo e pouca
conversas de falantes abertura para as relagdes académicas.

nativos.



o Falta de atendimento da

e |solamento no Gltimo ano da

PF aprendizagem de forma graduacdo, o que desmotivou a
7 mais aprofundada da estudar.
gramatica da Lingua
Portuguesa;
¢ Perda do medo de falar em
publico, ter mais senso
critico;
o Entendimento maior sobre o
funcionamento dos
discursos.
o Falta de atendimento da e Chateacdo com o que nao gostou,
PE aprendizagem da masapos passar essa fase, seguiu em
8 gramética de Lingua frente.
Inglesa.
e Aprimoramento parcial da ¢ Descontentamento nos anos
PF capacidade de escrita e anteriores;
9 maior conhecimento do ¢ Desgaste na vida profissional, pessoal
funcionamento da Lingua e académica, com irritacdo e explosdo
Portuguesa e Inglesa em sentimento de culpa.
funcéo
o de outros aspectos
oferecidos pelo curso.
e Conclusédo da graduacéo e e Compartilhamento com colegas, com
PF ingressono mercado de choro e depresséo.
10 trab_a_lho como aspecto
positivo.
o Falta de atendimento ao e Conversa com colegas por
PF aprimoramento da Lingua confortarem e fazendo se sentir
94| e Inglesa e das regras melhor.
gramaticais da Lingua
Portuguesa.
o Falta de oportunidade para o Conversa sincera com a pessoa que
PFE prestar um concurso e ter causou a frustragéo para acertos,
12 carreira estavel em funcéo porém se ndo hé acordo, retirada com

de falhas do governo.

manutenc¢&o da raiva até passar.
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Fonte: A autora.

Os dados acima revelam que os PF entram com algumas pré-concepcdes a respeito do
curso, como se tivessem um conhecimento a respeito do mesmo. No entanto, ao vivencia-lo,
suas percepcOes vao sofrendo alteracGes e vao entendendo que os objetivos da graduacéo sdo
outros. Isso pode sinalizar que ndo € o curso que falha em seus objetivos, mas € o aluno que
possui concepcOes adversas do que é participar de um curso de licenciatura dupla, como no
caso do curso investigado.

Além disso, 0 quadro também evidencia como 0s participantes da pesquisa reagem
frente as angustias proporcionadas pela graduacdo. Pudemos constatar, pela maioria das
respostas, dificuldades ao enfrentarem os obstaculos e conflitos vivenciados pelos
académicos, além da mobilizacdo de diversos sentimentos, apontando para uma falta de
dialogo entre os préprios colegas e/ou os professores formadores de modo a ajudar a

enfrentar aquilo que os frustram. O dialogo pode contribuir para o desenvolvimento humano,
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pois nos constituimos quando interagimos com o meio social.
Ademais, evidenciamos alguns aspectos relacionados as expectativas e as angustias

dos PF, conforme apresentaremos a seguir.

Quanto as expectativas, independente do atendimento ou néo a elas:
e Foco nas éareas disciplinares, como Literatura, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa e &rea das linguagens (9 pessoas indicaram esse foco nessas areas);
e Desenvolvimento de oratoria e capacidade critica (1 ocorréncia, com
referéncia a area das linguagens também);
e Conclusdo da graduacdo para ingresso no mercado de trabalho (2 pessoas
diferentes - um aspecto positivo e outro negativo em funcdo da falta de

perspectiva pelo governo);

Percebemos que os PF tiveram expectativas quanto a algumas disciplinas, pois
esperavam que atendessem suas necessidades pessoais, sendo que o0 objetivo dessas
disciplinas era outro. Essas expectativas ndo foram atendidas justamente por isso. Nesse
sentido, a expectativa quanto ao ingresso no mercado de trabalho, logo apds o término do
curso, foi frustrada em funcdo do momento politico pelo qual passavam, visto que ndo havia
perspectiva de abertura de concurso na area.

Por fim, embora muitas das expectativas tenham sido frustradas, também houve
aquelas que ndo foram esperadas pelos futuros professores e que se mostraram como
“positivas” contribuindo para sua formacdo, como € o caso do desenvolvimento da oratoria e
capacidade critica. 1sso evidencia que nem sempre nossas expectativas sdo atendidas, ndo por
falha daquilo que esperamos, mas por ndo entendermos alguns pontos, como, por exemplo, o
objetivo de um curso ou uma disciplina. Além disso, nossas expectativas podem ser
sobrepostas, sendo trocadas por outras, adquiridas ao londo do processo de formacéo,

podendo atenuar a frustracéo pelo que esperdvamos e que ndo atendeu nossa satisfagéo.
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Para melhor visualizacdo dos dados referentes as expectativas dos PF participantes
deste estudo, produzimos um grafico, a fim de entendermos a dimenséo do que constitui ou do
que pode estar servindo como aspectos lacunares em relagdo aos elementos constitutivos da

formacgé@o humana, social e profissional investigada, conforme ilustra o Grafico 1.

Grafico 1 - Expectativas dos professores em formagéo

Foconas areas
disciplinares

Desenvolvimento de
oratoria e capacidade
critica

Conclusao da
graduacao para
ingresso no mercado
de trabalho

Fonte: A autora.

Os resultados acima parecem indicar que, desde o ingresso dos PF, ndo ha uma
compreensdo da relevancia de outros contelldos ou aspectos que possam Ser necessarios a essa
formacdo docente inicial no sentido de atender as demandas da sociedade e do
desenvolvimento humano, social e profissional, tais como aspectos oriundos de outras areas

do conhecimento, de nivel politico ou biologico, por exemplo.

Quanto as angustias, envolvendo possiveis reacOes, identificamos os seguintes
aspectos:

e Recolhimento e abstencdo ou conversa com colegas, reflexdo sobre
acontecimentos;

e Boa convivéncia com alunos e professores;

¢ Falta de posicionamento, frustracdo, tristeza e choro;

e Afastamento, entre estudantes, de pessoas descomprometidas para estudar e
aprender, tolerancia ou superacao de frustracéo;
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¢ Reacdo com maturidade superando os acontecimentos, medo, vergonha,
inibicdo para relagdes académicas;

¢ Isolamento no Gltimo ano da graduacdo com desmotivagdo para estudo;

e Chateacdo com situacdes indesejadas, com superac¢do apos um tempo;

¢ Descontentamento nos anos anteriores com desgaste na vida profissional,
pessoal e académica com nervosismo e sentimento de culpa;

e Choro e depressao junto a colegas.

E notdria a visibilidade de sentimentos descritos pelos PF, que demonstraram com
afinco a forma como reagem e se posicionam frente aos conflitos e adversidades enfrentados
no ambiente académico, o que responde a nossa terceira pergunta de pesquisa sobre a forma
como os PF lidam com as atividades gque vivenciam na instituicdo e como estas afetam e
produzem os aspectos afetivo-emocionais. Destacamos esta questdo pelo fato de os PF
mobilizarem emocbes e sentimentos ao responderem o questionario. A partir disso,
produzimos um gréfico referente as angustias dos PF no sentido de visualizarmos melhor as

diferentes reaces produzidas no contexto académico, conforme ilustra o Grafico 2.
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Gréfico 2 - Afetividade emoional observada nas angustias

= Recolhimento

= Abstencao

= Afastamento/isolamento
Chateacdo/frustracdo/descontenta
mento

= |rritacdo/raiva

= Culpa

= Medo

m Vergonha

m Tristeza/choro

2

= Aprendizado/maturidade

m Tolerancia

Fonte: A autora.

Os resultados dessa andlise apontam que nao existe uma maneira relativamente certa
ou errada de agir em relacdo a qualquer conflito, pois por se tratar de uma reacdo bioldgica,
social, cultural e histdrica do ser humano, ndo podemos decidir 0 que sentiremos de fato.
No entanto, podemos refletir sobre como determinadas vivéncias afetam nos sentimentos.
Os PF agem da forma que acreditam ser mais adequada frente as adversidades que
encontram. N&o obstante, ndo demonstram perceber que isso pode incidir na tomada de
decisdo quanto as proximas rela¢fes que terdo com aquele que propiciou a barreira entre
ambos. Um ponto pertinente é que alguns PF compartilham suas frustragcdes com colegas, o
que ajuda no enfrentamento, ja que eles tém esses colegas como fonte de apoio.

Compartilhar as dores existentes pode dar a ilusdo de diminuir o fardo, o que provoca
uma répida sensacdo de alivio. Entretanto, se algo for pesado demais para a pessoa que
sofreu o conflito, se ndo souber administrar esta questdo, posteriormente, isso pode
acarretar em dificuldades para a resolucdo dos préximos conflitos. A partir dos dados

expostos no Gréfico 2, compreendemos que alguns alunos sentiram-se mais abertos a falar
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dos sentimentos, demonstrando realmente como se sentiram em determinados momentos e
no curso como um todo. Outros alunos pouco falaram do que sentiram. Porém, é possivel
perceber que todos teceram reflexes sobre o seu processo de graduacgdo, evidenciando o
uso da funcdo cognitiva e afetiva da mente, ao fazerem uma avaliacéo critica do processo.

Com isso, os dados nos permitiram ver que, além das emocdes, alguns PF falaram
dos sentimentos expressos por seu comportamento, como o fato de chorarem, ou de terem
crises de ansiedade e mal-estar fisico. Isso evidencia a ligacdo entre o corpo e mente, entre
0 psicologico e o bioldgico, pois pensamento e linguagem estdo imbricados, sendo essa
linguagem ndo somente a escrita ou a oral, mas também aquela que se manifesta no corpo.
A afetividade é uma forma de linguagem, que evidencia uma resposta ou uma interacdo
com o outro.

No momento de obtencdo dos dados, tinhamos medo de que os académicos nao se
sentissem abertos o suficiente para falar de suas experiéncias, porém, tivemos muitos
relatos e alguns “desabafos”, sem vergonha de demonstrar o que sentiram ao longo da
graduacdo. Tudo isso pode sinalizar 0 quao presente 0s sentimentos estdo em nosso dia a
dia. Ndo ha como negar que nossas relacbes sdo afetadas pelo outro, pelo sujeito com o
qual interagimos nas diferentes situacdes de discusséo.

Nossa preocupacdo em focar na funcéo afetiva da mente € movida pela relacdo direta
que se estabelece entre os PF e 0s aspectos afetivo-emocionais, uma vez que tém como
correlato imediato os sentimentos e, tal aspecto foi fortemente evidenciado pelos
participantes da pesquisa.

O processo de busca pelos aspectos afetivo-emocionais se da pela acdo de afunilar
ainda mais o conceito, com o intuito de ter uma visdo mais acurada sobre 0 modo como o0s
PF respondem a determinadas vivéncias. Olhar para a funcdo mental afetiva é poder
estabelecer uma visdo mais ampliada no sentido de entender sua origem, as manifestacoes
afetivas, bem como seus resultados e sua possivel influéncia nas relagdes sociais. Tal

concepcao vai ao encontro do que propde Meyer (2002),

Mas o cérebro, explica Frangois Lhermitte (1976), “é também, por sua
vez, um 0rgdo Unico, no sentido de que cada uma de suas atividades
especializadas esté ligada ao conjunto das atividades cerebrais. Isolada do
resto do cérebro, cada uma delas ndo teria nenhum significado para o
sujeito, que nem sequer as perceberia” (MEYER, 2002, p. 16).

A imbricacdo entre cérebro e emocOes € peca fundamental para o andamento da

pesquisa, ja que os sentimentos expostos pelos participantes sdo desencadeados por um Orgao
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comandante, com total acdo sobre o ser humano, consoante o que explicita Meyer (2002): “O
cérebro ndo pode ser sendo uma espécie de estacao telefonica central. Seu papel é fornecer a
comunicacdo ou fazé-la aguardar” (MEYER, 2002, p. 23). Em outras palavras, é o cérebro
guem comanda as a¢des no ser humano, mas, cada uma de suas partes trabalha em conjunto
na produgdo do pensamento, da linguagem, das emogdes e sentimentos, além dos fatores

externos que incidem diretamente neles como o aspecto cultural, social e historico.

A partir das andlises, os resultados reforcam o que Vygotsky propde em relagdo as
FPS. Assim, diante da relagéo sujeito-objeto, que os PF vivenciam durante a graduagéo, néo
somente pelas atividades proporcionadas pelo curso, mas também pela instituicdo,
percebemos uma interacdo e um impacto ou afeto na decisdo de manter contato com tais
atividades ou de modo a incentiva outras pessoas a participarem deste contexto
posteriormente?®, Dessa forma, produzimos um esquema para melhor ilustrar o processo de
formacdo do PF participante da pesquisa e as possiveis consequéncias ao final de suas

interacdes com o ambiente académico, seus colegas e professores, como mostra a Figura 8.

Figura 9 - Processo de formacao pelas interacgdes e possiveis consequéncias

ATIVIDADE

VIVENCIA:

g N
1:12
Y2
CONTATO DO PF CARGA (COGNICAO-AF ETIVIDADE-EMOCIONAL)
COM VIVENCIAS NA INSTITUICAO RECEBIDA A PARTIR DA VIVENCIA

XX

B Analisamos como questdo ausente o interesse em perguntar no questionario se os PF recomendam para
futuros professores as atividades das quais participaram. Isso pode ser objeto de pesquisa para trabalhos
futuros.
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PF PROCESSANDO A FORMA COMO A VIVENCIA
QUE TEVE CON TATO O AFETOU

Fonte: A autora. Imagem produzida no programa Corel Draw.

Em outras palavras, é fundamental entendermos esse processo subjetivo pelo qual o
PF vive, com todos os seus sentimentos e emogdes a partir de suas experiéncias e vivéncias
e como tudo isso pode influenciar ou ndo outras pessoas e situacdes de comunicacéo.
Dependendo das relacdes sociais no processo de formacdo, pode haver resultados
relativamente positivos ou ndo no desenvolvimento do profissional. Enfim, o PF participa
das atividades do contexto académico e é durante esse processo que observa, presta

atencdo, digerindo-a como um todo.

ApOGs passar por esta experiéncia, o PF consegue elaborar, de forma consciente e
inconsciente, valores, a fim de entender como essa vivéncia o afetou. Posterior a esse
processo, 0 PF podera produzir um julgamento, uma resposta para si com base na cognicao
e na afetividade que tal atividade lhe causou. Neste momento, obtera uma resposta que
podera influenciar na continuacao de seu envolvimento com a atividade ou da restricdo da
sua participacdo nela. Dai a importancia de se discutir o processo subjetivo pelo qual o PF
passa, 0 que as atividades produziram nos PF, que tipo de sentimentos e emoc¢Ges vivem a
partir das atividades externas e como isso pode influenciar a continuidade ou ndo delas ou

de seu percurso profissional.

A forma como sdo recepcionados dentro de determinada atividade no contexto
académico pode oferecer obstaculos, causar receios ou constrangimentos no estudante. Do
mesmo modo, essa mesma atividade pode causar uma satisfacdo grande a ponto de incitar o
desejo de continuar, motivar colegas para participar, dentre outros efeitos. Assim, é nesse
contato/interacdo que se produz a afetividade e é ela que vai determinar o desejo de
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95

4.3 Possiveis contribuicdes e/ou limitacdes de diferentes vivéncias no contexto de
formacéo académica

No que concerne as contribuicGes e limitacGes de diferentes vivéncias no contexto

de formag&o académica, o Quadro 12 mostra as percep¢oes apontadas pelos professores em

formagé&o proporcionadas ao longo da graduacéo.

Quadro 12 - Contribuicdes e limitagdes do contexto académico a formagéo docente investigada

PF

PF 1

PF 2

PF 3

PF 4

PF 5

PF 6

PF 7

PF 8

PF 9

PF 10

PF 11

PF 12

Os dados apresentados na tabela foram obtidos pela dltima pergunta

CONTRIBUICOES

O professor enquanto exemplo de ética e
profissionalismo, que resultou no
desenvolvimento da formag&o humana,
além de fatores extracurriculares.

Leituras, tanto tedricas quanto literarias, as
discussoes;

Aulas dos professores com dominio da
matéria.

Os professores como exemplos.

Os professores com seu senso critico, além
de proporcionar formacao humana, ética e
profissional em suas aulas.

Os professores, direta ou indiretamente,
como exemplos.

Os professores enquanto exemplos; fatos
em relacdo a ética e amigos.

O curso de Letras como um todo; o trabalho
com a literatura; as dificuldades.
Disciplina de portugués com seus
conteudos.

Fonte: A autora.

LIMITACOES
Situacdes de injustica em
gue alunos sao exaltados
por professores por assumir
postura militante, como
falta de ética.

Dificuldade com a lingua
inglesa por trabalhar e
morar em outra cidade.
Dependéncias em
disciplinas

Falta de tempo para
estudar;

Privilégios de alunos por
influéncia de professores.

Postura de alguns
professores [inadequada];
divergéncia de conteudos.

do
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questionario, a qual solicitava que os participantes respondessem sobre 0s possiveis
resultados alcangados a partir das experiéncias vividas ao longo da graduacdo. Tais analises
nos permitiram constatar que houve mais contribuicdes do que limitacdes, sendo que sete
professores evidenciaram contribuicbes e quatro apresentaram limitacdes, e um citou
ambas. Das contribuicbes, o que mais teve recorréncia foi o caso dos professores
formadores considerados como exemplo de ética e profissionalismo para os PF.

Assim, dentre as contribuig¢des identificadas, obtivemos os seguintes aspectos:

e Desenvolvimento enquanto professor, em sua formagdo humana e ética;

e Desenvolvimento da criticidade, capacidade de escrita, andlise de textos
literdrios, compreensdo de textos tedricos e metodoldgicos, estratégias de
aprendizagem da lingua inglesa, postura ética e profissional e,
principalmente, formagéo humana;

e Desenvolvimento da formacdo humana, ética e profissional;

e Boa vivéncia com os professores na Universidade e admiracao pelo trabalho
de alguns;

e Perspectiva de vida completamente diferente propiciada pela graduagéo:
progressdo em termos profissionais e humanos, incentivo a serem mais
justos e prezar pelo que é justo na vida profissional;

e Reconhecimento enquanto seres constituidos na e pela linguagem, o que fez
alterar posicionamentos e atitudes; desenvolvimento do carater humanizador,
da identidade, caréater, exercicio da empatia, emancipacdo enquanto sujeitos

e compartlhamento das emocdes;

Os aspectos apresentados nos mostram que, embora os PF tenham vivido algumas
ou muitas dificuldades ao longo do seu processo de formagéo, puderam vivenciar fatores de
grandes contribuigdes para sua formagdo humana, social, intelectual e profissional. 1sso nos
revela que, mesmo apresentando lacunas a serem preenchidas, o curso investigado e o
contexto universitario e académico oferecem oportunidades significativas ao
desenvolvimento do professor de linguas em formacg&o docente inicial.

Por outro lado, os PF apontaram limitacOes, aspectos estes que devem ser
repensados e ressignificados. Afinal, a nosso ver, 0s pontos negativos sempre servem como
fatores de contribuicdo para reflexdes, crescimento e desenvolvimento. No que tange as

limitacOes, identificamos os seguintes aspectos:
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e Descrenca nos outros individuos;

e Falta de tempo para estudar e se dedicar a lingua inglesa, 0 que acarretou na
dificuldade de concluséo do curso;

¢ Dificuldade de enfrentar certos conflitos nas vivéncias;

e Dependéncia por reprovar no exame.

Assim, as analises nos permitiram ver que muitos PF entram no curso com grandes
expectativas e que, com o decorrer das atividades internas e externas ao curso de Letras,
podem surgir aspectos lacunares que apontem para limitacdes em seu processo de formacéo
e desenvolvimento. Entretanto, a nosso ver, tais aspectos, mesmo sendo negativos em um
primeiro momento, podem servir como elementos para reflexdes acerca da importancia das
relacfes sociais nos processos de ensino e aprendizagem, do proprio tempo e formas de
organizacdo dedicados aos estudos, dentre outros possiveis fatores.

Muitos dos participantes de nossa pesquisa possuem o entendimento de que sao
constituidos na e pela linguagem, atravessados por discursos que 0s constituem enquanto
sujeitos oriundos de contextos sécio-historico e ideoldgico. Isso pode influenciar na maneira
de se olhar 0 mundo e de se entender que isso reflete em todos os contextos sociais nos quais
podem estar inseridos. Por isso, valorizamos a importancia de um debate social acerca do
processo subjetivo de formacdo do profissional de linguas, com vistas a um estudo sobre o
que as atividades académicas podem produzir nos PF, envolvendo sentimentos e emocdes a
partir das atividades externas como fatores que podem contribuir para a continuidade ou nao
delas e do desenvolvimento profissional do futuro professor.

Assim sendo, corroborando com as discussbes de Freire (1980), no capitulo um,
quanto a formacdo humana, para que haja uma formacdo de fato humana, é necessario que o
sujeito se aproprie de sua posigédo, no contexto em que se encontra inserido. Espera-se que ele
tome posicédo ativa e ndo seja mero espectador da situagdo. Com isso, constatamos, mediante
as analises, que os PF apresentam esse engajamento no contexto em que estdo inseridos (o da
graduacdo). Para além de simples estudantes, assumem seu papel social de futuros professores
e pensam muito além da obtencdo do titulo, pois se comprometem a participar das atividades
oferecidas pela instituicdo. Por meio das respostas obtidas na pergunta do questionério, a
respeito das contribuigdes e limitagdes do processo formativo, podemos ver claramente uma
visdo critica sobre seu processo. Freire (1980) destaca a criticidade como forca motriz da
autonomia do sujeito. E justamente essa criticidade que também destacamos nas respostas dos

PF, os quais parecem compreender as lacunas, as expectativas, as angustias, as contribuigdes e
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limitacOes vivenciadas em seu processo de formacdo. ISso nos mostra um processo que
culmina no desenvolvimento de uma formagdo humana.

Nesse mesmo viés, Tonet (2006) aponta ainda, conforme também discutido no
capitulo um, para que se alcance uma formacdo humana e integral, espera-se que o0 sujeito se
aproprie de bens materiais e de espirituais, 0s quais S&0 necessarios para sua autoconstrucédo e
emancipa¢do humana. Enfim, podemos concluir que os PF estdo bastante aptos a alcancar
essa emancipacao ap0s passarem por um complexo contexto de formacédo, que, conforme
vimos, vai muito além de uma mera formacdo profissional. Sua criticidade, sua visdo de
aspectos que podem vir a contribuir ou que foram lacunas, os impulsionam a repensar as
futuras experiéncias. Assim, entendemos que, embora exista um trabalho de formacéo
humana no contexto investigado, ainda ocorre de forma timida e que, portanto, pode ser
repensada e ressignificada, articulando de modo mais ampliado a teia que envolve a triade
ensino/pesquisa/extensdo no sentido de possibilitar maior dialogo entre as atividades externas
e a grade do curso de Letras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver uma pesquisa no campo da Interdisciplinaridade requer lidar com alguns
desafios, como, por exemplo, evidenciar problemas e conflitos oriundos de uma disciplina ou
uma area, como a de Letras. Além disso, uma pesquisa dessa natureza pode receber
contribuicBes advindas de outras areas para o enfrentamento ou apontamento de possiveis
solugdes com vistas ao respeito da diversidade cultural e social.

Com isso, ressaltando o intuito de nossa pesquisa, de contribuir para o
desenvolvimento da sociedade, a discussdo tedrica, a descricdo do contexto investigado e a
andlise dos dados obtidos nos permitiram entender mais ampliadamente que os aspectos
afetivo-emocionais, considerados subjetivos, expressados a partir da linguagem usada na
interacdo com outros sujeitos, podem influenciar ou constituir a formacdo humana,
profissional e social de professores de linguas em desenvolvimento a partir de seus desafios e
avancos. Dessa forma, o campo da Psicologia se mostrou pertinente para alicercar o didlogo
teodrico entre a analise dos dados e algumas outras areas que contribuiram de forma menos
direta, possibilitando-nos entender ideias e reflexdes importantes para nosso trabalho.

No que se refere aos objetivos especificos e as perguntas de nossa pesquisa,
analisamos e discutimos os dados encontrados no sentido de respondé-las, a fim de entender o
objeto da nossa investigacdo. Assim, respondendo a primeira pergunta de pesquisa, sobre 0s
espacos de troca e aprendizagem, os estudantes podem vivenciar no curso de licenciatura
atividades externas ao curso de Letras propiciadas pelo contexto académico, que permitem a
participacao e o engajamento de PF no contexto universitario.

As atividades identificadas sdo de diversas categorias, voltadas tanto para a docéncia e
a pesquisa, quanto para a formacdo cultural e politica. Dentre estas atividades, encontramos:
Iniciacdo cientifica, Palestras, Projetos de extensdo — cursinho solidario 29 de abril na
UTFPR, Grupos de pesquisa: PRADIS (Praticas Discursivas na Escola), LIDERE
(Linguagem, Desenvolvimento, Educacdo e suas Relagdes), Espaco Marx, Projetos de
monitoria, Atividades e/ou projetos culturais, Atividades de atendimento aos estudantes,
Projetos de extensdo, Parana fala inglés como aluno em 2015, aplicador do TOEFL em 2017,
Eventos, Grupos de estudo e ReuniBes ou encontros informais em espacos diferentes com
colegas estudantes ou professores.

As analises dos dados nos permitiram constatar um grande engajamento por parte dos
PF ao participarem dessas diversas atividades, pois identificamos indicios de um processo de

reflexdo critica de sua parte em relacdo as experiéncias vividas para além da obtencdo da
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certificaco.

Quanto & segunda pergunta de pesquisa, sobre os aspectos afetivo-emocionais que
podem ser evidenciados por meio das expectativas e angustias de PF ao participarem de
diferentes vivéncias no curso investigado e no contexto universitario em que se inserem, a
forma como isso foi questionado aos PF fez com que mobilizassem seus sentimentos e
emogdes no momento de responder, permitindo-nos identificar as emogdes vivenciadas, de
angustia, medo, tristeza, raiva, satisfacdo, alegria, superacdo, dentre outras, a partir de
determinadas atividades das quais participavam. Isso revelou-nos que a afetividade esta
constantemente presente nas interacBes sejam académicas ou externas as atividades
académicas, influenciando as relacfes entre o PF e suas vivéncias de modo a tomarem tais
experiéncias como momentos de reflexdo e crescimento, seja vivéncias que apresentem
lacunas ao olhar do PF, seja momentos de trocas de experiéncia, relatando as especificidades
que tornaram o momento tdo singular na formacao, ressaltadas com sentimento de satisfacéo.

No que concerne a terceira pergunta de pesquisa, sobre a forma com que oS
professores lidam com a sua afetividade emocional, implica em seu processo de
desenvolvimento na formacdo humana. Por um lado, identificamos aspectos relacionados ao
préprio desenvolvimento humano e profissional, assim como da criticidade e capacidades de
escrita, analise de textos, compreensdo de textos tedricos e metodoldgicos, estratégias de
aprendizagem da lingua inglesa e postura ética, boa vivéncia com professores formadores e
perspectiva de uma vida profissional. Por outro lado, constatamos a falta de credibilidade e
confianca em outros sujeitos, falta de tempo para uma maior dedicacdo aos estudos da lingua
inglesa e dificuldades de relacionamentos. Porém, a nosso ver, a reflivixidade sobre estes
aspectos, mesmo considerados relativamente negativos, pode contribuir para o crescimento e
desenvolvimento dos PF a partir das experiéncias vividas.

No que tange as emocdes e a afetividade, pensar na forma como os PF lidam com as
emocOes vivenciadas ao longo do curso de Letras pode contribuir para seu crescimento
humano, social e profissional, pois a percepc¢éo e a reflexdo desse processo podem propiciar
um maior desenvolvimento na forma de se lidar com diferentes situagdes em suas atuagoes
futuras, além de oportunizar uma maior abertura a receptividade de novas vivéncias. A nosso
ver, entender o processo subjetivo de formacao do profissional de linguas é fundamental, pois
nos permite observar o que as atividades podem produzir nos PF em relagdo aos seus
sentimentos e emogdes vividas a partir das atividades externas, apontando-nos fatores como
contribuigcdes para a continuidade ou ndo de tais atividades e do percurso profissional do

futuro professor.
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O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou-nos dimensionar um olhar aprofundado
paras 0s aspectos subjetivos que compdem a formacdo humana de sujeitos engajados e
comprometidos ao receber uma formacdo em licenciatura dupla, bem como ao ter ampla
bagagem de conhecimentos. Trata-se de uma contribuicdo enriquecedora a formacéo e a
futura atuagéo dos PF no contexto da sala de aula.

Por meio das discussfes propostas com esta pesquisa, um de nossos intuitos foi o de
evidenciar que o processo de desenvolvimento da formacdo humana é complexo e requer
compromisso e engajamento ndo somente por parte do professor formador, mas também e,
principalmente, pelos PF. A autonomia e emancipagdo humana s&o dois aspectos
fundamentais, que estdo imbricados. Com isso, olhar para a subjetividade das interacdes que
os PF vivenciaram evidenciou que o ambito emocional e sentimental permeia as relacdes
humanas por afetarem diretamente as suas vivéncias, sendo voltadas para o curso, para a
instituicdo de forma ampla ou pessoais.

Entretanto, ao longo do caminho percorrido nesta pesquisa, uma lacuna nos foi
evidenciada, a qual é compreendida pela auséncia de trabalhos que reforcem a importancia
das interagfes com foco no aspecto afetivo-emocional em processo de formacgdo docente
inicial. Ndo somos meros mecanismos insensiveis e alheios ao percurso histérico, que lidam
com qualquer situagdo sem deixar o seu lado emocional transparecer. Se assim fosse, ndo
existiriam as discussoes, brigas, o prazer em, por exemplo, sair conversar com amigos, ou
encontrar a pessoa que lhe desperta o amor. Assim, 0s sentimentos e as emocgfes sdo
intrinsecos ao ser humano e cabe a cada um ndo menospreza-los. Existem pessoas gque, no
surgimento do primeiro conflito com outras pessoas, acabam abandonando a interacdo por se
irritarem facilmente. Um respirar fundo, dar uma nova chance, comecar um novo diélogo,
reavaliar seus sentimentos, podem trazer novas perspectivas para as interacdes humanas,
assim como direcionar as pessoas a novos rumos, apontando novas chances. Os resultados de
nossos estudos e pesquisa nos evidenciaram que direcionar a atengéo para o0s aspectos afetivo-
emocionais pode contribuir para se repensar e reavaliar as interagdes que se tém com o outro
em processo de formagdo docente inicial de modo a auxiliar na formagdo humana dos
professores.

Com isso, mais uma vez reforcamos a importancia da figura do outro em nossa vida.
Essa importancia se torna real pelo fato de as pessoas desempenharem diversos papeis, como,
por exemplo, de pais que nos conduzem desde o nascimento até a idade adulta, o papel de
amigo que torna companhia e distragdo, o dos professores que ensinam, dos médicos que

cuidam, dos profissionais da seguranca que nos protegem, dentre muitas outras figuras, que,
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mesmo ndo tendo relacdo direta conosco, influenciam-nos em nossas vidas de maneira
peculiar, sem que nos demos conta, repetidas vezes. A nosso ver, ndo é possivel uma vida sem
a interagdo com o outro, por mais que pensemos que ndo precisamos de ninguém.

Portanto, assim como o outro nos é figura mediadora das relagdes com o mundo,
também nds somos com eles, por isso, vivemos movidos por desejos, seja de trabalho,
relacbes afetivas, diversdo, conquistas, dentre outros. Desenvolver uma pesquisa que
evidencie um contexto no sentido de se repensar conflitos vivenciados € um desejo, o qual
visa a por em discussao hipoteses para que tanto os futuros professores quanto os professores
formadores repensem sua trajetoria e suas atuacOes. Pensar no outro é a ideia central dessa
pesquisa, pois é pensando no outro que produzimos esse trabalho. Com isso, desejamos que
nossos estudos sejam fontes de pesquisa para quem tem o interesse de compreender também o

outro em contextos de formacéo docente inicial de professores de linguas.
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Objetivo geral: Analisar a presenca dos aspectos afetivo-emocionais e éticos nas vivéncias dos professores

de linguas no contexto do ensino superior.

Questionario aplicado no quarto ano do curso de Letras no ano de 2018

Perfil do sujeito participante da
pesquisa: Sexo: () Feminino (
Masculino Idade:

contexto académico.

1. Marque com um X as atividades externas ao Curso de Letras, das quais vocé participou no

() Iniciagdo Cientifica

( )PIBID

() Projetos de Monitoria
() Atividades e/ou projetos
culturais

() Atividades de Atendimento
aos estudantes

() ReuniGes ou eventos do
Centro Académico

() ReuniBes ou eventos
oferecidos pelo CEDH —
Centro de Educacdo em

() Outros projetos de extensdo —
Especifique:

) Eventos

) Grupos de pesquisa

) Grupos de estudo

) Reunides ou encontros informais em
espacos diferentes com colegas
estudantes ou professores

() Outras atividades — Especifique:

NS AN

Direitos Humanos
() Palestras

2. Quais foram suas expectativas ao ingressar no Curso de Letras? Elas foram atendidas?
Justifique sua resposta.

3. Quando ha alguma frustragdo em momentos de interacdo com outras pessoas no contexto
académico, como vocé costuma reagir? E como vocé se sente depois? Justifique sua resposta.

4. Em quais das suas vivéncias académicas vocé se sente mais aberto ou mais confiante para
interagir? Como voceé se sente com isso? Explique seus argumentos.

5. Descreva uma situacdo que tenha sido a mais marcante em seu processo de formacéo
inicial, se gostou ou ndo de algumas coisas e como vocé se sentiu em relacéo a essa situaco.
Explique suas razdes.

6. Quais foram seus sentimentos sobre o periodo de realizagdo do Estagio Supervisionado de
ambas as linguas, portuguesa e inglesa? Aponte seus medos, desafios, entre outros aspectos
gue vocé considere relevantes e que tenham ocorrido neste momento do Estagio e/ou durante
todo o processo de formacéo inicial.

7. Quando e como uma pessoa comeca a se sentir professor ao longo do curso de licenciatura?
Justifique sua resposta colocando um pouco da sua experiéncia?
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8. Quais as possiveis contribuicBes e/ou limitagdes, problemas ou conflitos encontrados em suas
vivéncias de professores de linguas em formagdo durante a graduacdo e em que aspectos elas tém
influenciado em sua formagdo humana, ética e profissional? Justifique sua resposta.
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RESPOSTAS SUBJETIVAS AO QUESTIONARIO APLICADO NO QUARTO ANO DE LETRAS EM 2018

PROFESS 1.Atividades 2.Expectativas ao 3.Indicagdo de alguma 4.Indicacéo das 5.Descri¢do de uma situagdo que 6. Indicacéo dos sentimentos sobre o periodo 7.Explicacéo de quando e 8.Indicagdo das possiveis
O RES externas ao Curso ingressar no frustragdo em momentos de suas vivéncias tenha sido a mais marcante emno de realizagdo do Estagio €OMO uma pessoa comeca a contribuigcdese/ou limitagdes,
EM de Letras, das Curso de Letras e interagéo com outras académicas em processo de formagcéo inicial, se Supervisionado de ambas as linguas, se sentir professor ao longo problemas ou conflitos encontrados
FORMAGC quais 0 PF se foram pessoas no contexto que o PF se sente gostou ou ndo de algumas coisase portuguesa e inglesa, apontando 0s medos, do curso de licenciatura com nas vivéncias de professoresde
AO- participou no atendidas, com académico, como o PF mais aberto ou como o PF se sentiu em relagéo a desafios, entre outros aspectos que o PF justificativa de resposta, linguas em formagdo durante a
PF)/PER contexto justificativa de costuma reagir, e como mais confiante essa situacdo, explicando suas considere relevantes e que tenham ocorrido fazendo referéncia a propria graduacdo e em que aspectos elas
G UNTAS académico. resposta. vocé se sente depois, com para interagir e razoes. neste momento do Estagio e/ou durante todo o experiéncia? tém influenciado na formagéo
justificativa de resposta. como se sente processode formagao inicial. humana, ética e profissional doPF
com isso, com justificativa de resposta.
apontando seus
argumentos.
PF1 Iniciacéo Ingressei no curso Muitas vezes procuro me No quarto ano eu Acredito que a regéncia, no quarto ano | O meu medo no estagio de Lingua Inglesa se Acredito que a sensacéo de Acredito que as situacdes de
cientifica; de Letras em fungdo| recolher e me abster de mesinto da graduacéo, tenha sido o momento concretizou: o descaso e o desinteresse. Os ser professor acontece no injusticas que presenciamos ao longo

palestras, projeto
de extenséo —
cursinho
solidario 29 de
abril na UTFPR,
grupos de
pesquisa

da Literatura e todas
as minhas
expectativas foram
excedidas.

Aliés, acredito
que foram
superadas em
razdo dos
professores muito
bem capacitados,
da assisténcia que
nos foi dada ao
longo desses
quatro anos. Até
mesmo em &reas
que ndo foram o
motivo do
ingresso no curso
fui surpreendido,
como a Lingua
Portuguesa, por
exemplo.

qualquer manifestacdo das
quais possa me arrepender
depois ou entéo procuro 0s
colegas do curso para
conversar. Geralmente ap6s
as frustracdes eu repenso 0s
acontecimentos e as
possiveis consequéncias e
tendo absorver 0 maximo
possivel dos ensinamentos
que isto me proporcionou.

confortavel para
interagir com os
colegas a todo
instante. Com os
professores me
sinto da mesma
forma, com
algumas ressalvas.
Essas excegdes se
déo em funcgéo do
pouco dominio em
algumas areas que
se refletem na
interacdo. No que
diz respeito as
discussdes fora de
sala de aula me
sinto confortavel
para interagir com
todos, acredito
que isso se dé em
funcdo da
maturidade que
conseguimos ao
longo do curso.
Dito de outra
forma, acredito
que nos
habituamos a
interagir e a nos
posicionar com o
passar dos anos.

mais marcante de minha formagéo
inicial, visto que foi o momento em
que, de fato, estive em sala de aula
como professor. Por mais que durante
0 curso tenhamos microaulas, essas
em nada se comparam com a
realidade que encontramos no chéo da
escola. Senti-me realizado ensinando
Lingua Portuguesa e frustrado durante
as aulas de Lingua Inglesa, pois vi o
descaso com o ensino de lingua
estrangeira e tal fato ndo foi por falta
de didéatica ou de inovagéo em sala de
aula. Penso que tal posicionamento
dos estudantes esta arraigado
culturalmente e que somente um
trabalho lento e continuo sera capaz
de promover mudancas. De todo
modo, a experiéncia com o estagio de
Lingua Inglesa, embora
decepcionante, foi necessario e
agregou a minha formagéo inicial,
pois possibilitou ter contato com a
realidade em que me inserirei a partir
do préximo ano letivo. No que tange
0 estagio Lingua Portuguesa, sem
sombra de dividas me realizei
enquanto professor e tive a certeza da
escolha que (re)fiz. Tal dualidade se
reflete até mesmo nas aulas na
graduagdo na medida em que ha uma
certa decepgdo com o ensino de
Lingua Inglesa ao longo do curso e
contentamento com as reflexdes
realizadas nas aulas de lingua
materna.

estudantes simplesmente ndo veem motivos
para estudar uma lingua estrangeira e nao ha
nada que fagamos que mude isso de uma hora
para outra. Pelo contrario, mesmo produzindo
material didatico, trabalhando com musicas,
filmes, séries e jogos ludicos, os estudantes
simplesmente ndo fazem as atividades propostas
e usam a aula de LI para fazer atividades de
outras disciplinas evidenciando, assim, o
descaso paracom o professor e com a disciplina.
Acredito que hd muito que ser feito para mudar
a realidade do ensino de LI na escola publica
brasileira, mas, principalmente, acredito que tais
mudancas devem partir da universidade, o que,
infelizmente, ndo ocorre, pois ainda estamos
inseridos em um sistema de ensino superior que
pressupde que os discentes ingressam no curso
tendo dominio da lingua.

Entretanto, nés que somos graduandos,
sabemos que isso ndo acontece, afinal é uma
pequena porcentagem dos estudantes que
dominam de fato o idioma que devemos
ensinar. E uma férmula simples que parece nio
ter resultado: se ndo dominamos o conteldo,
como poderemos ensinar?

N4o adianta cobrarmos interesse de nossos
alunos se nds mesmos sabemos que ndo é
possivel aprender inglés na escola pablica.

No que concerne a regéncia de Lingua
Portuguesa, tive pouquissimos problemas ao
longo das quase trinta aulas que ministrei.
Algumas coisas pontuais, como conversas
paralelas, por exemplo, se fizeram presentes,
entretanto, por meio de acordos (cinco minutos
para conversa no final da aula) e diadlogo
consegui fazer com que o0s estudantes
participassem das aulas.

terceiro ano da graduagao
quando temos que fazer as
observagdes das aulas.
Penso que o fato de ir para
a escola é fundamental para
que “caia a ficha” de que
estamos em um curso de
formacéo de professores,
pois 0s nos anos anteriores
ficamos presos a contetdos
estritamente tedricos e com
pouca relacdo com a prética
docente. Quando fui para a
observagdo e fui chamado e
tratado pelos estudantes
como professor, parece-me
que houve um estalo e
percebi onde é que estava,
qual era o papel que eu
havia assumido desde 2015.

de todos esses anos nos frustrem
enquanto professores, pois néo raras
as vezes vemos estudantes que ndo
tém comprometimento com o curso
sendo exaltados por professores
simplesmente por participar de
movimentos extracurriculares e
assumirem posicionamento de
militantes.

Acredito que é preciso agir de forma
ética com esses estudantes que ndo
cumprem com as atividades
obrigatdrias e gozam de privilégios
como extenséo de datas, por exemplo.
Esses acontecimentos nos fazem
acreditar cada vez menos nos outros
individuos, sobretudo naqueles que
ocupam posicédo de poder e que
deveriam ser o exemplo de ética.
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PF2 Projetos de Expectativas de Sempre tive uma boa Gosto das Os momentos mais marcantes foramos | O estagio foi tranquilo quanto as interagdes A partir do estagio do Os professores sempre me serviram
monitoria; desenvolver-me convivéncia com todos: atividades com comentarios dos professores em sociais, todavia a logistica para que o mesmo quarto ano. No terceiro ano, | de exemplo de ética e
atividades e/ou profissionalmente alunos e professores. Se bastante trabalhos e provas. O reconhecimento ocorresse foi cansativa. Sou de outra cidade e, temos mais contato com as profissionalismo. Eles foram a maior
projetos culturais; e pessoalmente em algum momento sofri interagdo: do esforco pelo docente estimula o por muitas vezes tive que pernoitar em campo questdes pedagdgicas e contribuicdo na minha formagéo
atividades de por meio do alguma “injustica”, nao seminarios, académico a melhorar. mourdo ou acordar de madrugada para poder dar didéticas da profisséo, em enquanto professor. Quanto a
atendimento aos conhecimento das percebi. apresentacoes, aulas, preparar matérias etc. E muitas vezes contraste com os dois formacgdo humana, tive um grande
estudantes; linguagens e comunicacdes. passei o dia todo fora de casa: das 6:30 a meia primeiros anos do curso desenvolvimento ao longo do curso,
palestras; projetos linguas. Sim. As Por ser mais noite dando aulas, preparando materiais e, a0 muito teéricos, mas apenas porém, vale ressaltar que essa
de extenséo, expectativas velho, n&o tenho fim do dia, cumprindo as aulas regulares do no inicio da regéncia é que amalgama de valores éticos,
parana fala inglés foram atendidas problemas de curso. 0 aluno realmente entra em profissionais e humanos que me
como aluno em com folga. Tive timidez que contato com a realidade da compdem, séo resultado de muitos
2015e experiéncias geralmente profisséo de professor e outros fatores “extra- faculdade”.
aplicador do inesqueciveis, fiz atrapalham os todos os seus desafios.

TOEFL em 2017; amigos e interagi alunos mais
eventos; grupos de | com professores novos.
estudo; reunides que admiro.

ou encontros

informais em

espacos diferentes

com colegas

estudantes ou

professores;

PF3 Iniciacdo Em partes, sim. Costumo néo reagir, Me sinto mais Uma situagdo marcante foi a primeira Néo fiquei muito ansiosa para entrar em sala, A partir do momento em que | A maior dificuldade é em relagdo a
cientifica; Em relacédo a guardando esta frustracéo confiante em apresentacéo da minha pesquisa de Ic, pois por trabalhar em uma creche, tenho alguma entra pela primeira vez em lingua inglesa, dificuldade esta que me
eventos lingua inglesa, eu comigo. As vezes, isso acaba | interagir com os visto 0 meu nervosismo diante de um experiéncia com o publico infantil. Meu maior sala de aula e comecga a persegue ao longo dos 4 anos do curso.

esperava aprendé- sendo pior, pois acabo me colegas de turma, publico. Ao longo dos 4 anos, sinto desafio foi conseguir conciliar meu trabalho com | perceber que vocé consegue Eu, por ser estudante trabalhadora e
la de fato e sair da irritando com mais facilidade | néo interagindo que houve uma grande transformacéo a graduacdo, pois trabalhando 8 horas por dia, fazer a diferenca na vida de moradora de uma outra cidade, senti
universidade em determinadas situagdes. muito com em relagdo a isso, a Ic me ajudou ndo me sobrava muito tempo para me dedicar ao estudantes do ensino muita dificuldade em concluir este
fluente na lingua. professores e nem muito quando me fez realizar diversas planejamento das aulas e demais atividades que o | fundamental e médio. curso, visto que ndo tenho muito
Porém, ja no em debates em apresentagdes no ano. estagio exige, me sobrecarregando nos fins de tempo para estudar e me dedicar a
primeiro ano do sala de aula, semana. lingua inglesa.
curso, percebi que devido a alguns Uma outra dificuldade foi em relagéo a vir pra
a lingua inglesa traumas da campo mourdo realizar o estagio. Visto que eu
era mais voltada a adolescéncia, que precisava cumprir 4 horas de trabalho, eu
formacéo do fez com que eu precisava ir a minha cidade para trabalhar e a
profissional e que me tornasse um noite retornar a campo mourdo, ficando bem
eu teria que pouco mais timida cansativo. Outro desafio foi entrar em uma sala
procurar um em relagédo aos de lingua inglesa insegura por ter dificuldade
Ccurso para me outros colegas. nesta. Mas este desafio foi vencido com muita
aperfeicoar na determinacéo e com o apoio de colegas, que me
lingua. ajudavam na produgdo de atividades e
oralidade.
PF4 Atividades e/ou Ao ingressar no Frustacdo em momentos de Me sinto confiante &| O processo de formag3o inicial, foi Devido a um problema com dependéncia, e ando | N&o me sinto como Tive dificuldades para enfrentar certos

projetos culturais;
palestras; projetos
de extensao,
parana fala inglés;
eventos; reunioes
ou encontros
informais em
espagcos diferentes
com colegas
estudantes ou
professores

Curso de Letras,
minhas
expectativas eram,
basicamente,
aprender
gramatica e lingua
inglesa, essas
expectativas ndo
foram atendidas,
mas ao longo do
curso eu pude
perceber o seu
real objetivo, que

interagdo com outras pessoas
no contexto académico, eu
geralmente ndo reajo de forma
nenhuma, porém fico
entristecida, e choro na
maioria das vezes.

aberta, nas
vivéncias com 0s
colegas da classe,
seja na hora do
intervalo, ou em
grupos de estudos,
ou até mesmo em
algumas aulas.

algo ndo muito legal, no segundo ano
de curso, eu desisti de uma disciplina
por conta da rispidez de
umprofessor/a , que s6 me dava
“patadas” nas poucas vezes em que eu
abria a boca para falar algo.
Consequentemente, tive que refazer a
disciplina no ano seguinte, como
dependente, atrasando o andameto da
minha formagé&o.

aceitagdo de um quebra de pré- requesitos ainda
néo realizei as disciplinas de estagio.

professora, apenas como
académica do curso de
letras, isso se da, porque
ainda néo realizei os
estagios e ndo tive contato
com a sala de aula
efetivamente.

conflitos nas minhas vivéncias, a
principal delas, é a questdo das
dependéncias e estar a 6 anos aqui.
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é formar
professores,
capazes de
exercer sua
profissdo apoiados
em teorias e
praticas bem
fundamentadas.

PF5 Iniciagéo Eu tinha maiores Se essaspessoas sdo colegas, Em algumas Creio que foi minha primeira aula de Eu acreditava que, por conta do meu Quando se insere nesse As possiveis contribuicdes foram as
cientifica, Pibid, expectativas em e as frustragdes sdo por aulas, em que os literatura de lingua inglesa. Até esse conhecimento em lingua inglesa, o Estagio de papel em sala de aula, tanto leituras, tanto tedricas quanto
atividades c/ou relagdo lingua conta de trabalhos em professores ndo momento, eu tinha entrado com o Lingua Inglesa seria mais interessante, porém o pelo estagio, Pibid ou literérias, as discussdes, mas mais as
projetos culturais, inglesa, que grupo o qual a pessoa se somente dédo voz proposito de focar no inglés, mas esse Estagio de Lingua Portuguesa me surpreendeu quando trabalha na area. A aulas de professores que possuiam um
palestras, eventos, infelizmente senti responsabilizou em fazer a mas querem ouvir me decepcionou. As literaturas me positivamente. A turma de portugués era do faculdade oferece subsidios dominio da sua matéria,
grupos de que foram sua parte e nao fez, ou a opinido dos puxaram, e me interessei por elas, Polo, tinha 33 alunos falantes, animados e com fundamentacéo tedrica demonstravam isso, e expunham para
pesquisa, grupos frustradas. Ao pessoas que ndo estudam alunos, e em mas era um interesse mediano. cooperativos na maioria das vezes. Pelo fato de (em sua maioria), porém a turma. As maiores limitacOes foram
de estudo, longo dos anos, para as provas e depois momentos com a Quando, porém, tive minha primeira ser ensino fundamental, tive cinco aulas por ndo tem tanta pratica (o que a falta de tempo para estudar, mas
reunides ou senti que o curso querem entrar nos grupos turma, em que aula de literatura de lingua inglesa, semana, que muitas vezes chegaram a cansar. faz sentido, mas ainda iss0 0s alunos solucionam deixando
encontros tentou focar mais de estudos, tento me nos reunimos percebi que aquele era 0 meu foco, Mas apesar disso, eu tinha me planejado para assim). Somente quando o de fazer atividades mais recreativas
informais em na tentativa de afastar, deixando de para estudar antes tanto pelo interesse que o professor todas as aulas, entdo ndo ficou téo desfocado. professor esta em sala, que para se dedicar a faculdade. Tudo isso
espacos diferentes formar falantes da conversar e voltar a fazer das provas em demonstrava pela matéria, quando Por conta da quantidade, e mais duas aulas por precisa elaborar matérias, me influenciou a tentar ser uma
com colegas lingua, o que pelo trabalhos com essa pessoa. um grande grupo, pelas obras e pelas discussdes das semana de inglés, tive que largar algumas ou planos de aula, pensar pessoa mais focada, mais ética, sem
estudantes ou que percebi pela Com professores, mesmo entramos em uma mesmas, fazendo com que eu me turmas no meu servico, perdendo o retorno na metodologia que usara tentar buscar privilégios por meio de
professores; quantidade de sendo injusticados, sala de aula apaixonasse pela literatura inglesa, financeiro necessario para minha familia. Foi com seus alunos, s6 assim influéncias de professores, o que

alunos que humilhados ou diminuidos, durante o dia, sendo ela meu foco na pés e em um um periodo extremamente dificil para mim, mas ele consegue se ver nesse também causa uma frustragdo ao
buscaram em ndo ha muito o que fazer, usamos o quadro possivel mestrado. consegui finalizar tudo e entregar no prazo, papel. Eu estive no Pibid decorrer do curso. Vemos alunos que
cursinhos fora da pois ja ocorreram casos de branco e canetéo dormindo tarde e acordando cedo, e muitas por dois anos, mas mesmo mesmo sem cumprir prazos, sem se
universidade ndo perseguicéo a alunos que se para explanar as vezes virando a noite para terminar meus assim ndo me sentia como dedicar tanto quanto os outros, se
foi tdo bem manifestaram de forma ideias e nos trabalhos, pois trabalho até as sete e quinze da professora, talvez pela validando por meio de projetos que
sucedida, do que contréria a alguma fala de unimos em um s6 noite e venho para a faculdade direto, ndo tenho quantidade limitada de todo os outros alunos também fazem,
na formagéo de um(a) professor(a). O jeito propésito, que é muito tempo para estudar. O estagio de inglés, tempo realmente atuando tentam “passar os outros alunos para
professores de é engolir a frustragao, ou de ajudarmos uns por conta de feriados e eventos, atrasou demais, em sala. Apenas quando tras”. Acredito que essa Ultima tenha
lingua inglesa, tentar supera-la. Tenho aos outros. 1sso 0 que me fez temer a finalizacéo a tempo, mas consegui um servico na sido minha maior frustracéo.
baseados em um(a) amigo(a) que, ao acontece desde o consegui. area foi quando desenvolvi
teoria, como a sofrer perseguicéo de um(a) primeiro ano, e é uma postura e um controle
parte de lingua citado(a) professor(a) ha algo que admiro de voz, além de estratégias
portuguesa e anos atras, além de reprovar muito na minha com as turmas, para poder
literatura. na matéria, ainda passou turma. me sentir como uma

por pequenas humilhagdes professora. No estagio,

diarias, como o fato de percebi que foi muito mais

ignorer a pessoa e tratar 0s facil para mim estar em sala

outros de forma diferente do que para meus colegas

em sala de aula. Até hoje a que faltaram dessa

pessoa tem palpitacdes s6 vivéncia.

com o0 pensamento de

encontrar o(a) professor(a)

na rua, mesmo tendo

passado na matéria e

finalizado esse periodo.

PF6 Pibid, palestras, Ao iniciar o curso Quando houve frustragdo em | Sinto mais Vérias situagdes foram muito Ambos os estagios me deixaram apreensiva, Me via como professora Todos os professores que tive durante
projetos de de Letras, um momento de interacdo confianga nas marcantes em minha formacéo porém o de lingua portuguesa foi mais tranquilo logo nos primeiros anos, a graduacdo contribuiram com minha
extensdo, Pradis, esperava que ao no contexto académico aulas de académica, como todas as e foi possivel conduzir de maneira mais devido ao fato de ter formagao, uns mais outros menos, mas
eventos, grupos de | término do curso tentei reagir de forma Literatura. apresentagdes de seminarios, eficiente, pois se tratava de um contetido de trabalhado no estagio em poderia citar 0 que cada um

estudo, reunides
ou encontros
informais em
espagos diferentes

fosse capaz de
falar a lingua
inglesa
fluentemente,

madura (adulta), tentando
ndo demonstrar incomodo
com o acontecido, mas o
tempo sinalizou a

Depois de ler uma
obra literéaria e
analiséa-la sinto
vontade de

principalmente os de literatura. Em
Lingua Inglesa citaria a apresentagdo
de um Debate. Foi uma apresentagéo
constrangedora, devido ao fato da

Literatura, o qual me sentia apropriada para
ensinar. Ja o estagio de lingua inglesa foi
desafiador, sem dominar o idioma nao foi
possivel realizar aulas que atendessem aos

meu municipio. Ao
participar do subprojeto de
lingua portuguesa Pibid, me
vi ainda mais como

contribuiu. Desde criticidade,
desenvolvimento da capacidade de
escrita, analise de textos literarios,
compreensdo de textos tedricos e
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com colegas
estudantes ou
professores, outras
atividades:
trabalhou por dois
anos como
estagiarias
remunerada no
municipio em que
reside, com
turmas do ensino
Fundamental.

além de
compreender as
conversas de
falantes nativos.
Termino a
graduacdo sem
atender minhas
expectativas.
Contudo, néo
atribuo o resultado
ao curso, pois hoje
tenho consciéncia
de que 0
desenvolver das
capacidades
cognitivas e
intelectuais
independem de
professores, néo
que esteja
diminuindo o
trabalho docente,
pelo contrério,
prezo pela
orientagéo
pedagoégica e pela
mediagdo do
conhecimento
cientifico, porém,
penso que o
desenvolvimento
se da de acordo
com o que
priorizamos em
nossas acoes
diérias. Portanto,
se ndo consegui
atender totalmente
minhas
expectativas
iniciais, pode ser
que outras
expectativas
tenham
atravessado o
caminho e
ganhado espago,
desse modo, a
Lingua Inglesa
tenha ficado em
Segundo plano.

consequéncia da frustragdo
e percebi que fui
“encolhendo” na sala de
aula, isso acarretou em
medo, vergonha, inibi¢do e
pouca abertura para

relacdes sociais académicas.

comentar sobre,
expor 0 meu
ponto de vista, a
minha leitura em
relacédo a obra
estudada.

atuacdo patética que realizei, tinha
vontade de debater, contra-
argumentar, mas faltava vocabulario
para construir os argumentos. Em
contraponto, teve uma atividade em
que tinhamos que gravar um video
apresentando uma pesquisa sobre
Educacéo, como um pequeno
documentério. Aprendi muito com
essa atividade, para muito além da
lingua. E 0 que mais gostei é que tive
a oportunidade de refazer quantas
vezes considerei necessario antes de
enviar a professora.

objetivos do ensino de lingua estrangeira.
Estudei minuciosamente cada aula, como um
script, contudo, quase tudo o que saia do script
precisava ser pesquisado no dicionério. A falta
de dominio da lingua me levou a “aportuguesar”
as aulas, e a percepcéo de que os alunos se
sentiam pouco a vontade com a lingua inglesa
também contribuiu para isso. Mas o professor
regente pediu para que desse mais comandos
orais na lingua inglesa, e a partir desse
apontamento, estudei comandos para interagir
com a turma.

Gostei muito da turma que estagiei em lingua
inglesa, mas tenho consciéncia de que néo
foram aulas como as de lingua portuguesa, ficou
a desejar e ndo faria isso por dinheiro, sem antes
me preparar de fato.

professora, pois no projeto
eu entrava em contato com
teorias que orientavam o
fazer docente, elaborava
materiais e estava em
constante contato com salas
de aula. No entanto, no
quarto ano, tive muitas
davidas se estava pronta
para cumprir com a fungéo
social de ensinar. E mesmo
terminando a graduagao
ainda tenho essas duvidas,
mas penso que é possivel
realizar um excelente
trabalho na educagéo com
dedicacdo aos estudos e as
pesquisas

- formag&o continua em
geral.

metodoldgicos, estratégias de
aprendizagem da lingua inglesa,
postura ética e profissional até e
principalmente, formagdo humana.

PF7

Iniciacéo
cientifica, Pibid,
palestras; projetos
de extenséo:
Pradis, Lidere,

Ao ingressar no
curso de Letras
minhas
expectativas eram
aprender

Eu fico um pouco chateada
e remoendo o que néo
gostei. Apos a fase de
frustagdo passar eu costumo
deletar e tocar o barco.

Quando eu estou
em um grupo de
estudos ou
conversando com
0 pessoal da sala

Algumas situagdes foram marcantes
no meu processo de formagéo inicial
como seminarios, atividades ludicas,
trabalhos em grupos entre outros, 0s
quais me faziam refletir sobre meu

Senti-me preparada quando assumi as turmas de
Lingua Portuguesa, tendo em vista que devido a
minha participagcdono PIBID e um pouco mais
de conhecimento sobre a lingua e de teorias que
subsidiam tal ensino estava confiante para

Eu sempre me sentia
professora, porém so fui ter
mais contato com a
realidade em sala de aula
com o PIBID, final do

Eu sempre obtive uma boa vivéncia com
todos os professores da Universidade,
nunca houve nenhum desentendimento.
Acredito que todos direta ou
indiretamente contribuiram na minha
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Espaco Marx,
eventos, grupos
de pesquisa,
grupos de estudo,
reunides ou
encontros
informais em
espacos diferentes
com colegas
estudantes ou
professores.

gramatica e lingua
inglesa. Dessa
forma, percebo
que me
desenvolvi como
sujeito sdcio
histérico e
ideologicamente
constituido,
contudo ainda
tenho muito a
melhorar, pois
acredito que o
ensino dos
aspectos acima
mencionado foi
um pouco fragil
em termos de
formacéo.

napropria
Universidade ou
no grupo do
whatsapp me
sinto bem a
vontade, por se
tratar de situagdes
informais que ndo
demandam
nenhuma pressao.

papel enquanto professora de instigar
e literalmente “chamar a atengdo dos
alunos”.

Algumas decisdes superiores ou
posicionamento de alguns professores
que eu e a maioria da turma
discorddvamos me causaram
desconforto, porém, na maioria das
vezes me silenciei por medo de
prejuizo na nota, ou por falta de
coragem de me posicionar e contra
argumentar.

desempenhar meu papel de professora. Ja de
lingua inglesa, por ter me dedicado, e
empenhado a tal papel, minhas aulas foram
muito organizadas e bem preparadas, contudo
faltava o conhecimento e contato com alingua.

primeiro ano e, apos isso,
com a regéncia no quarto
ano do curso.

formagao humana, ética e profissional.
Contudo, tenho os professores que
mais me identifico, ou seja, possuo
admiracéo pelo trabalho exemplar que
desenvolve na formagdo docente
inicial.

PF8

Iniciacéo
cientifica, Pibid,
Projetos de
monitoria,
palestras, eventos,
grupos de
pesquisa, grupos
de estudo,
reunides ou
encontros
informais em
espagcos diferentes
com colegas
estudantes ou
professores.

Uma das minhas
expectativas ao
ingressar o Curso
de Letras era que
eu iria aprender
de forma mais
aprofundada a
gramatica da
lingua
portuguesa,
entretanto quase
ndo estudamos
gramatica no
curso. A
disciplina
Andlise
Linguistica
apenas nos foi
apresentada de
forma rasa, mas
ndo fizemos um
trabalho efetivo
de anélise
linguistica no
curso. Essa
expectativa ndo
foi atendida.
Porém, outras
expectativas
como: perder 0
medo de falar em
publico, ter mais
senso critico,
entender melhor
como funcionam
os discursos,
foram atendidas.

Fico na minha”, acabo me
isolando. Nesse Ultimo ano
da graduacéo, me senti
sozinha no contexto
académico, o que me

desmotivou muito a estudar.

No geral, gostei do periodo
da graduagéo, mas acho que
ja cheguei no meu limite,
que preciso mudar de
ambiente e conhecer novas
pessoas, para tentar me
relacionar melhor. Ou seja,
um recomego.

Quando converso
com algum
colega da sala,
quando
compartilhamos
que todos estéo
preocupados com
um trabalho ou
prova.

Percebo que ndo
sou a Unica
pessoa que esta
cansada e
preocupada com
as atividades
avaliativas e é
um pouco
reconfortante.

A situacdo mais marcante do meu
processo de formagcao inicial foi ter
participado do PIBID e do IC, pois
trouxe muito amadurecimento para a
minha formacdo.

No estagio de portugués me senti segura e a
vontade, adorei dar aula de portugués.
Entretanto, o estagio de inglés foi um pesadelo,
ndo gostei das minhas aulas, foram horriveis.

Nao tive conflito com os
professores, considero que
todos os professores de
linguas que tive
contribuiram muito para
minha formagao humana,
ética e profissional.

Todos os professores tém
senso critico e nos
ensinaram além dos
conteldos. Teve alguns
professores que ndo me
identifiquei com o
contetdo lecionado e com a
metodologia, mas em
relagdo a formagéo
humana, ética e
profissional, acredito que
todos proporcionaram em
suas aulas.

Néo tive conflito com os professores,
considero que todos os professores de
linguas que tive contribuiram muito
para minha formag&o humana, ética e
profissional. Todos os professores
tém senso critico e nos ensinaram
além dos conteudos. Teve alguns
professores que ndo me identifiquei
com o contetdo lecionado e com a
metodologia, mas em relagdo a
formagdo humana, ética e
profissional, acredito que todos
proporcionaram em suas aulas.
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PF9

Iniciacdo
cientifica,
palestras, eventos,
grupos de
pesquisa, reunides
ou encontros
informais em
espacos diferentes
com colegas
estudantes ou
professores.

Minhas
expectativas
eram a de
aprimorar
capacidades de
escrita, de
conhecer melhor
o funcionamento
da lingua
portuguesa e da
lingua inglesa.
Em partes, essas
expectativas
foram atendidas,
pois passamos
por algumas
adversidades ao
longo dos anos,
€OMo as greves.
Pelo menos, senti
que outras coisas
as quais o curso
oferta

—como as
literaturas
brasileira,
portuguesa e
inglesa
sublimou a
frustragdo do curso
ndo atender muito
as minhas
expectativas
iniciais.

Nos anos anteriores, minha
reacdo era de um leve
descontentamento, e isso
perdurava por um certo
tempo.

Atualmente, por estar um
pouco desgastada, na minha
vida pessoal/profissional/ac
adémica, me vejo um pouco
mais irritada e até explosiva,
e, na maioria das vezes, a
culpa de sentir assim toma
conta nNo momento em que a
poeira abaixa.

Sinto mais aberta
e confiante para
interagir nas
reunides para
realizacdo de
trabalhos, nos
momentos de
estudo para as
provas, ou
saindo, ou no
intervalo, ou em
uma aula vaga,
ou até no meio da
aula, saindo para
comer ou beber
algo.

Com os
professores,
querendo ou néo,
h& uma certa
relacéo de poder,
mesmo com
aqueles mais
abertos a
conversa. Por isso
me sinto melhor
conversando com
meus colegas,
sendo eles do
curso ou do
onibus. E bom
desabafar as
vezes. Em casa,
ndo tenho muito
tempo para isso, e
sinto que meus
pais ndo me
entenderiam em
certos momentos.

marcaram meu processo de

formagcéo inicial, porque o contetdo
daquele momento permitia algo mais
ludico, além de alguns eventos,

como o | Encontro Nacional de
Dialogos Literarios porque publiquei
meu primeiro artigo nos anais deste
evento, e sentir-se “em casa” em um
evento desse ambito foi gratificante.
Algumas coisas sempre nos causam
desconforto, como sentir-se impotente
diante de algo da qual vocé acabou
sofrendo, mas teve medo de relatar
por prejuizo de nota (como algumas
reacdes inesperadas de professores,
que aplicavam avaliagdes que pediam
detalhes minuciosos acerca do
conteldo com ointuito de vingar-se
de algo), ou diante de um fato do qual
vocé se sente injusticada, chateada e
desapontada por sentir que alguém
estd sempre arrumando maneiras de
se beneficiar por achar ter certos
“privilégios” sendo que estamos no
mesmo barco e vocé sofreu tanto
quanto aquela pessoa para chegar ao
final do curso.

N&o me senti preocupada de maneira direta,
sentindo que eu poderia estar fazendo algo
errado ou que eu ndo ia conseguir realizar tal
coisa. Para dar aula, eu até me impressionei em
ndo ter me preocupado, me sentido nervosa,
nem quando os professores-orientadores foram
avaliar. Contudo, certos “sintomas” apareceram
quando eu menos esperava. No meio das aulas
da faculdade eu tive crises de ansiedade, em
que, em uma delas, uma professora me acudiu,
me dando um remédio para nausea e vomitos.
Engordei, s6 no periodo da regéncia, cinco
quilos, que resultaram em onze quilos ganhos
na graduagéo. Eu ja tinha o laudo das duas
ressonancias que eu consegui fazer nas férias
onde constatava dois problemas na perna direita
(tendinite e condromalécia patelar), em que o
simples ato de andar até a escola — fiz a
regéncia no CEDOC, e eu ndo tinha dinheiro
para taxi — fez minha situagéo piorar, a ponto de
eu ter de escolher entre terminar o contetido e
conseguir me locomover para trabalhar ou
estudar. Tive que conciliar trabalho e regéncia
porque eu ndo tinha condi¢des de morar em
Campo Mourdo. No meu trabalho, me vi mais
irritada e intolerante contra certas coisas que
acontecia em sala por ter problemas com alguns
alunos que ndo se importam com o esforgo que
eu tento fazer para que as aulas fossem
diferentes. E, ainda sobre a regéncia de inglés,
nas Gltimas semanas de aula, eu acordava
assustada a qualquer horéario do dia que nem era
ode ir a Campo Mouréo para o estagio, achando
que eu estava atrasada para pegar o 6nibus
como se eu fosse o coelho da histéria da Alice
no Pais das Maravilhas. E me senti frustrada em
ndo conseguir fazer muita coisa na matéria que
eu leciono no meu trabalho porque os
estudantes ndo me davam brechas nem para
falar o contetido devido ao volume altissimo de
conversa.

Essas adversidades quanto & locomogéo se
deram mais na regéncia de inglés. Na de lingua
portuguesa, por ser no Estadual, bem perto da
casa onde eu ficava, ndo tive problemas e me
senti feliz em ver que eu conseguia também dar
aulas da matéria da qual eu menos gostava na
escola, e agora me sinto (pelo menos um pouco)
preparada para lecionar nas duas disciplinas. O
meu medo agora é quando sair daqui, se eu
€onsigo assumir uma turma por um ano letivo
inteiro. Vou tentar assumir aulas de inglés como
PSS, e ha um certo medo de ndo conseguir
conciliar e ter problemas piores do que tive no
periodo da regéncia.

No quarto ano, apenas
aplicando o que vocé viu
teoricamente nas aulas. No
terceiro ano, se vocé ja ndo
leciona na escola publica,
vocé apenas reconhece o
contexto escolar, contrapondo
com a época em que vocé
estudou, e ndo tem uma
relacéo mais direta com a
docéncia como no altimo ano.

Senti que a graduagdo me fez ter uma
perspectiva de vida completamente
diferente de quando ingressei no curso.
O fato de sedar conta de que somos
sujeitos constituidos na e pela
linguagem, que podemos interagir e agir|
na sociedade por meio dela e que
podemos proporcionar um pouco disso
para 0s nossos estudantes é algo
impressionante. Sinto também que cada
professor contribuiu de certa forma na
graduagdo, pois progredi muito por
meio da ajuda deles, e acho que, em
termos profissionais e humanos, eles me|
ajudaram. Em minha formagéo ética,
percebi que alguns fatos ocorridos ao
longo da graduagéo e meus amigos me
incentivaram a sermos mais justos e
prezarmos, em nossa vida profissional,
pelo que é justo.
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PF10 Iniciagéo Minhas Quando enfrento Sinto me A primeira dependéncia a gente nunca O estégio foi um periodo de preocupagdes e Trabalhei como professora As contribuicdes do curso de letras
cientifica, Pibid, expectativas eram, | adversidades no espago confiante para esquece. Quando reprovei em lingua responsabilidades. Muitos medos e estagiaria desde o primeiro para formagdo humana séo
atividades e/ou basicamente, académico, sobretudo com interagir quando inglesa no segundo ano da faculdade insegurancgas permearam o periodo de ano do curso, entdo para imensuraveis.
projetos culturais, concluir um curso professores, costumo dividir estou com meus as coisas tomaram um rumo realizacdo do estagio de lingua inglesa, e mim particularmente o Reconhecermo-nos enquanto seres
palestras, projetos de graduacéo e com colegas e, comumente, colegas em diferente. Passei a respeitar mais o muitas realizages marcaram o estagio de ingresso no curso ja me constituidos na e pela linguagem
de extenséo: ingressar no choro e fico deprimida. encontros tempo individual de cada estudante lingua portuguesa. Meu despreparo em relagéo conferia um status de altera nosso posicionamento e nossas
Pradis, Dialogos mercado de informais, de inclusive o meu e, ap6s a frustracéo a lingua inglesa juntamente com a falta de professora, ainda que em atitudes no mundo. O trabalho com a
Literarios. trabalho. Durante lazer, ou mesmo de ter que adiar em um ano a tdo aporte tedrico-metodolégico foram os aspectos processo de formagéo. A literatura merece destaque por seu

0 percurso tais nos grupos de sonhada conclusdo do curso, percebi que mais dificultaram o processo. J4 a ajuda identidade docente vai se carater profundamente humanizador.
expectativas estudo. Sinto- me que a diviséo das disciplinas dos colegas, familiares e a acolhida da delineando ao longo do Mesmo as dificuldades encontradas
foram superadas, parte do grupo, contribuiu para um melhor professora regente foram os subsidios curso, mas acredito que o no percurso contribuem para o

pois a vivéncia do sei que posso aproveitamento do percurso. Esta encontrados para a realizagdo de um trabalho estagio é a situagéo desenvolvimento de nossa identidade,
mundo académico contribuir situagdo foi marcante porque ndo razoavel. No estagio de lingua portuguesa, determinante, pois é a que nosso carater, para o exercicio da

me permitiu positivamente estava nos meus planos, e a mudanca minha experiéncia profissional com a docéncia, mais nos aproxima do que é | empatia, para nossa emancipagao
conhecer outras com vida deles de perspectiva me fez revalorar o minha participagdo em projetos de extenséo ser professor na prética, enquanto sujeitos e para o afinamento
possibilidades, assim como eles ocorrido. como Pic e Pibid, formag&o sélida e o apoio das além de indicar que o de nossas emogoes.

como por exemplo contribuem orientadoras, da professora regente e mais uma periodo de graduacéo esta

a pesquisa. Além positivamente vez dos colegas, facilitaram muito todo o se encerrando.

disso, 0 ensino com a minha. processo e contribuiram para o sucesso do

superior passou a Talvez a auséncia trabalho.

simbolizar mais da relacéo de

que independéncia poder entre nés

financeira, tornou- favoreca a forte

se fator interacdo que se

determinante da estabelece em

minha formagéo e nosso convivio.

emancipagao

humana.

PF11 Pibid, atividades Aprimoramento Converso com os colegas. Na | Me sinto aberta A situagdo mais marcante em meu A situacdo mais marcante em meu processo de A partir do momento em A principal contribuicao, no caso da
e/ou projetos da Lingua Inglesa maioria das vezes me sinto para interagir em processo de formacdo inicial foi no formagdo inicial foi no término da regéncia. Me que VoCé ndo se enxerga Lingua Portuguesa, foi de entender que
culturais, e das regras melhor, pois eles me qualquer término da regéncia. Me senti muito senti muito feliz e meu trabalho foi reconhecido, apenas como um aluno, e somos constituidos na e pela
palestras, projetos gramaticais da confortam. momento que feliz e meu trabalho foi reconhecido, pois eles produziram um feedback repleto de que VOCé assume a linguagem. Que somos atravessados
de extenséo: Lingua estou com meus pois eles produziram um feedback elogios e desejaram de que minha carreira responsabilidade de formar por discursos que nos constituem
Pradis e Dialogos Portuguesa, visto colegas de repleto de elogios e desejaram de que profissional fosse um sucesso. cidaddos criticos que enquanto sujeitos oriundos de
literarios, grupos que eu tinha outro turma. Com isso, minha carreira profissional fosse um tenham a capacidade de agir contextos sdcio histdrico e
de pesquisa, olhar para o curso, me sinto sucesso. por meio da linguagem em ideolégicos. Isso influenciou na
grupos de estudo, diferente do que acolhida, pois diversos contextos sociais. maneira de olhar para 0 mundo e
reunides ou tenho hoje. N&o, eles estéo Me senti assim no momento entender que isso se reflete em todos
encontros pois ainda ndo sempre dispostos de preparar 0s materiais da 0s contextos, como, por exemplo, em
informais em possuo o nivel de a me ouvir e regéncia, pois pensava nos uma propaganda de TV.
espagcos diferentes inglés esperado na ajudar, seja com objetivos que tinha com
com colegas época, 0 mesmo problemas aquele trabalho.
estudantes ou vale para as regras pessoais ou
professores. gramaticais da académicos.

Lingua
Portuguesa.
PF12 Atividades de Minha expectativa | Eu procuro conversar Durante um estudo | No lado positivo, o que marcou foi o Eu ainda nédo estagiei, mas os meus medos e

atendimento aos
estudantes,
reunides ou
eventos do centro
académico,
reunides ou
eventos oferecidos
pelo CEDH —
Centro de

era poder prestar
um concurso e ter
uma carreira
estavel, Nao foi
atendida porque a
educagdo e vista
pelos 6rgdos
competentes com
grande descaso.

sinceramente com a pessoa e
se acertar, ndo gosto de
discussdo, quando ndo ha
acordo eu me retiro e fico
ruminando até minha raiva
passar, mas ndo perco
amizade por conta de pontos
de vistas diferentes.

em conjunto fora
da sala de aula,
quando a aula é
com um professor
que estabelece um
didlogo mais
descontraido em
sala de aula, em
festas ou

convivio com pontos de vistas
diferentes, experiéncias de vidas que
sdo emocionantes e maneira de
enxergar o mundo. Tudo isso porque
eu repensei varios pontos de vistas
preconceituosos e descriminantes que
eu tinha e acredito ter me tornado uma
pessoa melhor para com o meu
préximo. No lado negativo, eu penso

desafios durante a formagao inicial é
desenvolver uma aula de qualidade em cenério
devastador em que vivemos e ser um professor
que contribui dignamente para formagéo dos
alunos. No estagio eu tenho medo de ndo
conseguir dominar os alunos para desenvolver
meu contetdo e sala de aula virar um bagunca
s0.

Quando ela se da conta do
descaso que a educacéo
esta passando e nédo desiste,
pelo contrério, se motiva a
querer mudar esse cenario.
Foi isso que eusenti, nés
ndo podemos silenciar
diante dos fatos, mas sim
resistir e adquirir
conhecimento para entrar

Temos professores muito competentes
no curso, porém vejo alguns com
soberba, acham que sdo concursados
e por isso nos massacram, reprovam
s para impor respeito. Aqui no
colegiado de letras tem professor que
serve de exemplo a ndo ser seguido,
se passam de bonzinhos e amigos,
mas séo perseguidores e n6s ndo
podemos questionar, ou seja, poder




117

Educacdo em
Direitos Humanos,
palestras, Eventos,
Reunides ou
encontros
informais em
espagcos diferentes
com colegas
estudantes ou
professores.

Com esse
governo ndo ha
perspectiva de
concurso e as
condicdes de
trabalho estéo
cada vez mais
precarias.

encontros fora da
sala de aula.
Nesses ambientes
a conversa fica
menos formal,ndo
tem um professor
muito autoritario
que possa
questionar de
forma mais
rispida nossas
palavras e to+dos
ficam a vontade
para conversar e
tocar em assuntos
mais delicados.

que por ser um curso do centro de
humanas, o curso de letras tem
pessoas que pensam somente em si,
excluem as pessoas e se fecham em
grupos e ndo abrem espago para outras
pessoasinteragirem, além de alunos
com mais bagagem em determinada
disciplina néo oferecem ajuda nos
trabalhos em grupos para as

pessoas com mais dificuldades. Cada
um pensa em si € ndo olham ao seu
redor. E claro que néo ¢ todo mundo,
tem pessoas muito boas e humanas,
mas a maioria deixa a

desejar.

na escola e lutar contra o
sistema para termos um
futuro digno, ndo s6 para
nds, mas para todos jovens,
criangas e adolescentes.

até podemos, s6 que dai ndo saimos
daqui nunca porque ele ndo passa
mais o aluno que questionar. Digo
iSSO porque peguei um exame e na
orientacédo para prova esse professor
orientou de uma forma e na prova de
exame aplicou de outramaneira.




