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RESUMO

TOZZO, Patricia. Ensino remoto e pandemia no contexto da universidade publica: um desafio
para o estagio supervisionado na formacdo docente. Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar
Sociedade e Desenvolvimento. Universidade Estadual do Parand, Campus de Campo Mourdo. Campo
Mouréo, 2022.

Esta pesquisa objetiva apresentar os principais desafios e dificuldades encontrados, nos periodos
letivos de 2020 e 2021, pelos professores da disciplina de estagio supervisionado dos cursos de
licenciatura da UNESPAR, Campus de Campo Mourdo- PR, a partir do processo de migracdo do
ensino presencial para o ensino remoto emergencial no Ensino Superior, em um contexto de pandemia
em funcdo do Covid-19, que exigiu isolamento e distanciamento social, sendo necessério, 0 uso de
plataformas digitais de ensino. Para isso, fundamentamos nossa investigacdo na perspectiva da
Pesquisa Interdisciplinar, na Teoria da Complexidade, no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), bem
como em estudos relacionados a tematica em foco. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, para
fins de coleta de dados, utilizamos, além de estudos bibliograficos e de documentos institucionais,
guestionario online aos docentes formadores dos cursos de licenciatura do Campus de Campo Mourao
da UNESPAR via Google Forms, envolvendo as areas de Letras — Portugués/Inglés, Pedagogia,
Historia, Geografia e Matematica, a fim de apontar os elementos que constituiram o ensino remoto
emergencial no contexto de formacéo docente em tempos de pandemia, bem como suas contribuic6es
e desafios.

Palavras-chave: Ensino remoto, Pandemia, Ensino superior, Formacdo docente, Estagio
Supervisionado.



ABSTRACT

TOZZO, Patricia. Remote teaching and pandemic in the public university context: a challenge for
the supervised practice in teacher training. Dissertation (Master Degree). Interdisciplinar Graduate
Program Society and Development. Parana State University, Campo Mourdo. Campus, 2022.

This research aims to present the main challenges and difficulties encountered, in the 2020 and 2021
academic periods, by the teachers of the supervised practice discipline of the undergraduate courses at
UNESPAR, Campo Mourdo Campus - PR, from the migration process from classroom teaching to
emergency remote teaching in Higher Education, in a pandemic context due to the Covid-19, which
required isolation and social distance, being necessary, the use of digital teaching platforms. To this
end, we base our investigation on the perspective of Interdisciplinary Research, Complexity Theory,
Sociodiscursive Interactionism (SDI), as well as on studies related to the theme in focus. As for the
methodological procedures, for data collection purposes, we used, besides bibliographic studies and
institutional documents, an online questionnaire to the teacher trainers of the undergraduate courses at
the Campo Mourdo Campus of UNESPAR via Google Forms, involving the areas of Languages -
Portuguese/English, Pedagogy, History, Geography and Mathematics, in order to point out the
elements that constituted the emergency remote teaching in the context of teacher training in times of
pandemic, as well as its contributions and challenges.

Keywords: Remote Teaching, Pandemic Context, Higher Education, Teacher Training, Supervised
Practice.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar o curso de Po6s-Graduacdo Sociedade e Desenvolvimento - PPGSeD na
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) campus Campo Mourao 2020, ndo sabia 0 que
esperar do curso e nem os caminhos que estariam por vir. O importante é que eu estaria
realizando um sonho e desenvolveria uma pesquisa na minha area de atuacdo inicial, a lingua
inglesa. Sim, inicialmente a pesquisa teria outra temética. Entdo, o que motivou a troca de
assunto de pesquisa? E por que focar os estudos na area de formacdo de docentes? Para
responder estas perguntas, situemo-nos nas experiéncias vividas pela pesquisadora no inicio
da pandemia da Covid-19.

Em 2011, conclui a graduacdo em Letras - Portugués/Inglés, desde entdo atuo no
ensino de linguas no ensino fundamental Il e médio em instituicdes de ensino publicas e
particulares. Em 2018, senti a necessidade de cursar Pedagogia, pois eu compreendi 0 quanto
essa graduacgd@o contribuiria na minha formacdo profissional. Na graduacéo, a disciplina de
didatica despertou o interesse em pesquisar mais sobre o assunto. A busca pelo titulo de
mestra, iniciou-se em 2019 com estudos e pesquisas para a elaboracdo do pré-projeto. No
inicio de 2020, a oportunidade de ingressar como docente no Ensino Superior surgiu e desde
entdo trabalho como professora orientadora de estdgio nos cursos de licenciaturas na
UNOPAR-Cianorte.

E foi neste cenario, como professora de lingua inglesa, atuando 25h semanais no
ensino fundamental 11 e médio em uma instituicdo de ensino privada, juntamente com 10h
semanais de trabalho na formacdo de docentes, que eu adentrei o0 PPGSeD. Tudo estava
planejado, os horarios no trabalho, os horarios das disciplinas no mestrado, 0 que néo
imaginavamos era que 0 surgimento de uma pandemia iria impor caos e instabilidade no
mundo todo.

Apos, toda essa retomada voltemos as perguntas que justificam a troca de tematica de
pesquisa. Como docente, eu vivi as dificuldades impostas pelo ensino remoto. A partir de 19
de marco de 2020, as aulas ministradas para os estudantes ocorriam de dentro da minha
prépria casa, 0 excesso de atividades pedagdgicas para os professores vindos da equipe
diretiva, o atendimento aos pais, 0 planejamento das aulas, a gravacdo e o atendimento em
tempo real via plataformas de ensino, geravam um cansago excessivo.

As instrucdes vindas do ambiente de trabalho alteravam-se constantemente, pois era

fato que ninguém sabia como proceder, qual o melhor caminho a seguir, se havia um método,
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tudo era novo. E foi nesse cenario de esgotamento fisico e mental, que n6s decidimos que
deveriamos pesquisar a formacao inicial de docentes, a fim de compreendermos pela voz dos
professores, quais as principais dificuldades durante o ensino remoto e se, este modelo de
ensino, tem comprometido a formacdo dos novos professores, devido a auséncia do estagio
curricular obrigatdrio presencial, que por razdo da pandemia, foi realizado via plataformas de
ensino.

Assim, a necessidade de realizar a pesquisa surgiu no inicio do ano letivo de 2020,
quando a pandemia, causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave (SARS-
COV-2), instaurou uma nova realidade aos modelos educacionais de ensino. A covid-19
ocasionou uma pandemia global imediata, sendo que em 30 de janeiro de 2020, a proliferacédo
do virus da covid-19 tornou-se uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia
Internacional (ESPII), o mais alto nivel de alerta emergencial da Organizacdo Mundial de
Saude (OPAS Brasil, 2020), conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional.
Desde entdo, esforcos globais tém sido desenvolvidos na tentativa de se diminuir o contagio
pelo virus da covid-19.

Escolas do setor publico e privado, envolvendo ambos os contextos, da Educacédo
Bésica e do Ensino Superior, dos 26 estados brasileiros e do Distrito Federal, cumpriram as
determinacgdes do governo federal para a suspensao das aulas, desde a Portaria n° 343/2020 de
17 de marco de 2020, publicada no Diario Oficial da Unido, em 18 de marco de 2020. Tal
documento previa a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durasse a situacdo de pandemia da covid-19 (BRASIL, 2020). Esta medida era valida por 30
dias ou enquanto durasse a situacao da pandemia.

Com isso, instituicdes de ensino de todo o pais implementaram os contetdos
curriculares de maneira remota, porém, a realidade da educacéo brasileira sempre foi precéria
e neste novo contexto em situacdo de pandemia, o pais enfrentou diversos novos problemas na
educacdo (LUIGI; SENHORAS, 2020; MARANHAOQO; SENHORAS, 2020), tornando seu
status de precariedade ainda mais evidente. Consequentemente, os docentes, de um modo
geral, necessitaram migrar do ensino presencial para o ensino remoto em carater emergencial,
sem tempo habil pra adaptacdo e planejamento do novo modelo de ensino que se inseria, 0
que acarretou dificuldades para a efetivacdo do trabalho docente.

Nos ultimos dois anos, passamos por grandes desafios no campo da formacgdo docente
e, mais especificamente, no ano de 2020, ao vivenciarmos grandes mudangas no contexto do
Ensino Superior, ao nos depararmos com a necessidade do ensino remoto emergencial em

razdo da pandemia causada pelo virus da covid-19. E, no caso da formacdo docente, estes
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desafios podem ser maiores pelo fato de que se trata de uma area que prepara futuros
professores para atuarem na realidade educacional e que, para isso, precisam passar por etapas
de formacao especificas a determinadas areas do conhecimento e de praticas de ensino, que 0s
coloqguem em contato com o futuro campo de atuagdo, como é o caso dos estagios
supervisionados.

Por essas razoes, realizamos uma investigacdo que visa responder o seguinte
questionamento:

Quais as principais dificuldades e/ou desafios vividos, no periodo de 2020 e 2021,
pelos professores da disciplina de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura da
Unespar, Campus de Campo Mourdo, no Estado do Parana, bem como as possiveis
contribui¢des do ensino remoto?

A escolha dos cursos de licenciatura para compor essa pesquisa deve-se ao fato da
suspensdo dos estagios supervisionados presenciais. Com o fechamento das instituicdes de
ensino, os académicos de licenciatura realizaram o estdgio de maneira remota, ou seja, 0
estagio ndo foi realizado no ambiente que ird compor o trabalho desses estudantes, apos a
graduacdo. O estdgio € uma disciplina curricular que une teoria, pratica e pesquisa, na
formacdo de docentes, esse estudo de pratica ocorre dentro do ambiente escolar, em contato
com os estudantes e equipe diretiva. Dai a importancia de desenvolvermos uma pesquisa pela
perspectiva da interdisciplinaridade, no sentido de investigar através de diferentes olhares na
tentativa de reconhecer e analisar aspetos que podem influenciar na formagéo de docentes
durante o ensino remoto emergencial.

A pesquisa € um estudo de caso e a escolha do método deu-se por se tratar de uma
“investigacdo contemporanea, no seu contexto de vida real, mesmo que os limites entre o
fendmeno estudado e o contexto ndo estejam claramente definidos” (CLEMENTE JUNIOR,
2012 p.3). Como salienta Yin (2001, p.19), o estudo de caso representa a estratégia preferida
quando se colocam questdes do tipo "como" e "por que”, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fenémenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real. Justificamos, a escolha do método de pesquisa, por
esta inserir-se em uma realidade nova, devido ao contexto de pandemia, com a implementagéo
do ensino remoto nos cursos de licenciatura na UNESPAR - Campo Mourao.

O estudo coletou dados dos cursos de licenciatura do campus da Unespar de Campo
Mourdo, a fim de compreendermos o0s possiveis impactos do ensino remoto na formacao dos
novos professores. A UNESPAR possui um total de 8 campi, sendo eles: Apucarana, Campo

Mourdo, Curitiba I, Curitiba 1, Paranagud, Paranavai, Unido da Vitoria e a Escola Superior de
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Seguranca Publica da Academia Policial Militar de Guatupé. Ao todo sdo 67 cursos de
graduacdo, distribuidos em: 29 cursos de Bacharelado e 37 cursos de Licenciatura. O Campus
de Campo Mourdo é unidade da UNESPAR que é uma instituicdo de ensino superior publica
e gratuita, com sede de sua reitoria no Municipio de Paranavai. A UNESPAR/Campo Mourdo
conta com 10 cursos de graduacdo, a saber: Administracdo; Ciéncias Contabeis; Ciéncias
Econdmicas; Engenharia de Producdo Agroindustrial; Geografia; Historia; Letras;
Matematica; Pedagogia e Turismo; e cinco programas de Mestrado.

Fundamentamos nossos estudos nos aportes tedricos advindos da perspectiva da
Pesquisa Interdisciplinar (SANTOS, 2010, 2012,2020,2021; ALVARENGA et al., 2011,
SANTOS; HAMMERSCHMIDT, 2012), de saberes cientificos oriundos de diferentes campos
tedricos, tais como: da Teoria da Complexidade (MORIN, 1990, 1996, 2002, 2003, 2005,
2010, 2011 ,2020), da Educacgéo (FREIRE, 2020; 1982), e Estudos Sociais (SANTQOS, 2008,
2010, 2020, 2021) a fim de respaldar a abordagem central da pesquisa, referente a Educacéo
em tempos de pandemia na universidade publica.

Diante do exposto, partindo do nosso objetivo mais amplo, estabelecemos o0s objetivos
especificos, a saber: Identificar o conhecimento dos professores sobre as orientacdes
institucionais em relacdo ao ensino em contexto pandémico quando da migracdo do ensino
presencial para o ensino remoto nos cursos de licenciatura do Campus de Campo Mourdo da
UNESPAR; Descrever e caracterizar os elementos constitutivos do ensino remoto na
disciplina de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura pela percepcdo dos
professores; Analisar as dificuldades, desafios e possiveis contribui¢cdes advindas do contexto
de ensino remoto para o fazer docente.

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, primeiramente, em relacdo a
natureza da nossa proposta de investigagdo, ancoramos nossos estudos na abordagem mista de
pesquisa, envolvendo ambas, a quantitativa e a qualitativa (CRESWELL, 2015; 2018), uma
vez que elas se complementam, sendo fundamentais para o entendimento mais ampliado do
objeto de pesquisa. A utilizacdo de tal abordagem nos possibilita investigar as dimensoes
sociais, histdricas e culturais do contexto de producdo no qual se inserem os participantes
envolvidos, auxiliando-nos na exploragdo do fendmeno estudado de modo a obter maior
compreensdo de seus aspectos constitutivos.

No que tange aos instrumentos de coleta de dados, utilizamos estudos bibliograficos e
de documentos institucionais, um questionario online aos docentes das disciplinas de estagio

supervisionado dos cursos de licenciatura da UNESPAR, Campus de Campo Mourdo, via
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Google Forms, envolvendo as areas de Letras — Portugués/Inglés, Pedagogia, Historia,
Geografia e Matematica.

Quanto as andlises, tomamos por base alguns dos procedimentos de anélise pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (1ISD) (BRONCKART, 1997/2009), tais como: contexto de
producédo, envolvendo os contextos fisicos e sociossubjetivos, plano global e contetido
tematico pela sistematizacdo de dados pela identificacdo de SOT (Segmento de Orientacédo
Tematica - temas) e STT (Segmento de Tratamento Tematico — subtemas — desdobramento
dos temas) (BULEA, 2010), com o intuito de evidenciar as dificuldades, desafios e
possiveis contribuicdes do ensino remoto em contexto de pandemia.

No que concerne a organizacdo textual de nossa pesquisa, no segundo capitulo,
apresentamos uma analise politica brasileira diante da ameaga imposta pela pandemia da
covid-19. Em seguida, discorremos sobre os fatores socioecondmicos que estdo
intrinsicamente ligados ao contexto pandémico. Com isso, tratamos de apresentar alguns
dados econdmicos que demostram a situacdo financeira da populacdo brasileira diante da
pandemia da covid-19. Apresentamos alguns trabalhos realizados pela universidade publica e
da formacdo docentes em tempos de pandemia. Destacamos as leis e normativas que
regulamentam o ensino remoto. Reforcamos o papel das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) e as novas metodologias de ensino, juntamente com a importancia da
autonomia tanto do professor formador, quanto do professor em formagdo. A Teoria da
Complexidade de Morin (1990) sera abordada no capitulo, a fim de respaldar que nao
devemos analisar o ensino remoto em carater emergencial de maneira isolada, pois o contexto
social, geografico e econémico em que o virus se estabelece, é um fator decisivo para o
controle ou a expansao da pandemia.

O terceiro capitulo, apresenta os estudos referentes ao “Estado da Arte” acerca do
percurso trilhado por professores da disciplina de Estagio Supervisionado de cursos de
licenciatura por meio do ensino remoto emergencial como uma nova perspectiva de trabalho
docente, pois este ensino exigiu autonomia estudantil e o uso de metodologias ativas, em que
0 estudante fosse o protagonista em seu processo de aprendizagem. Assim, neste capitulo,
trataremos dos desafios e dos caminhos percorridos no ensino remoto emergencial pelos
professores formadores nos cursos de licenciatura de universidades publicas em tempos de
pandemia, bem como das possiveis contribuicBes deste ensino para a formacao docente.

No quarto capitulo, descrevemos o contexto de producdo da pesquisa, considerando-se

os participantes, o local da pesquisa, os procedimentos metodolégicos, tanto no que diz



20

respeito aos instrumentos de coleta, quanto aos procedimentos e/ou critérios de andlise e 0
tratamento dos dados, além da natureza da pesquisa.

No quinto capitulo, discutimos os resultados das analises dos dados obtidos por meio
da aplicagdo de um questionario, retomando as perguntas de pesquisa no sentido de respondé-
las, de acordo com a apresentacdo dos objetivos especificos e perguntas de pesquisa. Desse
modo, tratamos das orientagdes institucionais para 0 ensino remoto em contexto pandémico,
dos elementos constitutivos do ensino remoto pela percepcdo dos professores formadores e
das dificuldades, desafios e contribui¢cGes do ensino evidenciado em suas percepgdes. Por
fim, apresentaremos as consideracdes finais e as referéncias relacionadas a tematica proposta

para investigacdo nesta pesquisa.
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2 PANDEMIA E ENSINO: COMPLEXIDADE SOCIAL NA FORMACAO HUMANA

Neste capitulo, nosso intuito é o de destacar a influéncia da pandemia da covid-19 e
dos fatores politicos e socioecondmicos, atrelados a implementacdo do ensino remoto em
carater emergencial. Inicialmente, trataremos da pandemia, ndo como um fenémeno isolado,
mas vinculado aos fatores politicos, sociais, econémicos e culturais como elementos decisivos
no percurso do ensino remoto. Na sequéncia, discorreremos sobre 0 ensino remoto no
contexto pandémico no ambito da universidade pablica e, mais especificamente, no campo da
formacdo docente inicial, bem como das regulamentacdes, leis e normativas do ensino
remoto, das possiveis semelhancas e diferencas entre este e 0 ensino a distancia, alem das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e as novas metodologias utilizadas na
formacdo docente, bem como a autonomia do professor formador e do professor em
formacdo.

Tomando por base alguns dados emitidos pelo IBGE (2019) e textos dos autores
Morin (1990) e Santos (2020, 2021), entendemos que a pandemia ndo atingiu a todos de
maneira igualitaria. Em nossa pesquisa apresentamos a intrinseca relacdo dos fatores
socioecondmicos para que a contaminacdo pelo novo coronavirus se propague de maneira
mais intensa entre 0s povos segregados, e 0 quanto a pandemia tem aumentado as
desigualdades sociais e ndo tem sido democratica (SANTOS, 2020,2021).

Assim, o contexto educacional, a universidade publica, a formacdo docente e o ensino
remoto implementado durante a pandemia da covid-19 sdo destacados neste capitulo, a fim de
compreendermos as leis que regulamentaram o ensino remoto em carater emergencial e 0s
caminhos percorridos pelas universidades publicas no contexto pandémico.

Ademais, com o objetivo de abordar o ensino remoto em carater emergencial,
recorremos a obra de Freire (2020) pedagogia da autonomia, para destacarmos a necessidade
do protagonismo estudantil na efetivagdo da aprendizagem, a partir da apropriacdo da
autonomia. A autonomia discente € um aspecto que foi necessario durante o contexto
educacional pandémico e que, a nosso ver, deve ser abordado de modo a contribuir para uma

tomada de consciéncia por parte de professores formadores e professores em formacéo.
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2.1 Negacionismo: uma estratégia politica de enfrentamento a pandemia?

No Brasil, o Ministério da Saude tem promovido, desde marco de 2020, orientagOes e
medidas para se evitar o contagio pelo novo coronavirus. A portaria n® 356, de 11 de marc¢o
de 2020, na Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020%, estabelece as medidas para o
enfrentamento emergencial de salde puablica, de importancia internacional, decorrente do
coronavirus. Dentre varias medidas, destacamos o Art. 3° que apresenta a seguinte
informacao: “A medida de isolamento objetiva a separacdo de pessoas sintomaticas ou
assintomaticas, de maneira a evitar a propaga¢ao da infec¢do e transmissao local; e, o Art. 4°,
que apresenta: “A medida de quarentena tem como objetivo garantir a manutencdo dos
servigos de saude em local certo e determinado” (BRASIL, 2020), no entanto, apesar destas
medidas de contengdo, a fim de evitar a contaminagdo pela covid-19 no Brasil, o pais
apresentou um alto nimero de infectados e de dbitos, pois uma quantidade significativa de
brasileiros ndo acreditaram e ainda ndo acreditam na veracidade das orientagcbes emitidas pelo
Ministério da Salde.

A incredulidade da populacdo esta associada, em parte, as falas do entdo Presidente da
Republica Federativa do Brasil, Jair Messias Bolsonaro. Foi o que mostrou um estudo
Intitulado “Mais do que palavras: Discurso dos lideres e comportamento de risco durante uma
pandemia”?, realizado por trés economistas, sendo: dois da Faculdade Getulio Vargas no Rio
de Janeiro e um pesquisador da Universidade de Cambridge, no Reino Unido. A pesquisa
revelou que o nimero de adesdo a quarentena caiu até trés pontos percentuais nos municipios,
apos os discursos do Presidente, que minimizou os riscos da pandemia da covid-19. Os
pesquisadores mediram a adesdo a quarentena, a partir dos dados de geolocalizagdo andnimos
de 60 milhdes de aparelhos celulares. Os resultados da pesquisa mostram que apdés o
comportamento do presidente em 15 de mar¢o de 2020, em uma manifestacdo em Brasilia, 0
namero de pessoas que quebraram o isolamento passou a crescer e perdurou por uma semana.

Em determinado evento, o presidente havia sido orientado a cumprir o isolamento
social, pois alguns integrantes de sua comitiva, que haviam realizado uma viagem semanas
antes, juntamente com o presidente, testaram positivo para a covid-19. A seguir, temos duas

noticias referentes a0 mesmo evento (15 de mar¢o de 2020).

! Esta Lei encontra-se disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02019-2022/2020/1i/113979.htm
2 More than Words:Leaders' Speech and Risky Behavior During a Pandemic. Disponivel em:
https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=3582908



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm
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Figuras 1 e 2 — Bolsonaro ndo segue as recomendacfes de manter isolamento contra o coronavirus
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Fonte: O Estado de S. Paulo.

G1 POLITICA

Ap6s cumprimentar apoiadores,
Bolsonaro diz que é o responsavel
caso tenha se contaminado

Presidente descumpriu no domingo recomendacdo de médicos para se manter em casa.
Primeiro teste de Bolsonaro para coronavirus deu negativo. Ele farad um novo exame nesta terca.

Fonte: G1 - Globo

O comportamento do presidente no dia 15 de marco de 2020, nao foi um fato isolado.
A resisténcia em tomar os cuidados basicos (como o uso de méscara) para reduzir a
transmissdo da doenca e o negacionismo com relacdo aos riscos impostos pela covid-19
persistiram durante o ano de 2020 e 2021. A postura do presidente e sua politica de
enfrentamento a pandemia foi destaqgue em um estudo publicado na revista cientifica
internacional Science, que aponta para a responsabilidade do governo Jair Bolsonaro
no grande nimero de mortos provocado por sua conduta durante a pandemia no pais.


https://www.redebrasilatual.com.br/saude-e-ciencia/2021/04/brasil-pode-chegar-a-600-mil-mortes-por-covid-em-agosto-alerta-gonzalo-vecina/
https://www.redebrasilatual.com.br/tag/coronavirus/
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A resposta do governo federal no Brasil (& covid-19) foi uma perigosa
combinacdo de inacdo com acgdes erraticas. Incluindo a promocdo de
cloroguina como tratamento, sem levar em conta grande nimero de
evidéncias. Sem coordenacdo nacional, as respostas locais variaram em
forma, intensidade, duracdo, e horarios de inicio e término, que até certo
ponto foram associados a alinhamentos politicos® (CASTRO et al, 2021,
p.821, traducdo nossa).

O artigo intitulado “Padroes espago-temporais da dissemina¢do da covid-19 no
Brasil™*, foi publicado por dez cientistas de instituigdes renomadas como Harvard University
(EUA); Universidade de Sao Paulo (USP); Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de
Sdo Paulo; Universidade da Florida; Universidade Nove de Julho; Instituto de Estudos para
Politicas de Saude (IEPS); e Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul. Para os autores,
por meio de analises locais da progressdo dos surtos de covid-19, o estudo indica piores
resultados em Estados alinhados politicamente com Bolsonaro.

Devido a conduta do presidente e de seus aliados politicos, no dia 08 de abril de 2021,
0 ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Luis Roberto Barroso, determinou a
instalacdo da CPI (Comissdo Parlamentar de Inquérito) da covid-19 no Senado Federal. O ex-
ministro da Justica, Miguel Reale Junior, entregou para analise na CPI, um parecer de mais de
200 (duzentas) paginas aos senadores, sobre os possiveis crimes cometidos pelo presidente
Jair Bolsonaro no enfrentamento a pandemia de covid-19 no pais. O Parecer é intitulado:
Imputacdes penais potencialmente cabiveis aos agentes publicos e privados responsaveis por
acOes e omissdes no combate a pandemia — conf. requerimento 826/21 para comissdo de
especialistas®. Para os juristas, autores do parecer, ndo ha duvidas quanto a culpa do
Presidente Jair Bolsonaro “uma gestdo governamental deliberadamente irresponsavel e que
infringe a lei penal, devendo haver pronta responsabilizagdo” (REALE JUNIOR et al, 2021,
p. 225). O Parecer destaca, o descumprimento dos deveres impostos pelos gestores publicos, a
recusa constante pelo conhecimento cientifico construido durante a pandemia da covid-19,
como um dos fatores que agravou a pandemia no Brasil.

O documento, ao longo de suas 226 paginas detalha os possiveis crimes cometidos

pelo Presidente e por sua equipe gestora,

% In Brazil, the federal response has been a dangerous combination of inaction and wrongdoing, including the
promotion of chloroquine as treatment despite a lack of evidence (5, 6). Without a coordinated national strategy,
local responses varied in form, intensity, duration, and start and end times, which to some extent were associated
with political alignments.(CASTRO et al, 2021, p.821).

4 Spatiotemporal pattern of COoVID-19 spread in Brazil. Disponivel em:
https://www.science.org/doi/full/10.1126/science.abh1558

5 Disponivel em: https://cdn.oantagonista.com/uploads/2021/09/Parecer-Juridico-CP1-13set2021-versao-final.pdf
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Os fartos elementos probatorios estdo a demonstrar a existéncia de “crime de
responsabilidade” (art. 7°, nimero 9, da Lei 1.079/50), de crimes contra
salde publica, como os crimes de epidemia (art. 267 do Codigo Penal) e de
infracdo de medida sanitaria preventiva (art. 268 do Cddigo Penal), além da
figura do charlatanismo (art. 283 do Codigo Penal); de crime contra a paz
publica, na modalidade de incitagdo ao crime (art. 286 do Cddigo Penal); de
crimes contra a Administragdo Publica, representados pelos crimes de falso
(arts. 298 e 304 do Cadigo Penal) e de estelionato (art. 171, 83°, c/c art. 14,
Il, ambos do Cddigo Penal), de corrupcdo passiva (art. 317 do Codigo
Penal), de advocacia administrativa (art. 321 do Codigo Penal) e de
prevaricacao (art. 319 do Codigo Penal). Por fim, ndo menos importante é a
repercussao juridica na esfera internacional das condutas examinadas pela
comissdo de especialistas, que configuram crimes contra humanidade (art. 7°
do Estatuto de Roma). (REALE JUNIOR et al, 2021, p. 225, 226).

Em 26 de outubro de 2021, o relatorio final da CPI da covid elaborado pelo Senador
Renan Calheiros foi encaminhado ao Ministério Publico Federal (MPF) através da
Procuradoria-Geral da Republica (PGR) e do Ministério Publico dos Estados — com
foco no Distrito Federal e em S&o Paulo. Neste relatorio final o Presidente da
Republica Jair Messias Bolsonaro é acusado de nove crimes, sendo eles: prevaricacao,
epidemia com resultado morte, infracdo a medidas sanitarias preventivas,
charlatanismo, emprego irregular de verba puablica, incitagdo ao crime, falsificacdo de

documentos particulares, crimes de responsabilidade e crimes contra a humanidade.

Importante ressaltar que as ac¢fes politicas tomadas nos primeiros dias de marco de
2020, ainda no inicio da proliferagdo do virus, foram decisivas e determinaram 0s rumos da
pandemia no pais. O primeiro caso confirmado de covid-19 ocorreu em 25 de fevereiro de
2020, o primeiro 6bito em consequéncia da doenca foi em 17 de marco de 2020. Em 13 de
marco de 2020, o pais possuia apenas 151 contaminados pela covid-19, portanto ainda havia
possibilidade de implantar um plano de contingéncia efetivo. No entanto, o ex-ministro da
saude, Luiz Henrique Mandetta, narra em detalhes, a sua luta para conter a covid-19 no Brasil,
diante da falta de apoio e pela auséncia de politicas de enfrentamento a pandemia por parte do
presidente. No livro “Um paciente chamado Brasil: Os bastidores da luta contra o
coronavirus”, o médico e politico popularmente conhecido como Mandetta relata inimeros
episédios, em que ele, na época ministro da satde, foi impedido de agir, por ordem direta do

presidente, como podemos verificar no trecho, a seguir:
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Wanderson de Oliveira redigiu entdo um boletim determinando a proibigéo
de partida e chegada de cruzeiros na costa brasileira. Era consenso entre nos
que seria uma irresponsabilidade manter o fluxo de turistas num momento
daqueles. Se estdvamos orientando fechamentos de bares e restaurantes, o
mesmo principio tinha que ser adotado para navios de cruzeiro. Essa nem era
uma medida excepcional do Brasil, todo o planeta ja tinha adotado esse
blogueio. O Wanderson preparou o boletim, me mostrou, e eu disse: “Vai em
frente, pode bloquear”. Menos de duas horas depois da publicacdo do
documento comegou uma gritaria promovida pelo lobby do setor de turismo,
reclamando dos prejuizos que a medida traria para os operadores de
cruzeiros. O presidente Jair Bolsonaro imediatamente me ligou querendo
explicacdes e pedindo que eu cancelasse o boletim. [...]. O Ministério da
Saude ja enfrentava muitos desafios, e achei que ndo seria prudente entrar
em rota de colissio com o presidente e seus ministros tdo cedo.
(MANDETTA, 2020, p. 83-84).

O trecho supracitado refere-se as primeiras medidas de contengdo ao coronavirus no
Brasil, a nota foi emitida pelo Ministério da Saide em 13 de margo de 2020, sendo barrada
pelo presidente. Em 25 de marco de 2020, a Comissao Nacional das Autoridades dos Portos
do Ministério da Infraestrutura pela RESOLUCAO N° 2, DE 25 DE MARCO DE 20208,
emite orientacdo aos 0Orgdos e entidades publicas nos portos organizados e instalaces
portudrias sobre a atuacdo na area de seguranca e vigilancia sanitaria, em virtude da pandemia

de coronavirus (covid-19).

Considerando que até 20 de margo de 2020 havia no Brasil 904 (novecentos
e quatro) casos confirmados, 11 (onze) mortes e mais de 11.000 (onze mil)
casos suspeitos, nimeros esses que poderdo aumentar de forma exponencial,
impactando drasticamente o sistema de salde do Pais, dada a sua limitada
capacidade hospitalar e a necessidade de dar efetividade as medidas de satde
para resposta a pandemia de Coronavirus (BRASIL, 2020, p.84).

Com base no trecho supracitado, percebemos como foi répido o
crescimento/descontrole da pandemia no pais, pois observamos que na fala do ex-ministro da
salude Mandetta, em 13 de margo de 2020, quando ele e sua equipe emitiram uma nota para
bloquear os portos relacionados ao turismo na costa brasileira, o pais possuia 151
contaminados pela covid-19 e nenhum 6bito, sendo que uma semana depois, em 20 de mar¢o
de 2020 a quantidade de contaminados era de 904 confirmados, 11 Gbitos e mais de 11.000
casos suspeitos. Podemos observar com clareza, que a demora na tomada das decisdes

impopulares, mas necessarias, foram decisivas no percurso da pandemia no pais.

® Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2-de-25-de-marco-de-2020-249804165


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/RES%202-2020?OpenDocument
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No dia 24 de marco de 2020, o presidente Bolsonaro veio a midia para
pronunciamento sobre a pandemia no pais, neste dia, 0 pais ja possuia 47 mortos pela covid-
19, com uma média mdvel de 11 oObitos por dia, desde o dia 20 de marco de 2020. No
pronunciamento, o presidente reforcou a mensagem de que o coronavirus seria apenas uma
“gripezinha” e que apenas as pessoas idosas e/ou muito enfermas poderiam vir a falecer pela

doenca. Segue, alguns trechos do discurso do presidente:

O virus chegou, esta sendo enfrentado por nés e brevemente passara. Nossa
vida tem que continuar. Os empregos devem ser mantidos. O sustento das
familias deve ser preservado. Devemos, sim, voltar a normalidade.
Algumas poucas autoridades estaduais e municipais devem abandonar o
conceito de terra arrasada, como proibicdo de transporte, fechamento de
comércio e confinamento em massa. O que se passa no mundo tem mostrado
que o grupo de risco é o das pessoas acima dos 60 anos. Entdo, por que
fechar escolas? Raros sdo os casos fatais de pessoas sds, com menos de 40
anos de idade. 90% de nés ndo teremos qualquer manifestacdo caso se
contamine. Devemos, sim, é ter extrema preocupagdo em nao transmitir o
virus para os outros, em especial aos nossos queridos pais e avos.
Respeitando as orientacdes do Ministério da Satde. No meu caso particular,
pelo meu histérico de atleta, caso fosse contaminado pelo virus, ndo
precisaria me preocupar, nada sentiria ou seria, quando muito, acometido de
uma gripezinha ou resfriadinho, como bem disse aquele conhecido médico
daquela conhecida televisdo. Enquanto estou falando, 0 mundo busca um
tratamento para a doenca. O FDA americano e o Hospital Albert Einsten, em
Sdo Paulo, buscam a comprovagdo da eficacia da cloroquina no
tratamento do Covid-19. Nosso governo tem recebido noticias positivas
sobre este remédio fabricado no Brasil e largamente utilizado no combate a
maléaria, lGpus e artrite. (UOL, 2020, p.3-4 grifo nosso).

Os grifos nossos realizados no texto, pretendem destacar que o pronunciamento do
presidente minimizou a seriedade e a gravidade do momento, neste periodo a pandemia ja
vitimava muitos ao redor do mundo e no Brasil ndo seria diferente. A auséncia de uma
politica de governo efetiva de combate a pandemia, juntamente com os varios discursos do
presidente, incitaram o consumo de medicamentos sem comprovacao cientifica.

Em vérios momentos, o presidente fez lives em que exibia a cloroquina e a
hidroxocloroquina, o chamado “tratamento precoce”, ou seja, o uso de medicamentos
ineficientes e sem comprovacdo cientifica nas fases iniciais da doenca. Tais medicamentos
foram distribuidos e financiados com dinheiro publico, uma reportagem da BBC News Brasil
(2021) evidenciou que “Até agora, os gastos da Unido com cloroquina, hidroxicloroquina,

Tamiflu, ivermectina, azitromicina e nitazoxanida somam pelo menos R$ 89.597.985,50”7, a

" Reportagem disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55747043
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reportagem foi publicada em janeiro de 2021, porém os dados referem-se até dezembro de
2020.

Na mesma reportagem supracitada, em entrevista a BBC News Brasil (2021) o médico
infectologista e consultor da Sociedade Brasileira de Infectologia (SBI) Renato Grinbaum
afirma que o tratamento precoce ndo tem eficacia e ndo deve ser adotado, “por isso ndo ¢
recomendado nem pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), nem pela Associacdo Médica
Brasileira (AMB), nem pelas sociedades brasileiras de Infectologia (SBI) e Pneumologia e
Tisiologia (SBPT)” (SHALDERS, 2021, p.1). Apesar da falta de seguranga no uso do
tratamento precoce, o incentivo do presidente Bolsonaro levou a venda desenfreada destes

medicamentos, vejamos que:

De fevereiro a marco, a venda de cloroquina e hidroxicloroquina nas
farmécias saltou de 79.659 para 365.016 caixas — um aumento de 362%. Os
dados obtidos por VEJA foram contabilizados pela Sindusfarma (Sindicato
da Indlstria de Produtos Farmacéuticos). Para se ter uma ideia, no
acumulado de 12 meses até fevereiro de 2020, a venda do remédio era de
974.669 unidades. Um terco deste numero (365.016) foi vendido s6 em
marco deste ano. Os dados de abril ainda ndo foram computados.
(GONCALVES, 2020, p.2)8.

Além de incentivar, divulgar e aconselhar a tomar medicamentos sem orientacao
médica, o presidente constantemente ridicularizou, desdenhou e dificultou o acesso da
populacdo as vacinas contra a covid-19. No final do ano de 2020, em que o Brasil ja

contabilizava 185 mil mortos, o presidente proferiu a seguinte fala:

L4 no contrato da Pfizer, estd bem claro nés (a Pfizer) ndo nos
responsabilizamos por qualquer efeito colateral. Se vocé virar um jacaré, é
problema seu [...]. Se vocé virar Super-Homem, se nascer barba em alguma
mulher ai, ou algum homem comegar a falar fino, eles (Pfizer) ndo tém nada
a ver com isso. E, o que é pior, mexer no sistema imunologico das pessoas
[...] Eu ndo vou tomar. (ISTOE, 2020, p.2)°.

O constante ataque do presidente a ciéncia perdurou, mesmo apo6s a eficacia da
vacinacdo ser comprovada, pois a quantidade de Obitos diarios no Brasil diminuiu
significativamente no segundo semestre de 2021, conforme a vacinagdo avangava no pais. Na
data de 21 de outubro de 2021 em que o Brasil contabilizava 604.764 mortes e 21.696.575

pessoas que ja haviam sido diagnosticadas com a doenca, o presidente teve sua live semanal

8 Reportagem disponivel em: https://veja.abril.com.br/brasil/exaltada-por-bolsonaro-cloroquina-dispara-em-
vendas-e-some-da-politica/

® Reportagem disponivel em: https://istoe.com.br/bolsonaro-sobre-vacina-de-pfizer-se-voce-virar-um-jacare-e-
problema-de-voce/
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retirada do ar nas redes sociais facebook, instagram e youtube, apds afirmar que vacinados
contra a covid-19 estavam adquirindo AIDS (da sigla em inglés), doenca causada pelo HIV
(virus da imunodeficiéncia adquirida)*°.

A vice-diretora geral da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), afirmou que o HIV
(virus da imunodeficiéncia humana) ndo tem nenhuma relagdo com as vacinas contra a covid-
19. Para Mariangela Siméo (2021) “uma das coisas que tém caracterizado essa pandemia ndo
é sO a politizacdo, mas a infodemia, que é uma epidemia de informacdes erroneas, falsas e
desencontradas e que acabam criando inseguranca nas pessoas™!. As atitudes do presidente
durante o percurso da pandemia, assemelham-se a definig&o de infodemia destacada pela vice-
diretora geral da OMS, pois o0 Brasil esteve sobre constante ameaca, em que segundo o0 ex-
ministro da satde Mandetta, desde 15 de marco de 2020, o presidente emitiu falas contrarias

as recomendadas pelo Ministério da Saude, vejamos que:

Foi a partir daquele domingo, dia 15, que duas mensagens comegaram a
circular juntas, uma se contrapondo a outra. O Ministério da Salde indicava
um caminho, e o0 presidente enviava uma mensagem no sentido oposto, a de
ndo respeitar as orientacdes do seu préprio ministério. Antes ja havia essa
resisténcia, mas ndo era publica (Mandetta, 2020, p. 32).

As atitudes do presidente durante a pandemia, tem sido intitulada por muitos
estudiosos como necropolitica. O termo surgiu com Achille Mbembe fil6sofo camaronés, que
define a necropolitica, a partir do conceito de soberania, sendo que “a soberania reside, no
poder e na capacidade de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Por isso, matar ou
deixar viver constituem os limites da soberania, seus atributos fundamentais” (MBEMBE,
2016, p.2). Os discursos do presidente, com divulgacdes de noticias falsas, a minimizacéo do
risco real com relacdo ao coronavirus, a auséncia de politicas efetivas de contencdo a
pandemia contribuiu para que muitas pessoas nao seguissem as recomendac6es do Ministério
da Saude, a falta de cuidados, junto com a desinformacdo difundida pelo presidente
contribuiram para o risco de infec¢do e, consequentemente, o falecimento de milhares de
brasileiros.

As desigualdades sociais que construiram o Brasil, ao longo dos anos, foram
reexibidas durante o contexto pandémico. O poder instituido ao presidente, contribuiu para

que o numero de mortos e infectados pela covid-19 no pais fosse maximizado. Na

10 Reportagem disponivel em: https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2021/10/25/facebook-exclui-live-de-
bolsonaro-veja-o0-que-nao-publicar-e-como-denunciar.htm

11 Reportagem disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/nao-ha-nenhuma-relacao-entre-hiv-e-vacinas-
contra-covid-diz-vice-diretora-geral-da-oms/
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necropolitica “exercitar a soberania € exercer controle sobre a mortalidade e definir a vida
como a implantacdo e manifestacdo de poder” (MBEMBE, 2016, p.2). Nos discursos do
presidente a pandemia ndo atingiria grande parte da populacao brasileira, o virus pouparia as
criangas, os jovens, e os adultos que precisavam trabalhar constantemente, para garantir o
sustento de suas familias, a fim de garantir a manutenc¢do do pais. A pandemia atingiu a todos,
no entanto todos ndo foram atingidos da mesma maneira pela pandemia, para Santos (2020,
p.266), “As pandemias ndo matam tao indiscriminadamente quanto se julga”. Logo, o
contexto socioeconémico de cada brasileiro foi significativo para definir os cidaddos que
viveriam.

E necessario que compreendamos a relacdo direta, entre a situacdo socioecondmica
dos individuos infectados, as suas possiveis chances de sobrevivéncia. Muitos estudos estdo
sendo realizados, a fim de diagnosticar o perfil das vitimas da pandemia no Brasil, dados
como faixa etéria, etnia, renda e formacéo académica estdo sendo mapeados e serdo discutidos
e evidenciados nos anos que sucedem a pandemia. Discutiremos, no proximo topico como as
condi¢bes socioecondmicas dos brasileiros impactaram diretamente para a proliferacdo e a
permanéncia do virus da covid-19 e como a pandemia aumentou os niveis de pobreza,

desigualdade e desemprego.

2.2 Covid-19: A pandemia reexibe as desigualdades sociais

A pandemia global da SARS-CoV-2 ndo atingiu a populacdo de maneira igualitaria
(SANTOS, 2020). Embora as incertezas e os desafios oriundos do momento pandémico
tenham gerado um sentimento igualitario, uma solidariedade que estava esquecida em muitos
povos, a contaminacao pelo virus ndo ocorreu de maneira idéntica. Os fatores de baixa renda,
servicos de salde e educacdo precédrios somados a covid-19 geraram uma pandemia
discriminatoria. As populacdes mais pobres, com menos ou sem acesso a moradia,
saneamento basico, autbnomos, idosos, portadores de necessidades especiais entre outros,
foram os mais atingidos pelo virus, pois a condi¢do socioeconémica, principalmente dos mais
vulneraveis, foi fator determinante. Some-se ainda a falta de acesso a informacao e a escassez
de recursos financeiros na prevencdo e reducgdo do contagio.

Os fatores sociais e econdmicos tém interferido diretamente no percurso da pandemia
e na vida das pessoas. Os povos do Sul (SANTOS, 2020) sdo os que mais sofreram com a
pandemia. O conceito de Sul (SANTOS, 2020) ndo aponta exclusivamente a uma geografia. E

uma meté&fora do sofrimento humano causado pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo
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patriarcado, e da resisténcia a essas formas de opressao. Para o autor (SANTQOS, 2020, p.149),
o Sul “designa um espago-tempo politico, social e cultural”. A pandemia atingiu a todos,
porém vitimou e exilou com maior intensidade, aqueles que ndo puderam se defender, ou seja,
0s povos cujas condic¢Bes sociais 0s tornaram mais vulneraveis.

Este contexto pandémico inseriu um novo paradigma na sociedade, de acordo com
Morin (2020, p. 21), “a novidade radical da covid-19 esta no fato de dar origem a uma
megacrise feita da combinacdo de crises politicas, econémicas, sociais, ecologicas, nacionais,
planetarias”. O impacto economico da pandemia apresentou-se de maneira catastrofica em
todo o mundo: milhares de empregos perdidos e empresas fechadas. Com isso, 0 virus tem
agravado ainda mais as desigualdades na sociedade, logo a pandemia veio evidenciar as
discrepancias entre os povos globais.

Com o objetivo de identificar a relacdo socioecondmica aos impactos da pandemia na
populacgéo brasileira, analisaremos alguns dados publicados em 2019 pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE)*?.

Em 2018, no Brasil, foram registrados 13,5 milhGes de pessoas na condi¢do de
extrema pobreza, com renda mensal per capita inferior a R$145 reais, ou U$S1,9 ddlares/dia,
atingindo 6,5% da populacdo (IBGE, 2019). Ainda de acordo com o IBGE (2019), ¥ da
populacdo brasileira, em 2018, encontrava-se em situacdo de pobreza, com rendimento
mensal per capita inferior a R$420 reais o que equivale a cerca de 44% do salario minimo
vigente ou US$5,5 dolares/dia, perfazendo um total de 52,5 milhdes de pessoas, sendo que
38,1 milhdes (73%) eram negros e pardos com rendimento domiciliar per capita médio 50%
inferior aquele recebido pelos brancos, evidenciando que a populacdo pobre do pais mais
atingida pelas desigualdades sdo negros e pardos.

No que se refere a0 emprego, segundo o IBGE (2019) em 2015, houve redugdo no
pessoal ocupado com vinculo formal de trabalho, atrelado ao aumento dos empregados sem
carteira e dos trabalhadores por conta propria. A insercdo no mercado de trabalho ndo é
condicdo suficiente para superar a pobreza, pois mesmo dentre os ocupados, 14,3% possuiam
rendimento domiciliar per capita inferior a US$ 550 PPC por dia. A situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica vivenciada no Brasil estd atrelada as condicOes e privagoes

trabalhistas, para a pesquisadora Almeida (2020, p.333):

O desemprego em 2019, atingiu 13 milhGes de trabalhadores. Além dos
desempregados, foram 6,8 milhdes de subocupados e quase 5 milhdes de
trabalhadores em situagdo de desalento. E mais, negociada como a

12 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101678.pdf
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“salvadora do emprego”, a Reforma Trabalhista (2018) ndo cumpriu as
promessas daqueles que a defenderam, acirrando ainda mais as
desigualdades no mercado de trabalho e retirando direitos de uma classe que
ja vivia em condigdes bastante precérias. A informalidade cresceu atingindo
44% ou seja, 41 milhGes de trabalhadores e trabalhadoras, jovens e adultos,
sem nenhum direito trabalhista e previdenciario.

E foi nos lares destes trabalhadores, pobres e segregados, que o virus da covid-19
encontrou um ambiente propicio a proliferacdo. E fato, que o virus SARS-CoV-2 também
adentrou as casas e 0s espacos dominados pela elite, porém € na situacdo precaria e sub-
humana, que a pandemia tende a dizimar familias e deixar maiores sequelas. Esta condicdo de
vida que segrega e explora os trabalhadores € definida por SANTOS (2021), como
capitalismo abissal, em que os individuos sdo divididos em humanos e sub-humanos. Os sub-
humanos sdo as populacdes descartaveis, povos cuja finalidade é apenas garantir o lucro e
manter a permanéncia dos governos.

A moradia dos brasileiros foi apontada pelo IBGE (2019) como inadequadas em varios
aspectos: A primeira inadequacdo € a auséncia, no domicilio, de banheiro de uso exclusivo
dos moradores — ou seja, um cdmodo com instalacdes sanitarias e para banho, que nédo é
compartilhado com moradores de outros domicilios. “Essa situagdo atingia, em 2018, 2,8% da
populagéo, mas esse percentual era de 8,5% entre a populagédo com rendimento domiciliar per
capita inferior a US$ 5,50 PPC por dia” (IBGE, 2019, p.63). A auséncia de banheiro nas
residéncias dificulta uma das principais medidas de prevenc¢do ao coronavirus: O banho.

Durante o apice da pandemia, as pessoas foram orientadas a ficarem em casa, porém
as que necessitavam sair para o trabalho ou atividades extremamente necessarias foram
instruidas pelos especialistas que, ao retornarem para casa, deveriam higienizar os sapatos,
retirar a roupa que foi usada na rua e se possivel, lava-la imediatamente, higienizar os objetos
de uso pessoal que foram levados e/ou trazidos consigo e principalmente, ap6s todo esse
processo, tomar um banho. Se com os dados do IBGE (2019) percebemos que parte da
populagéo brasileira ndo tem um banheiro em casa, conseguimos imaginar os desafios e as
dificuldades para estes cidaddos manterem os cuidados de prevencao diante da pandemia.

Com relacdo a moradia dos brasileiros, o IBGE (2019) apontou outros trés itens que
configuram como inadequacdo no domicilio, sendo estas: a utilizacdo de materiais ndo
duraveis nas paredes externas, o adensamento domiciliar excessivo, (quando na moradia ha
mais de trés pessoas ocupando um mesmo dormitério), e a ultima inadequagdo é o 6nus
excessivo com o aluguel, ou seja, quando o valor gasto com a moradia ultrapassa 30% da

renda familiar.
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No gréfico 01, vemos alguns dados com relacdo a habitacdo dos brasileiros, com a
diferenca entre a populacdo em geral e a populacdo com renda per capita inferior a US$ 5,00
por dia. Os dados aqui apresentados possuem relacdo direta com as medidas de prevencédo ao

coronavirus, pois sdo itens essenciais, a fim de garantir a higiene e a limpeza nos lares.

Grafico 01 — Auséncia de servigos essenciais nas moradias brasileiras

Grafico 11 - Proporcao da populacao residindo em domicilios com auséncia
de servicos de saneamento, total e com rendimento domiciliar per capita

inferior a US$ 5,50 PPC diarios, segundo o tipo de servico - Brasil - 2018
%

56 2 58,0
357 37,2
25,8
211
15,1
9,7
Auséncia de Auséncia de Auséncia de Auséncia de ao
coleta direta ou abastecimento de esgotamento mMenos um
indireta de lixo agua por rede geral sanitario por rede servigco de
coletora ou pluvial saneamento
Total Inferior a US% 5,6 PPC 2011 {1}

Fonte: IBGE, Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios Continua 2018.

Motas: 1. Dados consolidados de primeiras entrevistas.
2. Rendimentos deflacionados para reais médios de 2018.

(1) Taxa de conversao da paridade de poder de compra para consumo privado, R$ 1,66 para US$ 1,00 PPC 2011, valores
diarios tornados mensais e inflacionados pelo IPCA para anos recentes.

Fonte: IBGE (2019)

O gréafico 01 apresenta o quanto a populacdo pobre € a mais atingida, pela falta de
recursos necessarios a dignidade humana. Dos trés servigos apresentados no grafico, apenas
9,7% da populacdo total vivem em domicilios sem acesso a coleta de lixo. Com relagéo ao
segundo servico, temos o abastecimento da agua por rede, com uma proporcdo de 15,1%. O
esgoto sanitario por rede coletora é o servigo mais restrito, ndo estando disponivel, em 2018,
para 35,7% da populacdo brasileira. Entre a populacdo mais pobre, com rendimento
domiciliar per capita inferior a US$ 5,50 PPC por dia, 0s percentuais de auséncia dos servicos
foram de 21,1% para coleta de lixo, 25,8% para o0 abastecimento de agua por rede e 56,2%
para 0 esgotamento sanitario por rede coletora. Vale ressaltar, que a restricdo de acesso aos
trés servicos é significativamente maior para essa populacdo, pois 58% ndo possuem ao

menos um servico de saneamento em sua residéncia.
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No Brasil, em 2017, segundo dados do Plano Nacional de Saneamento Bésico®®, o
atendimento adequado por abastecimento de agua alcancava apenas 60% da populacdo. Ha
uma grande desigualdade que marca o atendimento ao acesso de esgotamento sanitario.

Segundo Heller,

Quando comparamos O acesso ao esgotamento sanitario da populagdo
branca, urbana e em moradias chefiadas por pessoa com curso superior com
aquele da populacdo negra, rural e em moradias chefiadas por pessoa com o
ensino primério incompleto, encontramos diferenca de 76 pontos
percentuais. Se 93% do primeiro grupo tém acesso adequado, esse valor cai
para 17% no segundo. (HELLER, 2020, p.4).

A pandemia da covid-19 veio agravar os riscos na populacdo, sem acesso adequado ao
saneamento. A higiene, principalmente das méos, foi considerada como uma maneira de
barrar a proliferacdo do virus, no entanto, se estes brasileiros ndo possuem acesso a agua, essa
pratica simples de lavagem das maos torna-se quase que impossivel. Logo é dificil acreditar
que essa populacdo carente tenha condi¢Ges de manter sua seguranca com relagcdo a pandemia,
como, por exemplo, pelo uso de alcool em gel, um produto que tem um valor monetario alto
na hora da compra, se levarmos em conta uma parcela consideravel da populacdo que tem
uma renda t&o baixa.

Essa populacdo, que ja ndo tem acesso ao saneamento basico é a que mais acumula
vulnerabilidades e a que ndo consegue se proteger de forma adequada contra o virus, pois as
situacOes cotidianas mostram uma “vida em situagdes de aglomeracdo; menor capacidade de
cumprir o isolamento social; privacdo econémica acarretada por politicas de enfrentamento da
pandemia; e limitacGes para acesso ao sistema de saude” (HELLER, 2020, p.4). A falta de
acesso a dgua adiciona mais um agravante na situacdo de vida desses brasileiros.

A situacdo de pobreza ou extrema pobreza, ndo é definida apenas pela falta de recursos
financeiros. Fatores como a falta de acesso: a educacdo, saude, alimentagdo, dentre outros
aspectos compdem a pobreza em suas variadas dimensdes (IBGE 2019). O PNAD 2018,
define cinco dimensdes que séo consideradas como restricdes de acesso, que podem compor a
pobreza, sem depender exclusivamente do rendimento das familias, sendo essas dimensdes: a
educacdo, a protecdo social, a moradia adequada, 0s servicos de saneamento basico e a

internet. As cinco dimensdes citadas, estdo expostas na tabela 01:

13 pesquisa Nacional de Saneamento Bésico (2018) IBGE. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101734.pdf

14 Sintese de Indicadores Sociais: Uma Andlise das Condicéo de Vida da Populagéo Brasileira. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101629.pdf



Tabela 1 — Populagao com restri¢do de acesso a Servicos

Tabela 3 - Proporgao de pessoas residentes em domicilios com restricao
de acesso a servicos, com indicacdo da média de servicos restritos,
segundo caracteristicas selecionadas de pessoas e domicilios - 2018

{continua)

Caracteristicas selecionadas

Passoas residentes em domicilios

Porporgao com restricao de acesso (%)

de pessoas e domicilios :I%E]atllr A A ) A _ i‘;'::_:g'::q'
educacao prota_f,:an cundlu;ua_s manto
social [de moradia basico
Total 207 853 216 31 12,8 37,2
Sexo
Homens 100 333 286 33 128 385
Mulheres 107 521 26,7 29 12,8 361
Cor ou raga (1)
Brancos B89 663 23,0 22 92 278
Pretos ou pardos 115 965 n3 38 15,5 445
Sexo e cor ou raca (1)
Homens brancos 42 402 233 22 9.0 29,0
Homens pretos ou pardos 56 876 326 41 15,6 45,6
Mulheres brancas 47 261 22,7 22 94 26,9
Mulheres pretas ou pardas 59 089 30,0 36 15,4 435
Posicdo na ocupacéo
Empregado 921313 26,0 9.1 94 333
Com carteira de trabalho assinada 34128 16,5 - 81 238
Sem carteira de trabalho assinada 14034 301 57 12,2 42,6
Trabalhador doméstico 6233 50,7 54 134 375
Militar ou funciondrio pdblico estatutario 7 900 52 - 30 30,0
Empregador 4484 16,8 09 432 245
Conta prdpria 23425 382 59 11,4 396
Trabalhador familiar auxiliar 2128 396 6,7 15,0 721

"
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Tabela 01 — Populagdo com restricdo de acesso a servigos (continuacao)

Tabela 3 - Proporcao de pessoas residentes em domicilios com restricao
de acesso a servicos, com indicacdo da media de servicos restritos,

segundo caracteristicas selecionadas de pessoas e domicilios - 2018

{conclusao)
Pessoas residentes em domicilios
Caracteristicas selecionadas Porporgdo com restrigao de acasso (%)
de pessoas e domicilios A nermet A_an menas Média da.
trés servigos sarvigos restritos
Total 20,1 10,6 1.0
Sexo
Homens 208 11,6 1.0
Mulheres 19,5 97 1.0
Cor ou raca (1)
Brancos 15,2 6.4 0g
Pretos ou pardos 239 13,9 1.2
Sexo e cor ou raga (1)
Homens brancos 15,4 7,0 08
Homens pretos ou pardos 248 15,0 1.2
Mulheres brancas 18,1 59 0e
Mulheres pretas ou pardas 230 12,7 1.2
Posicéo na ocupacéo
Empregado 13,7 10,1 09
Com carteira de trabalho assinada 13 23 06
Sam carteira de trabalho assinada 18,1 13,2 1.1
Trabalhador doméstico 20,6 12,7 1.3
Militar ou funciondrio pablico estatutario 53 1,2 04
Empragador 48 2,6 05
Conta prépria 205 14,4 1,2
Trabalhador familiar auxiliar 35,2 26,1 17

v

Fonte: IBGE (2019)

Alguns grupos populacionais sdo mais afetados que outros, na andlise de restri¢des.
Homens e mulheres pretos ou pardos tém restrices em maior proporc¢do, quando comparados
a homens e mulheres brancos, para todas as dimensfes analisadas. Pretos ou pardos tinham
maiores restricbes a Internet (23,9%), saneamento basico (44,5%), educacdo (31,3%),
condi¢des de moradia (15,5%) e a protecdo social (3,8%).

Com relacdo ao trabalho, 50,7% dos trabalhadores domésticos possuiam restricdo a
educacdo, enquanto dentre militares e funcionarios publicos essa propor¢édo era de 5,2%. Em
relacdo aos servi¢cos de saneamento basico e a Internet, os trabalhadores familiares auxiliares
eram O grupo que apresentava maior propor¢do com tais restricdes, 72,1% e 35,2%,

respectivamente.
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Os dados do IBGE (2019) antecedem a pandemia, porém convergem com as
pesquisas, que tiveram como objeto de estudos, quais as popula¢es mais impactadas pela
pandemia no Brasil. Para além das restricdes de acesso a servicos, temos também a questao da
escolaridade.

Uma pesquisa realizada pela Fundacdo Sistema Estadual de Analise de Dados
(SEADE)® aponta, que os trabalhadores com menor grau de escolaridade foram os mais

atingidos pela pandemia. A pesquisa também evidenciou que:

Profissionais que trabalham por conta propria, em especial os informais, e
domésticos foram mais atingidos que os assalariados. Parcela de ocupados
de baixa escolaridade com interrupcdo de trabalho é muito maior que a dos
gue tém ensino superior completo 63% dos trabalhadores autbnomos tiveram
reducdo de renda, parcela que corresponde a 27% entre os assalariados.
Apenas 26% dos trabalhadores conseguiram continuar trabalhando a
distancia, geralmente com mais escolaridade. (SEADE, 2021, p.2)

Importante também destacar o impacto desigual da pandemia no Brasil, tendo como
base os grupos populacionais definidos por raca/cor. Dados do Instituto P6lis', que analisou
casos da cidade de S&o Paulo entre 01 de marco e 31 de julho de 2020, evidenciaram que 0
nimero de pessoas negras que vieram a oObito pela covid-19 é maior que o esperado pelos

sistemas de calculo das pesquisas.

A taxa padronizada de pretos e pardos (172 mortes/100 mil hab.) indica que,
no Municipio de S&o Paulo, seriam esperados um total de 4.091 6bitos entre
pessoas negras caso suas condicdes de vida e sua piramide etaria fossem
iguais as da cidade como um todo. Entretanto, foram registradas 5.312
mortes de pessoas pretas e pardas até 31 de julho: uma sobremortalidade de
1.221 vitimas (29,85% a mais do que se esperaria). A mesma padronizacado
aponta que seriam esperados 11.110 6bitos de pessoas brancas até 31 de
julho, sendo que, até essa data, foram registradas 9.616 mortes de pessoas
dessa raca/cor: 1.494 pessoas ou 13,4% a menos. (INSTITUTO POLIS,
2020, p.3)

As populacgdes negras, que em grande parte sdo as mais pobres do pais, foram as mais
atingidas pela pandemia, pela fragilidade da economia, pela auséncia ou incapacidade dos
sistemas de saude. O periodo pandémico evidenciou que, como em qualquer crise, a auséncia
de recursos financeiros é determinante para decidir quem viverd. As mortes da populacdo

pobre pelo coronavirus ressaltam o quanto, o virus da covid-19 ndo atingiu a todos de

15 Disponivel em: https://www.seade.gov.br/pesquisa-aponta-que-trabalhadores-com-menor-grau-de-
escolaridade-foram-mais-afetados-na-pandemia/
16 Disponivel em: https://polis.org.br/estudos/raca-e-covid-no-msp/
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maneira igualitaria, “prefere as popula¢cdes empobrecidas, vitimas de fome, de falta de
cuidados médicos, de condi¢des de habitabilidade, de protecdo no trabalho, de discriminacéo
sexual ou etnorracial” (SANTOS, 2021, p.43). A pandemia é discriminatoria, por evidenciar
que as populagbes mais pobres e que foram marginalizadas ao longo dos anos, sédo as que
mais tem sofrido as mazelas do coronavirus. E fato, que o virus ndo tem poder de escolha,
porém as condicGes socioeconémicas dos individuos tornam-se um habitat favoravel ou
desfavoravel para a proliferacdo do coronavirus.

Para a pesquisadora Leticia Ambrdsio (2019) da UFSCAR ¢é preciso lembrar que as
pessoas negras e indigenas sempre foram as que mais morreram no Brasil. De acordo com o
livro desenvolvido pelo IBGE (2017), intitulado: “Brasil 500 anos™’ estima-se que mais de
um milhdo e meio de indigenas foram assassinados no Brasil apds a invasao portuguesa. Com
relagdo a populagdo negra, que era vitima de escraviddo, estima-se que cerca de dois milhdes
desembarcaram no Brasil, e outros dois milhdes morreram durante o trajeto em alto mar.

Para 0 médico infectologista e professor de Departamento de Clinica Médica da
Faculdade de Medicina da UFMG, Unai Tupinambas, o grande nimero de negros vitimas de
covid-19 no Brasil e no mundo, ¢ reflexo das condi¢des de desigualdade social e econémica,
“Eles moram em condi¢des precérias, trabalham em condicdes precarias, ndo podem fazer
trabalho remoto e tém que sair de casa para ganhar o pao, pegam transporte publico
inadequado [...] vai impactar mais, infelizmente, nessa populacdo negra e periférica”
(PECHIM, 2020, p.7). A populacéo periférica, compreende aqueles individuos relatados nos
dados do IBGE (2019) que muitas vezes possuem moradias precarias e sem acesso a
saneamento de maneira adequada.

A primeira morte por covid-19 no Rio de Janeiro foi de uma mulher negra. A noticia
foi destaque no mundo todo. A Agéncia de Noticias Reuters, o maior provedor de noticias
multimidia do mundo® publicou a noticia: “Uma mulher brasileira pegou coronavirus nas
férias. A empregada dela agora estd morta”. A manchete da noticia reflete a realidade do
Brasil, o caso da empregada doméstica estd relatado no Congresso Internacional do
Trabalho'® e expde o descaso e a negligéncia dos patrdes para com a funcionaria. Cleonice

faleceu em 22 de marco de 2020 e seu nome consta na lista do Dossié covid no Trabalho?,

17 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv6687.pdf

18 Reuters News Agency. The world’s largest multimedia news provider. Disponivel em:
https://www.reuters.com/article/uk-health-coronavirus-rio-idUKKBN21B1H7

1% Disponivel em: congressointernacionaldotrabalho.com/dossiecovid-vitimas-cleonice

2 Realizado pelo Congresso Internacional do Trabalho. Disponivel em:
congressointernacionaldotrabalho.com/dossiecovid-vitimas-cleonice
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sendo a vitima, um icone da pandemia. Para a pesquisadora Leticia Ambrésio (2020) o caso

da funcionaria Cleonice reflete a situacdo precaria das mulheres negras:

Cleonice Gongalves, mulher negra, de 63 anos, idosa, empregada doméstica,
morreu apos ter sido contaminada com o coronavirus pela sua patroa, que
tinha viajado a Europa. Cleonice ndo foi a Europa. Cleonice tinha 63 anos e
trabalhava como empregada doméstica. Cleonice, mulher negra e pobre, aos
63 anos, ndo estava em casa aposentada com seus netos, estava limpando o
chdo de uma mulher branca que viajava para Europa. (Quanto mais vezes
vocé ler essa noticia, pior ela vai parecer) (AMBROSIO, 2020, p.5)

O caso da trabalhadora Cleonice ndo é um fato isolado. O racismo estrutural presente
em nosso pais, é um dos pontos que justifica o elevado nimero de negros mortos pela covid-
19. A secretaria de combate ao racismo da CUT de S&o Paulo, define o racismo estrutural
como: “um conjunto de praticas discriminatorias, institucionais, historicas e culturais que
privilegia algumas racas em detrimento de outras. O termo ¢é usado para reforcar o fato de que
ha sociedades estruturadas com base no racismo” (SILVA, 2020, p.3). Esse racismo estrutural
reflete a auséncia de politicas publicas que deveriam garantir a integridade fisica dos
brasileiros, pois segundo o (IBGE, 2019), a pobreza monetéria ndo afeta a todos de maneira
similar, entre 0s grupos vulneraveis com menor rendimento estdo as pessoas de cor ou raca
preta ou parda, o percentual era de 32,9%, ante 15,4% de pessoas de cor ou raca branca.

As consequéncias da desigualdade racial no Brasil, que se refletiram na parcela mais
pobre da populacdo durante a pandemia da covid-19, se expressam nas “habita¢des
degradadas, acesso limitado a alimentos frescos, auséncia ou fraco acesso a cuidados de satde
devido a fraca cobertura de seguro de saude e salarios baixos” (SANTOS, 2021, p.118). A
desigualdade racial reflete diretamente nos aspectos socioecondmicos da populagéo, pois
como ja citado, segundo o IBGE (2019), 38,1 milhdes de trabalhadores (73%) eram negros e
pardos com rendimento domiciliar per capita médio 50% inferior aquele recebido pelos
brancos.

A discriminacéo racial tem ocorrido ao longo dos anos no Brasil, para Darcy Ribeiro
(1995, p.24), “o espantoso ¢ que os brasileiros, orgulhosos de sua tdo proclamada, como falsa,
‘democracia racial’, raramente percebem os profundos abismos que aqui separam os estratos
sociais”. O discurso dominante durante a pandemia tem tratado 0s grupos sociais de forma
isolada, segregada, porém, “se somarmos as populagdes que foram mais duramente atingidas
pelo virus e menos protegidas pelas medidas aplicadas para prevenir, estamos falando da
maioria da populagdo mundial” (SANTOS, 2021, p.138). Segundo a Pesquisa Nacional
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Amostra de Domicilios?* (PNAD, 2019) 46,8% da populacdo brasileira se declarava como
parda, 9,4% preta, 42,7% branca e 1,1% amarelas ou indigenas. Portanto, se os pretos e
pardos sdo 0s povos mais atingidos pela pandemia, estamos nos referindo a maioria da
populagéo brasileira.

Ao visualizarmos 0s numeros das principais vitimas do momento pandémico,
percebemos a necessidade de uma reformulagdo no Estado, ja que “as insuficiéncias politicas,
economicas e sociais reveladas pela pandemia, tornam indispensiavel uma nova Via”
(MORIN, 2020, p. 55), no mercado e na comunidade local para que possamos avangar nas
questdes sociais, com base nas licOes aprendidas durante a pandemia como consequéncia do
coronavirus.

As desigualdades sociais, raciais e econdmicas que permearam o0 contexto pandémico
refletiram diretamente no acesso e na permanéncia dos brasileiros aos sistemas de ensino,
desde a educacdo infantil até o ensino superior. Como visto, as desigualdades agravaram-se
com a pandemia. Discutiremos a seguir, alguns dos desafios enfrentados pelos ambientes
educacionais neste pais socialmente desigual, a partir do inicio de 2020, com a suspensdo das

aulas presenciais e a implantagdo do ensino remoto.

2.3 A complexidade do ensino remoto e os desafios da educacéo publica na pandemia

O Brasil enfrenta uma série de problemas, relacionados ao campo educacional.
Podemos destacar: a falta de investimentos no ensino publico, (nos dois niveis de ensino, a
saber: educacdo basica e ensino superior), a infraestrutura precaria nas escolas e
universidades, os baixos salarios dos professores, a evasdo e a reprovacdo, o desvio das
verbas, e a auséncia de politicas publicas que garantam o acesso e a permanéncia dos
estudantes nas escolas e universidades.

O descaso com a educacdo publica, por parte dos governantes, reflete-se no grande
namero de analfabetos e analfabetos funcionais. O termo analfabeto é utilizado, quando o
individuo ndo conhece o alfabeto, ou quando néo saiba ler e escrever. O termo: analfabeto
funcional é usado para referir-se ao individuo que sabe ler e escrever, porém apos concluir a
leitura de um texto, esta pessoa € incapaz de compreendé-lo. Criada pela ONG Acéo
Educativa, o indice Nacional de Analfabetismo Funcional?? (INAF), feita em parceria com o

Ibope, apontou em 2018, que cerca de 30% dos brasileiros entre 15 e 64 anos sdo analfabetos

21 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
22 Disponivel em: https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2018/08/Inaf2018_Relat%C3%B3rio-
Resultados-Preliminares_v08Ag02018.pdf
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funcionais. No mesmo ano, os estudantes de 15 anos ficaram mal classificados no Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) 2018, a classificacdo foi de 58° e 60° lugar em
leitura, entre 66° e 68° em ciéncias e entre 72° e 74° em matematica. A variacdo existe por
conta da margem de erro adotada pela pesquisa, os dados refletem a posicdo do Brasil em um
total de 79 paises (OCDE, 2019)%.

No Brasil, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos, ou mais de idade foi
estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos), segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua?* (PNAD Continua) 2019. As desigualdades socioecondmicas vistas na
subsecdo anterior, perpetuam na area educacional, pois a taxa de analfabetismo para
oshomensde 15 anos ou mais de idade foi6,9% e para as mulheres 6,3%. Para as
pessoas pretas ou pardas 8,9%, engquanto a taxa de analfabetismo entre as pessoas brancas foi
de 3,6%.

A populacédo brasileira de 25 anos ou mais de idade, em 2019, tinha a média de 9,4
anos de estudos. As mulheres, possuiam a media de 9,6 anos de estudo, enquanto para 0s
homens, 9,2 anos. Com rela¢do a cor ou raga, mais uma vez, a diferenca foi consideravel,
registrando-se 8,6 anos para as de cor preta ou parda e 10,4 anos de estudo para as pessoas de
cor branca, uma diferenca de quase 2 anos entre esses grupos, segundo os dados do PNAD
(2019).

Em 2019, a taxa de escolarizagdo das pessoas de 18 a 24 anos, foi de 32,4%. Destes
jovens, 21,4% frequentavam cursos da educacdo superior e 11,0% estavam atrasados,
frequentando algum dos cursos da educacdo béasica. Apenas, 4,1% haviam completado o
ensino superior e 63,5% ndo frequentavam escola. O PNAD (2019) também evidenciou, que a
desigualdade por cor ou raca era grande, pois 37,9% das pessoas brancas de 18 a 24 anos
estavam estudando, sendo 29,7% no ensino superior, enquanto a taxa de escolarizagdo das
pessoas de cor preta ou parda era 28,8%, com apenas 16,1% cursando graduacao. Sendo que,
6,0% dos jovens brancos nessa faixa etéria ja tinham um diploma de graduacdo, enquanto,
entre os pretos e pardos, 0 niUmero era de apenas 2,8%.

A pandemia da covid-19 encontrou um Brasil marcado por desigualdades sociais,
econbmicas e educacionais. A condi¢cdo precaria da populacdo brasileira tornou-se mais
evidente, diante do virus. E foi neste pais, tomado pela auséncia de politicas publicas efetivas
de contengdo ao coronavirus, que a educagdo publica teve que reinventar-se diante da

suspensdo das aulas presenciais.

23 Disponivel em: https://data.oecd.org/brazil.htm#profile-education
24 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf
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O ensino remoto foi instituido em marco de 2020, em carater emergencial no Brasil,
enquanto durasse a situacdo de pandemia, as leis e normativas que regulamentaram este
ensino, serdo discutidas mais a frente, nesta secdo. Nosso foco aqui, € discutir a desigualdade
da sociedade brasileira, diante da nova realidade educacional imposta pela pandemia. Para
1SS0, ancoramos nossos estudos na Teoria da Complexidade.

Morin (1990) propde que a leitura da realidade deve ser realizada pelo paradigma da
complexidade, superando o pensamento simplificador. Para o autor, esse pensamento
simplificador desintegra a realidade do todo e fraciona o que é observado de forma particular,
mutilada e reduzida, ndo sendo capaz de resolver o problema observado. Neste sentido, pensar
a pandemia, a partir apenas da contaminacgdo pelo virus é uma manifestacdo do pensamento
simplificador e por isso, ndo ofereceu respostas necessarias para a redugdo da contaminagéo.

Para entendermos a complexidade, é necessario compreendermos o paradigma
simplificador. “O paradigma simplificador ¢ um paradigma que pde ordem no universo,
expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A simplicidade vé o
uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que o uno pode ser a0 mesmo tempo multiplo”
(MORIN,2015, p.59). As medidas de enfrentamento ao coronavirus no Brasil, assim como a
implementacdo do ensino remoto, tiveram como base o paradigma simplificador, pois nas
tomadas de decisdes, a relacdo direta do coronavirus com as desigualdades sociais,
econdmicas e educacionais ndo foram consideradas.

Nesse sentido, podemos afirmar que analisar o contexto pandémico, apenas a luz das
teorias do campo da saude, ou o ensino remoto, apenas pelas teorias do campo da educacéo,
ndo trardo as respostas necessarias, pois para a Teoria da Complexidade “precisamos enfrentar
a complexidade antropossocial, e ndo a dissolver ou ocultad-la” (MORIN, 2015, p.14). Logo,
os fendmenos antropossociais se relacionam ao agravamento do contexto pandémico em
“interacdes e indeterminagdes multiplas e interligadas, ou seja, complexas” (MORIN, 2020,
p.21), tais fendmenos ndo podem ser isolados ou ficarem a parte das discussdes sobre a
pandemia.

A Teoria da Complexidade como uma perspectiva tedrica nos possibilita introduzir um
novo olhar sobre um fenémeno ja observado. Como salienta Mendes (2003, p.71), “o
propdsito do pensamento complexo €, ao mesmo tempo, o de reunir (contextualizar e
globalizar) e de ressaltar o desafio da incerteza”. A Teoria da Complexidade busca analisar
algo sem separar 0s elementos que podem constitui-lo. Para Morin (2020) o termo complexus
significa originalmente o que é tecido junto, complexidade € reunir termos ou fatos que estédo

intrinsecamente envolvidos. Nesse sentido, Morin (2015, p.10) destaca que,
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Qualquer conhecimento opera por selecdo de dados significativos e rejeicdo
de dados ndo significativos: separa (distingue ou disjunta) e une (associa,
identifica); hierarquiza (o principal, o secundério) e centraliza (em funcéo de
um ndcleo de nogBes-chave); essas operagdes, que se utilizam da 1dgica, sdo
de fato comandadas por principios “supraldgicos” de organizagdo do
pensamento ou paradigmas, principios ocultos que governam nossa visao das
coisas e do mundo sem que tenhamos consciéncia disso. (MORIN, 2015,
p.10)

A complexidade de se instaurar o ensino remoto no Brasil, deve-se as relagOes
intrinsecas entre ensino e contexto social. Um contexto social, marcado pode desigualdades e
pobreza, fatores que se unem a pandemia de maneira direta, como ja discutido. E importante
ressaltar que o contexto social, econdémico e cultural dos individuos interfere diretamente na

aprendizagem, principalmente ao se tratar de criancas, pois:

O meio social e cultural séo agentes ativos na relagcdo de saber (BOURDIEU,
1999; CHARLOT, 2003), criancas e jovens com acessos a museus, teatro,
cinema, recursos tecnoldgicos, viagens, carregam em si uma bagagem maior
em relagdo aos que ndo dispdem desse capital cultural. Familias com grau de
escolaridade baixa, criangas cujos responsaveis ndao possuem a Educacgdo
Bésica, ficam em desvantagem em relacdo aqueles, cujo os pais concluiram
0 Ensino Superior e entendem que o maior investimento é o apoio cultural e
educacional dos filhos. Alunos com mais acesso aos recursos tecnoldgicos
estdo em vantagem, frente a essa nova modalidade de ensino homeschooling
(Educacdo Domiciliar), ratificando o quanto a relacdo de saber e poder
constroem uma hierarquia de conhecimento (AVELINO; MENDES, 2020,
p.57-58)

Diante do contexto de distanciamento social, as criancas tiveram as atividades
educacionais realizadas fora do ambiente escolar. No entanto, muitos pais, avés, irmaos
tentaram acompanhar as criangcas em seus estudos, porém muitos dos responsaveis ndo tem
formacdo pedagogica ou preparo para auxiliar os estudantes. Conforme, a citacdo supracitada,
percebemos que o grau de escolaridade da familia em que a crianga esta inserida é um fato
importante durante a suspensdo das aulas presenciais.

Retomemos alguns dados, que ja foram evidenciados nesta pesquisa, para analisarmos
quais as condicdes de vida dos estudantes brasileiros durante o distanciamento social, e qual a
situagdo social e econdmica do ambiente familiar destas criancas e adolescentes. Em 2018,
dois anos antes do inicio da pandemia, havia 13,5 milhdes de pessoas na condicdo de extrema
pobreza e ¥4 da populagdo, 52,5 milhdes de pessoas encontrava-se em situacdo de pobreza.
Em paises com alto indice de pobreza, muitas criangas tém no ambiente escolar a Unica fonte
de alimentacdo didria. A pandemia, com o fechamento das escolas agravou, ainda mais, a

situacdo de fome no mundo.
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Uma pesquisa realizada pela UNICEF? mostrou que em 2020, 55% da populagéo teve
decréscimo na sua renda familiar durante o periodo da pandemia, proporcao que chega a 63%
entre os que residem com criangas ou adolescentes de 0 a 17 anos. A diminuicdo da renda,
reflete diretamente nas escolhas alimentares, pois de acordo com a pesquisa supracitada,
aproximadamente um em cada cinco brasileiros (33 milhdes de pessoas) com 18 anos ou mais
passou por algum momento em que ndo tinha dinheiro pra comprar comida, quando 0s
alimentos acabaram.

Para David Beasley (2021) diretor executivo do Programa Mundial de Alimentos das
Nagdes Unidas “perder refeicdes escolares nutritivas estd colocando em risco o futuro de
milhGes de criancas e adolescentes entre os mais pobres do mundo. Corremos o risco de
perder uma geragéo inteira” (UNICEF, 2021, p.3). Beasley ressalta, que cerca de 24 milhoes
de criancas e adolescentes em todo o mundo, estdo afastados da escola e podem néo retornar.
A alimentacdo escolar é um instrumento, que pode fornecer incentivos, para que 0S meninos e
meninas mais vulneraveis voltem a escola.

Outro fator socioeconémico, que ja foi apresentado nesta pesquisa e precisa ser
retomado para analisarmos o0 ensino remoto, é a situacdo de acesso a moradia dos brasileiros.
Lembremos que em 2018, segundo o IBGE (2019) entre a populacdo mais pobre do pais, 8,5
% nao possuiam banheiro de uso exclusivo dos moradores, a auséncia de servico de coleta de
lixo foi de 21,1%, a auséncia de abastecimento de agua por rede 8% e 56,2% para 0
esgotamento sanitario por rede coletora. Vale ressaltar, que a restricdo de acesso aos trés
servigos € significativamente entre 0s mais pobres, pois 58% ndo possuem ao menos um
servico de saneamento em sua residéncia. Ha inadequacdo nas residéncias, também foi
apontado pelo IBGE 2019, entre os mais pobres, as residéncias possuem materiais nao
duraveis nas paredes externas e ha adensamento domiciliar excessivo.

Abordamos os dados do IBGE (2019) para reportarmos os dados referentes aos niveis
de pobreza no Brasil, porém ao falarmos do ensino remoto, precisamos ter consciéncia da
quantidade de criangas que vivem nas condi¢Ges de desigualdade supracitadas. Segundo
dados da Fundacdo Abring?® (2021) ha no pais 9,1 milhdes de criancas e adolescentes de 0 a
14 anos, vivendo em situacdo domiciliar de extrema pobreza (renda per capita mensal inferior
ou igual a um quarto de salario-minimo) e 9,7 milhdes em situacdo de pobreza (renda per

capita mensal de mais de um quarto até meio salario-minimo).

25 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/9966/file/impactos-covid-criancas-adolescentes-ibope-
unicef-2020.pdf

26 Disponivel em: https://sistemas.fadc.org.br/documentos/2021/cenario/cenario-da-infancia-e-da-adolescencia-
2021.pdf
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Com a suspensdo das aulas, devido a pandemia, essas criangas oriundas de familias
mais pobres mais uma vez tornaram-se reféns das desigualdades que habitam o Brasil. E fato
que as escolas publicas do pais ndo possuem a melhor infragstrutura do mundo, dados?’
muitas vezes esquecidos sdo que, 28% das criancas de 4 e 5 anos matriculadas na pré-escola
estudam em estabelecimentos sem todos os itens de saneamento basico, ou seja, ndo tém
acesso a pelo menos um desses servicos: agua filtrada, esgotamento sanitario e coleta de lixo.
Logo, o descaso das politicas publicas com a educacdo, refletiu na falta de condicdes de
muitas escolas reabrirem durante a pandemia.

Um levantamento feito pelo Melhor Escola?®, uma plataforma de bolsa de estudos,
verificou a preparacdo e a condicdo das escolas para o retorno as aulas presenciais em todo o
Brasil. Das escolas publicas, apenas 46,7% tem acesso a saneamento basico (distribuicdo de
agua potavel, coleta e tratamento de esgoto, drenagem urbana e coleta de residuos solidos).
Entre as escolas particulares esse percentual sobe para 89%. Os estudantes brasileiros que
estdo entre os mais pobres sofrem com a falta de estrutura adequada de moradia, muitos estdo
em condic¢do de inseguranca alimentar e em muitos casos, ndo possuem na escola publica as
condi¢bes minimas de saude. Vale lembrar, que os servi¢os de saneamento sdo reconhecidos
como direitos humanos pela Organizacdo das Nacgdes Unidas, tidos como essenciais para o
exercicio de uma vida plena e digna.

Apbs analises preliminares de desigualdade social que compdem a vida de parcela
significativa de estudantes brasileiros, foquemos nossa atencao, na aprendizagem das criangas
e jovens durante a pandemia da covid-19 no Brasil, sem esquecermos da complexidade social.
Segundo dados da FUNDAGCAO ABRINQ? (2021), 1,6 milh&o de criancas e adolescentes de
até 17 anos de idade estavam fora da escola, entre os meses de julho e novembro de 2020.
Sendo que, 1.768.476 milhdo de criancas estavam em situacdo de trabalho infantil, o que
corresponde a 4,6% da populacédo nesta faixa etaria.

Uma pesquisa intitulada: Os impactos primarios e secundarios da covid-19 em
criancas e adolescentes, realizada pela UNICEF3® (2020) entrevistou adultos que convivem
com criangas ou adolescentes de O a 14 anos. Dos adultos, que foram entrevistados 91%

disseram que as criancas e/ou adolescentes do nucleo familiar continuam a realizar as tarefas

27 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-11/mais-de-20-das-criancas-estao-
matriculadas-em-escolas-sem-saneamento

28 Disponivel em: https://www.melhorescola.com.br/artigos/apenas-566-das-escolas-brasileiras-possuem-acesso-
a-rede-de-esgoto

29 Disponivel em: https://fadc.org.br/noticias/fundacao-abring-traca-panorama-da-infancia-e-adolescencia-no-
brasil

%0 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/impactos-primarios-e-secundarios-da-covid-19-em-
criancas-e-adolescentes
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educacionais, mesmo com as aulas remotas. Destes, 63% disseram estar recebendo tarefas nos
5 dias da semana e 73% destes disseram precisar ajudar os estudantes com as tarefas.
Importante destacar, que o Brasil ainda possui indices significativos de analfabetismo.
J& vimos neste estudo, dados sobre o analfabetismo funcional e o tempo de permanéncia na
escola da populacdo brasileira. Retomemos apenas alguns dados, para compreendermos o
grau de instrucdo escolar dos familiares, que tem ajudado as criangas em suas aprendizagens
escolares em tempos de ensino remoto. Vejamos, que havia 11 milhdes (6,6%) de analfabetos
no pais entre as pessoas de 15 anos, ou mais de idade (PNAD Continua) 2019. Entre
pessoas pretas ou pardas 8,9%, enquanto a taxa de analfabetismo entre as pessoas brancas foi
de 3,6%. No grafico 02, observamos o nivel de instrucao dos brasileiros com 25 anos ou mais
de idade. Esse recorte de idade foi usado, por acreditarmos®! que sdo as pessoas a partir desta
faixa etéria, que normalmente mais ajudam as criancas nas tarefas diérias, pois é a partir desta

faixa etaria que se concentram a maior quantidade® de pais e maes no Brasil.

Gréfico 02 — Nivel de Instrugéo dos brasileiros

Nivel de instrugdo das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil - 2019)

Sem instrugao - 6,4%
Ensino Fundamental incompleto _ 32,2%
Ensino Fundamental completo - 8,0%
Ensino Medio incompleto - 4,5%

Ensino Médio completo 27,4%

Ensino Superior incompleto - 4,0%

Ensino Superior completo 17,.4%

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagio de Trabalho & Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicllios Continua 2012-2019.

Fonte: IBGE (2019)

Em 2019, 46,6% da populagdo de 25 anos ou mais de idade estava concentrada nos
niveis de instrucdo até oensino fundamental completo; 27,4% tinham 0 ensino
médio completo; e 17,4%, o superior completo. Este é o perfil dos trabalhadores brasileiros

que diante do fechamento das escolas, tiveram que orientar e acompanhar as criangas durante

31 Disponivel em: https://cnae.ibge.gov.br/en/component/content/article/95-7a12/7al2-vamos-conhecer-o-
brasil/nosso-povo/16064-idade-da-populacao.html
32 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/135/rc_2018_v45_informativo.pdf
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as atividades de aprendizagem. Com um alto nimero de pessoas que ndo concluiram o ensino
médio, podemos imaginar as dificuldades dos familiares diante desta situacdo. Ressaltamos
que, para a populacdo que possui ensino superior as dificuldades em acompanhar as criancas
nos estudos também existe, pois, apenas o0s cursos de licenciatura oferecem uma formagéo
especifica para a préatica da docéncia.

Outro desafio, que merece destaque durante o ensino remoto é o acesso a Internet.
Primeiramente, devemos destacar a posse dos dispositivos eletronicos que foram usados pelos
estudantes, a fim de acompanharem as aulas. Novamente, usaremos os dados do PNAD
(2019) para analisarmos a capacidade dos brasileiros em acompanharem a era digital.

Vejamos alguns dados:

No total de domicilios, aqueles em que havia microcomputador
representavam 41,7%, em 2018, e 40,6%, em 2019. De 2018 para 2019, esse
percentual caiu de 46,0% para 44,8%, em &rea urbana, enquanto que, em
area rural, a diminuicdo foi de 14,3% para 13,1%. O tablet é menos comum
nos domicilios que o computador. Nos domicilios do pais, de 2018 para
2019, o percentual daqueles em que havia tablet passou 12,5% para 11,3%.
Em &rea urbana, esse indicador passou de 13,8% para 12,5% e, em area
rural, de 3,8% para 3,3%. O microcomputador € um equipamento mais caro
que o tablet e a grande maioria dos domicilios em que havia tablet também
tinha microcomputador (PNAD, 2019, p.5).

Pelos dados, percebemos que cerca de 60% dos lares brasileiros em 2019, nédo
possuiam microcomputador, foi nessa realidade desigual de acesso tecnoldgico, que o0 ensino
remoto foi instaurado. Com relacdo aos aparelhos celulares, a parcela dos domicilios que
tinham telefone maével celular aumentou de 93,2% para 94,0% entre 2018 e 2019. De 2018
para 2019, o percentual de domicilios em que a Internet era utilizada passou de 83,8% para
86,7%, em area urbana, e aumentou de 49,2% para 55,6%, em éarea rural. Os dados
supracitados, aparentam ser otimistas, porém a realidade é outra.

Em 2019, cerca de 4,3 milhdes de estudantes brasileiros ndo tinham acesso a internet,
seja por razdes econémicas ou indisponibilidade do servico na area em que vivem. Desse
total, 4,1 milhdes sdo alunos da rede publica. Nos 12,6 milhdes de domicilios do pais em que
ndo havia acesso a Internet, os trés motivos foram: falta de interesse em acessar a Internet
(32,9%), servico de acesso a Internet caro (26,2%) e nenhum morador sabia usar a Internet
(25,7%). Os trés motivos que mais se destacaram representavam, em conjunto 84,8%.

Observemos o gréafico 03, estes dados:
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Grafico 03 — Motivo da néo utilizacdo da Internet em domicilios brasileiros

Distribuicao dos domicilios em que nao havia
utilizacdo da Internet, por motivo da nao utilizacao (%)

Urbana Rural

. Falta de interesse
em acessar a Internet

. Servico de acesso a
Internet ara caro

. MNenhum morador sabia
usar a Internet

Servico de acesso &
Internet nac estava
dizponivel na drea
do demicilie

Equipamento eletrénico
necessario para acessar
a Internet era caro

Qutro motivo

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Macional por Amostra de Domicilics Continua 2019.

Fonte: IBGE (2019)

Outro dado importante, é que algumas regides do pais, ainda ndo possuem o servico de
acesso a Internet. Por coincidéncia ou ndo, sdo nas regides mais pobres do pais. As regides
Norte (34,3%) e Nordeste (30,2%) apresentaram 0S menores percentuais de usuarios com
acesso a Internet. Os dados aqui apresentados, referem-se ao PNAD (2019). Segundo o IBGE
(2019) a regido Nordeste concentra um valor proporcional a 47,9% da concentracdo de
pobreza do Brasil. Em seguida, vem a regido Norte, com 26,1%. Importante ressaltar que
atualmente, os dados sdo bem maiores: segundo a Fundagdo Getulio Vargas®, o nlimero de
pobres aumentou de 9,5 milhdes em agosto de 2020 para mais de 27 milhdes em fevereiro de
2021.

33 Disponivel em: https://www.fecop.seplag.ce.gov.br/2021/04/08/numero-de-brasileiros-que-vivem-na-pobreza-
quase-triplicou-em-seis-meses-diz-fgv/
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Diante da situacdo de pobreza e fome de tantos brasileiros, pode até parecer futilidade,
abordarmos o acesso a internet. Porém, o Governo Federal publicou o Decreto 10.282/2020%*, no
dia 20 de margo, em edicdo extraordinaria do Diario Oficial, em que reconhecia o servico de
acesso a internet e telecomunicagdo essenciais durante a pandemia da covid-19. E no campo
educacional, as plataformas digitais de aprendizagem, o WhatsApp e os dispositivos
eletrbnicos tornaram-se essenciais com o fechamento das instituicGes de ensino.

Em 2019, de acordo com os dados do PNAD, entre 0s equipamentos utilizados para
acessar a Internet, destacava-se o celular (99,5%). Em segundo lugar, estava o
microcomputador (45,1%), seguido pela televisdo (31,7%) e pelo tablet (12,0%). Na éarea
urbana, 47,7% dos domicilios que utilizavam a Internet acessavam por meio do
microcomputador, 33,6% acessavam pela televisdo e 12,8% pelo tablet. Na area rural, estes
percentuais eram de 18,8%, 12,5% e 4,0%, respectivamente. Os dados nos permitem deduzir a
dificuldade da populagdo rural em acessar a internet durante a pandemia, principalmente
porque a maior fonte de acesso era pelo celular.

A dificuldade em acessar a internet, unicamente pelo celular nas areas rurais ocorre,
porque segundo os estudos da opensignal®®, os usuérios de 4G em cidades urbanas contam
com 75% de disponibilidade de sinal. No entanto, os usuarios de regides rurais contam com
apenas 41% de sinal 4G. A disponibilidade do 4G nas cidades é quase duas vezes maior (1,8)
em relagdo as zonas rurais.

Esses dados, refletem nas dificuldades dos estudantes das &reas rurais em continuarem
seus estudos durante o fechamento das escolas. Infelizmente, durante a pandemia, mais de 2
milhdes de estudantes®® de éareas rurais, ndo tiveram acesso ao ensino digital. Outro dado
preocupante é que em 2019, o percentual de brasileiros, cujo o servico de rede mével celular
funcionava para Internet ou para telefonia era de 89,9%, enquanto na &rea rural caiu de 68,5%
para 68,2%%.

Entre os estudantes (PNAD, 2019), o percentual de pessoas que utilizaram a Internet
era 88,1%, entre ndo estudantes este percentual foi de 75,8%. No entanto, ha grandes
diferencas no uso da internet entre os estudantes do pais. A pesquisa mostrou, que 98,4% dos

estudantes da rede privada utilizaram internet em 2019, entre os estudantes da rede publica de

34 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10282.htm

3% Disponivel em: https://www.opensignal.com/reports/2019/07/brazil/mobile-network-experience

% Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/mais-de-2-milhoes-de-alunos-de-areas-rurais-nao-
tiveram-acesso-ao-ensino-digital/

37 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-04/sobe-para-827-percentual-de-
domicilios-com-internet-diz-ibge
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ensino foi de 83,7%. As desigualdades regionais no uso da internet sdo evidentes entre os
estudantes da rede publica.

Nas RegiGes Norte e Nordeste (as regibes mais pobres do pais) o percentual de
estudantes da rede publica que utilizaram a internet foi de 68,4% e 77,0%, respectivamente,
nas demais regides este percentual variou de 88,6% a 91,3%. Ao considerarmos, apenas 0S
estudantes da rede de ensino privada, o percentual de uso da Internet ficou acima de 95,0%
em todas as grandes regides.

Em 2019, de acordo com o PNAD 148,4 milhdes de pessoas de 10 anos ou mais de
idade tinham telefone movel celular para uso pessoal, esse valor correspondia a 81,0% da
populacdo desta faixa etdria. No entanto, havia uma grande diferenca entre os percentuais
conforme o domicilio. Sendo que, 84,4% das pessoas gque viviam em area urbana possuiam
telefone movel celular para uso pessoal, porém este percentual era de 59,3% entre as pessoas
da &rea rural.

Outro dado importante, para considerarmos durante o ensino remoto, foi que o
percentual de pessoas de 10 anos ou mais de idade com telefone mdvel celular para uso
pessoal era maior entre ndo estudantes (82,9%) do que entre estudantes (73,2%). Novamente,
entre os estudantes, houve diferenca significativa no percentual, de acordo com a rede de
ensino. Enquanto 92,6% dos estudantes da rede privada tinham telefone movel celular para
uso particular, o percentual entre os estudantes da rede publica era de apenas 64,8%.

Uma pesquisa realizada pelo Banco Mundial®, segundo dados de fevereiro de 2021,
apontou que cerca de 120 milhGes de criancas em idade escolar ja haviam perdido ou corriam
0 risco de perder um ano letivo completo de educagdo presencial, com graves impactos
educacionais, esse nimero corresponde apenas as regides da América Latina e Caribe.

A pesquisa também mostrou, o equivalente a cerca de 7,6 milhdes de criancas em
idade escolar do ensino fundamental com “pobreza de aprendizagem” nas regides pesquisadas
(América Latina e Caribe). A pobreza de aprendizagem pode ser definida como a capacidade
de ler e entender um texto simples entre a faixa etaria de 10 anos. O que pode ter aumentado

de 51% para 62,5%. De acordo com a pesquisa;

Essas perdas correspondem a 1,3 ano de escolaridade, ou seja, o estudante
teria 0 conhecimento de mais de uma série anterior a que é correspondente a
sua idade. Com um tempo maior de escolas fechadas, a defasagem pode subir
para 1,7 ano de escolaridade (BERNARDES, 2021, p.3).

3 Disponivel em:  https://www.worldbank.org/pt/news/press-release/2021/03/17/hacer-frente-a-la-crisis-
educativa-en-america-latina-y-el-caribe
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Os impactos, nos anos letivos dos estudantes foram calculados em fevereiro de 2021,
quando caminhavamos para um ano de escolas fechadas no Brasil desde o inicio da pandemia.
Vale ressaltar que as escolas publicas, em sua grande maioria, voltaram a modalidade de
ensino presencial, a partir do segundo semestre de 2021. Assim, os impactos da citagcdo
supracitada, podem ser ainda maiores.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira® (Inep)
divulgou o primeiro levantamento com os impactos causados pela pandemia nos sistemas de
ensino. A pesquisa foi divulgada no més de julho de 2021, intitulada “Resposta Educacional a
Pandemia da covid-19 no Brasil”*°, o estudo contempla toda a educacdo basica, e aponta que
9 em cada 10 escolas (90,1%) ndo retornaram as atividades presenciais no ano letivo de 2020.

Mais uma vez, a desigualdade serd exacerbada entre o ensino particular e o ensino
publico. No ensino privado, 70,9% das escolas ficaram fechadas no ano passado. O nimero é
consideravelmente menor que o da rede publica: 98,4% das escolas federais, 97,5% das
municipais e 85,9% das estaduais permaneceram fechadas. O estudo “Perda de Aprendizagem
na Pandemia™*!, uma parceria entre o Insper (Instituto de Ensino e Pesquisa) e o Instituto
Unibanco, estima que, no ensino remoto, os estudantes aprendem, em média, apenas 17% do
conteudo de matematica e 38% do de lingua portuguesa, em comparagdo com 0 que ocorreria
nas aulas presenciais.

Logo, todos estes dados evidenciam os impactos do fechamento das escolas durante a
situacdo de pandemia Importante ressaltar que muitos outros aspectos poderiam ser tratados,
tais como, por exemplo, os variados tipos de violéncia que criancas e adolescentes podem ter
vindo a sofrer mediante o distanciamento social, dentro do proprio ambiente familiar No
entanto, pretendemos nos concentrar nas relagdes socioecondmicas associadas ao ensino
remoto.

Neste primeiro momento, destacamos o impacto da pandemia na sociedade de maneira
geral, bem como, nos propomos a discutir os impactos do ensino remoto na vida dos
estudantes da educacdo béasica. Na proxima subsecdo, discutiremos o papel fundamental da

universidade publica para a manutencdo das pesquisas e do conhecimento cientifico, mesmo

3% Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-
educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico

40 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/pesquisas-suplementares/pesquisa-covid-
19#:~:text=A%20pesquisa%20Resposta%20Educacional%620%C3%A0,%C3%A0%20dissemina%C3%A7%C3
%A30%20d0%20novo%20coronav%C3%ADrus.

41 Disponivel em: https://www.institutounibanco.org.br/conteudo/estudo-perda-de-aprendizagem-na-pandemia/
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com a suspensdo das aulas presenciais e iniciaremos nossa discussdo sobre a formacdo de

docentes durante a pandemia, sendo este ultimo o objeto central do nosso estudo.

2.4 Universidade publica e formacgdo docente em tempos de pandemia

As instituicdes de ensino em sua maioria apresentaram uma significativa dificuldade
de migracgéo do ensino presencial para o ensino remoto. Por essas razdes, buscamos investigar
0 ensino remoto no contexto do Ensino Superior, mais especificamente, na formacao docente
inicial, durante o periodo pandémico, propiciado pela covid-19 pela ética do pensamento
complexo, no sentido de abordar os aspectos sociais e econdmicos que interferiram no
trabalho dos docentes, devido a realidade da educagdo publica no Brasil, mais precisamente
na disciplina pratica de Estagio Supervisionado.

Tomando por base nossa experiéncia no campo da educacdo, diante dos desafios que
enfrentamos com a implementacdo do ensino remoto em carater emergencial, surgiu uma
preocupacdo por parte de profissionais formadores de docentes, em relacdo a necessidade de
se ter um método, orientacbes ou procedimentos sobre como agir em um contexto de
transformacdo emergente, que nos solicitou um trabalho de ensino remoto. Com isso, para
entendermos a relevancia de um método para uma pratica profissional, buscamos em Morin
(2009) uma definicdo, que tem sido explicitada pelo autor no que ele e outros autores
denominaram de era planetaria (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003), a fim de podermos
refletir sobre os possiveis caminhos para a educacdo. Educar para a era planetaria é questionar
se 0s conhecimentos se comunicam e se relacionam nos ambientes de ensino, mais
especificamente, para o contexto de ensino remoto. Assim, de acordo com Morin (2009, p.17-
18),

O meétodo é um programa aplicado a uma natureza e a uma sociedade
consideradas como algo trivial e determinista. Pressupde que se pode partir
de um conjunto de regras certas e permanentes, passiveis de serem seguidas
mecanicamente. Entretanto, se temos certeza de que a realidade muda e se
transforma, entdo uma concepcdo do método como programa é mais do que
insuficiente, porque, diante de situagdes mutaveis e incertas, 0s programas
de pouco servem e, em contrapartida, faz-se necessaria a presenca de um
sujeito pensante e estrategista (MORIN, 2009, p.17-18).

Os docentes possuiam seus métodos de ensino definidos no ensino presencial, porém
para Morin (2009) na citacdo supracitada, os métodos podem tornar-se insuficientes, pois a
realidade muda e neste caso, é fundamental, a acdo e a reflexdo do docente para trilhar sua

pratica de ensino. Partindo de tais principios, 0 ensino em carater emergencial, devido a
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pandemia, mostrou que, no inicio deste processo, ndo havia um método padrdo para se
promover o0 ensino, pois cada instituicdo, mesmo recebendo as orientacbes do Ministério da
Educacao, tracou seu melhor caminho, tendo como base as especificidades de cada instituicdo
e 0 ambiente social em que estava inserida. Todos os profissionais, responsaveis pelo ensino,
necessitaram ser pensantes e estrategistas, conforme Morin (2009) defende, ao desenvolverem
suas praticas formativas, pois sabiam que ndo era possivel estabelecer um unico método
educacional para todo o territdrio brasileiro.

O método e as metodologias usadas nos ambientes educacionais ndo devem ser
abolidos, no entanto, ndo podem ser como uma férmula fixa com o intuito de atingir a todos
de maneira igual. E necessario que, ao promover a educacdo, 0 método seja visto como um
caminho, que pode ser trilhado pelo proprio sujeito apesar dos desafios e impedimentos
encontrados em sua trajetéria. Para Morin (2009, p.18), “o método como atividade pensante
do sujeito vivente, ndo-abstrato. Um sujeito capaz de aprender, inventar ¢ criar ‘em’ e
‘durante’ o seu caminho”. Na perspectiva do método como um caminho, com base na
concepcao de era planetaria, nada esta pronto, tudo precisa ser reformulado, a fim de se poder
enfrentar os desafios encontrados mediante as incertezas da sociedade.

A situacdo de pandemia foi uma experiéncia que exigiu uma continua acao e reflexdo
de todos os profissionais da educagdo, que de alguma forma trabalharam com esta nova
realidade. Para Morin, (2009, p.18) “em situagdes complexas, num mesmo espaco ¢ tempo,
ndo h& apenas determinismos, mas também acasos; em situacdes nas quais emerge a incerteza,
€ preciso a atitude estratégica do sujeito ante a ignorancia, a desarmonia, a perplexidade e a
lucidez”. E é justamente sobre a presenca e/ou auséncia de atitudes estratégicas nas
universidades publicas que trataremos a seguir, pois foi diante das incertezas impostas pela
pandemia que a universidade continuou seu trabalho na producéo do conhecimento, a fim de
minimizar os impactos da covid-19 na sociedade.

A Universidade moderna teve seu modelo baseado na Universidade de Berlim, quando
a juncdo de conhecimento cientifico para a formacgéo profissional estava aliada a pesquisa. A
universidade é uma instituicdo social em que ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem,
aliados a pesquisa e a extensdo. A universidade atual difere das antigas e tradicionais escolas
técnicas ou escolas de ensino superior isoladas, por propiciar aos seus estudantes uma
formacéo cientifica, tecnoldgica e humanistica. A universidade compreende a complexidade
da sociedade atual, pois a universidade de hoje, ndo tem a mesma configuracdo do inicio do
séc. XX e se reconfigura de acordo com a necessidade de cada periodo, como ocorrido no

momento pandémico.
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A pandemia da covid-19 inseriu diferentes reflexdes e desafios no campo educacional
no mundo todo. O mesmo aconteceu no Brasil, os sistemas de ensino tiveram que se adaptar
imediatamente as medidas de isolamento social e aos procedimentos para o trabalho por meio
de ensino remoto. Mesmo mediante as dificuldades, “a universidade produz - e deve produzir
- estudos e pesquisas que busquem a superacdo desta crise e concentrem todos 0S Sseus
esforcos na defesa da vida. E deve fazé-lo sem ameacar 0 seu carater publico e a sua
qualidade socialmente referenciada” (COLEMAX, 2020, p.7). A universidade publica seguiu
produzindo, divulgando e oferecendo acesso ao conhecimento cientifico, apesar dos desafios
impostos pela pandemia.

Todavia, certo abandono ao qual a Universidade publica se encontra em nosso pais
ndo é fato recente, e associado ao contexto pandémico se agravaram ainda mais. As crises
introduzidas nesta conjuntura associaram-se a crise institucional que a universidade ja vivia.
Para Santos (2008), essa crise € “o0 elo mais fraco da universidade publica porque a autonomia
cientifica e pedagogica da universidade assenta na dependéncia financeira do Estado”, sendo
que o Estado tem reduzido seu compromisso politico com a universidade e com a educacéao
em geral com baixos investimentos.

Os sistemas de ensino ndo sdo os Unicos a sofrerem cortes orcamentarios. Desde 1980,
0 modelo de desenvolvimento econdmico denominado de neoliberalismo ou globalizacao
neoliberal, promoveu a perda de recursos para a execucao de politicas publicas sociais de um
modo geral.

Embora ndo ocorra de maneira geral nas universidades e nem em todos os campos de
pesquisa, a ciéncia produzida nas universidades esta sujeita ao mercado capitalista, pois a falta
de investimento por parte dos governos, ndo oferece outra op¢do aos pesquisadores senédo a
parceria publico/privada. Conforme Santos (2008, p.20), essa questdo envolve

Os dois processos marcantes da década — o desinvestimento do Estado na
universidade publica e a globalizacdo mercantil da universidade — sdo as
duas faces da mesma moeda. Séo os dois pilares de um vasto projeto global
de politica universitaria destinado a mudar profundamente 0 modo como o
bem publico da universidade tem sido produzido, transformando-o num
vasto campo de valorizacdo do capitalismo educacional (SANTOS, 2008,
p.20).

Devido & pandemia causada pela covid-19, as institui¢ces publicas de ensino sentiram
ainda mais o descaso do governo em relagcdo as politicas sociais, pois a falta de acesso a

internet, a auséncia de plataformas digitais de ensino gratuitas e produzidas pelas proprias
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universidades*? mostraram-se insuficientes. No momento pandémico, a necessidade de
fortalecimento do ensino publico deveria ser uma prioridade, mas a realidade foi outra.
Grandes empresas com servicos voltados para o campo educacional ganharam espaco e se

expandiram durante o ensino remoto. Durante a pandemia,

0 Banco Mundial atua em coligagdo com grandes corporagdes para
impulsionar o chamado “mercado de solugbes de gerenciamento da
aprendizagem”, que beneficiaria corporagdes como Amazon, Microsoft,
Google e provedores de servigos como Moodle, Blackboard, Canvas, Zoom,
Adobe Connect, Skype, Big Blue Button, EduMeet e diversos outros que sao
propagandeados nos relatdrios do Banco Mundial (COLEMAX, 2020, p.15).

Nesse contexto de ensino remoto foi possivel ver claramente, o descaso com 0s
investimentos em educacdo no Brasil, ao observamos a necessidade de se adquirir a
tecnologia educacional oriunda de grandes empresas estrangeiras. Dessa forma, percebe-se o
carater de gratuidade das universidades publicas que se pauta pelo tripé ensino, pesquisa e
extensdo estar ameacado. A légica capitalista é simples e eficiente: ndo basta apenas expandir
0 ensino privado, € preciso também levar o privado para dentro das universidades publicas.

Essas empresas, ao prestarem seus servi¢os, acabam por adquirir 0S recursos que
deveriam estar sendo investidos no desenvolvimento de tecnologias e ferramentas de carater
publico, para que a comunidade académica e toda a sociedade pudesse ter amplo acesso a
esses bens de forma gratuita. A presenca dessas corporac@es nas universidades publicas
consolida em seu interior, o capitalismo educacional com a globalizacdo mercantil da
universidade, que reforca a desigualdade e a segregagdo como questdes incontornaveis.

Durante a pandemia, as aulas na modalidade presencial de ensino foram suspensas em
varios segmentos educacionais no pais. Na universidade publica, as aulas aconteceram na
modalidade de ensino remoto e o trabalho administrativo, a pesquisa e a extensdo
continuaram e promoveram avangos para auxiliar o pais no enfrentamento da pandemia. As
universidades publicas produziram inimeros trabalhos que refletem sua prestacdo de servico a
sociedade durante esse contexto pandémico, dentre eles, destacamos a producéo de contetido
confidvel, rebatendo as fake News. Um exemplo é a pagina na web Covid Verificado®,
desenvolvida pela Universidade de Sdo Paulo (USP), onde é possivel tirar davidas sobre a

covid-19 com base em conhecimento cientifico.

42 Exemplos de plataformas de ensino produzidas pelas universidades: https://eaulas.usp.br/portal/home;
https://pt.coursera.org/usp; http://univesptv.com.br/; https://licon.unicentro.br/
“3 Disponivel em: https://www.covidverificado.com.br/


https://www.covidverificado.com.br/
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Inimeros bens e servigcos tém sido oferecidos a sociedade, por meio das universidades
publicas. Professores da Universidade Federal de Grande Dourados (UFGD) produziram
um livreto em guarani sobre a covid-19 contendo 20 (vinte) paginas, com orientaces
sanitarias de maneira colorida e ilustrada, intitulada “Koronaviru”, a fim de levar

conhecimento e seguranca aos povos indigenas, conforme ilustra a figura 03.

Figura 03 - Cartilha Koronaviru: objetivo da UFGD ¢ alcangar todas as comunidades indigenas do Cone Sul do
estado de Mato Grosso do Sul
ANI HETA TE'YI KWERA, ONHOMBOATY!

PEE AVEI ANI PENHOMBOATY ATY ETEREI
KOVA KO ARA PYAHU HASA PEVE.

NDE JU'URAMO EMOI NDE
JYVA NDE JURUPY, UPEIXA
EMBOTY NDE JURU.

Fonte: Cartilha Koronaviru: O texto em guarani com orientagOes sanitarias e também tradigdes de cuidados
indigenas (Reprodugdo).

A Coordenacdo Geral do Curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), também desenvolveu material para um grupo especifico, a informacao sobre a covid-
19 foi feita por videos em Libras & comunidade surda de todo o pais. Além disso, destacamos
o trabalho realizado pelos bolsistas do Programa de Educacdo Tutorial (PET) Conexdes de
Saberes, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com videos informativos em
Libras, que foram divulgados pelas redes sociais, por meio do Instagram do Projeto Citrus*.

A universidade publica, além de levar informacdo e conhecimento em tempos de
pandemia, agiu e tem agido diretamente na contencdo e prevencao pelo virus SARS-CoV-2.

Com base no trabalho de Darin (2020 p. 3), destacamos alguns servicos prestados:

4 Disponivel em: https://noticias.ufsc.br/tags/projeto-citrus/


https://projetocolabora.com.br/ods4/professores-da-ufgd-elaboram-cartilha-em-guarani-sobre-covid-19/
http://instagram.com/projetocitrus
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o A Universidade Federal do Acre (UFAC) tem fabricado diariamente
100 clipes de dculos de protecdo para profissionais da area de saude, por
intermédio de alunos voluntarios do curso de Medicina;

o Na Universidade Federal do Piaui (UFPI), a coordenagdo do curso de
Moda, Design e Estilismo tem produzido mais de 10 mil mascaras e
aventais para o Hospital Universitario (HU-UFPI);

o A Frente de Impressdo 3D criada pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), além da impressdo da base de protetores faciais,
desenvolveu um molde para injecdo de plastico da haste, que permite a
fabricagéo de 4800 protetores faciais por dia;

. No Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias (UFG),
pesquisadores produziram um desinfetante para as maos, substituto do alcool
em gel, destinado ao Hospital das Clinicas da UFG e a Vigilancia Sanitéria
do Estado de Goias;

. O Instituto de Fisica da USP de S&o Carlos (ISFC/USP) desenvolveu
uma camara de ozOnio para desinfetar materiais hospitalares e tornar
possivel a reutilizacdo de cerca de 3 mil méscaras por dia.

o Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
desenvolveram XRayCovid-19, uma ferramenta que utiliza um modelo de
Inteligéncia Artificial para diagnosticar Covid-19 a partir dos padrfes de
imagens de radiografia.

. Producdo de alcool 70, promovida pela Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), a partir de bebidas contrabandeadas e apreendidas pela
Receita Federal.

. Outra iniciativa criativa é a do professor e pesquisador Clemilson
Santos (UFC) que desenvolveu, em casa, uma técnica de baixo custo
para produgdo de face shields a partir de canos de PVC, que dispensa o uso
de impressoras 3D. A técnica desenvolvida pelo professor permite a
producdo de mais pecas por dia e é mais econdmica, quando comparada a
impresséo 3D.

. O capacete de respiracdo assistida desenvolvido em agdo multi-
institucional envolvendo a UFC, a Universidade de Fortaleza (UNIFOR) e a
Federacdo das Industrias do Estado do Ceara (FIEC);

. O ventilador pulmonar com monitoramento via celular e
tablet desenvolvido por pesquisadores da UFPB; e o ventilador pulmonar de
baixo custo desenvolvido por pesquisadores da UFRGS.

(DARIN, 2020, p.3)

Estas sdo apenas algumas das atividades desenvolvidas pela universidade publica,
relacionadas a pandemia da covid-19. Além disso, ha que se considerar as pesquisas € a
producdo de vacinas, 0s exames para diagnostico, o0 monitoramento epidemioldgico, além de
inimeros outros servigcos. No que tange ao papel social da universidade publica, continua
formando os futuros profissionais e capacitando aqueles que j& atuam na sociedade, para que
possam lidar com os desafios provocados pela covid-19.

O trabalho desenvolvido pelas universidades no contexto pandémico, mostra-nos que
0 ensino superior publico tem propiciado aos estudantes aprendizagens mais efetivas, que
propiciam contribuigdes para a sociedade. Por isso, a nosso ver, o ensino, deve ocorrer néo

como uma mera transmissdo de conteddos curriculares, mas como uma perspectiva que


http://www.ufac.br/site/noticias/2020/contra-covid-19-alunos-de-medicina-e-laboratorio-3d-produzem-epis
http://ufpi.br/noticias-coronavirus/35922-coronavirus-curso-de-moda-produzira-mais-de-10-mil-mascaras-para-hu-ufpi
http://ufpi.br/noticias-coronavirus/35922-coronavirus-curso-de-moda-produzira-mais-de-10-mil-mascaras-para-hu-ufpi
https://www.ufsm.br/2020/03/31/ufsm-atua-na-producao-de-epis-para-protecao-contra-covid-19/
https://www.ufg.br/n/125553-instituto-de-quimica-produz-desinfetante-que-substitui-alcool-gel
https://www.ufg.br/n/125553-instituto-de-quimica-produz-desinfetante-que-substitui-alcool-gel
https://www.acidadeon.com/saocarlos/cotidiano/coronavirus/NOT,0,0,1501694,ifsc+cria+aparelho+que+desinfeta+3+mil+mascaras+por+dia.aspx
http://tools.atislabs.com.br/covid
http://www.ufc.br/noticias/14517-professor-do-instituto-ufc-virtual-desenvolve-tecnica-de-construcao-de-protetores-faciais-a-partir-de-canos-de-pvc
http://www.ufc.br/noticias/14494-ufc-unifor-e-fiec-desenvolvem-capacete-de-respiracao-assistida-para-tratamento-da-covid-19
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/noticias/pesquisadores-da-ufpb-criam-ventilador-pulmonar-com-monitoramento-via-celular-e-tablet
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/noticias/pesquisadores-da-ufpb-criam-ventilador-pulmonar-com-monitoramento-via-celular-e-tablet
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/ventilador-pulmonar-proposto-pela-ufrgs-e-de-baixo-custo-facil-montagem-e-simples-manutencao/
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/ventilador-pulmonar-proposto-pela-ufrgs-e-de-baixo-custo-facil-montagem-e-simples-manutencao/
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promova o desenvolvimento pela autonomia nas praticas educativas. Freire (1979) define a
primeira abordagem de ensino como um pseudoensino, uma educacdo bancaria, por meio da
qual o professor apenas deposita 0 conhecimento sobre os seus estudantes, o que reforca a
concepcdo de que é necessaria uma abordagem de ensino mais ampla e efetiva, a fim de
contribuirmos para os avangos necessarios a formacdo humana e ao desenvolvimento social.

O ensino superior deve cumprir sua funcdo de promover a formacéo de profissionais
aptos, capazes de usar o conhecimento cientifico adquirido em prol da sociedade, intervindo e
transformando a realidade social na qual estdo inseridos. Assim, Gusso (2020, p.8) ressalta
que “a aprendizagem de nivel superior desenvolve, a capacidade do estudante caracterizar a
realidade social e derivar, do conhecimento, comportamentos profissionais que aumentem a
qualidade e a eficacia de suas intervencdes”. Em outras palavras, a concep¢do de ensino
superior ndo pode ser caracterizada apenas como uma oportunidade para capacitar 0s
estudantes a produzirem conhecimento, é necessario que estes sejam capazes de lidar com a
realidade da sociedade, com base nos conhecimentos ja existentes, ou seja, 0 conhecimento
universitario precisa estar apto a oferecer respostas e/ou solucBes para dados
problemas/situacfes sociais.

Essa perspectiva de formacdo deve se manter também no ensino ndo presencial,
portanto, € necessario que o trabalho pelo ensino remoto “envolva oportunidades para planejar
condicdes de ensino que promovam o desenvolvimento de aprendizagens de Ensino Superior,
mais do que de adesdo e repeticdo de conteldos” (GUSSO, 2020, p.9). Com isso, 0 ensino
remoto em carater emergencial ndo poderia ser uma alternativa apenas para 0 cumprimento do
calendario académico, as atividades de ensino deveriam estar coerentes com essa
complexidade e as estratégias de ensino precisavam atender as necessidades do ensino
superior.

Nesse contexto, no que concerne a formacdo docente em tempos de pandemia, 0S
futuros professores puderam vivenciar suas dificuldades como estudantes pelo ensino remoto
e, a0 mesmo tempo, como professores em formacdo, pensando a docéncia por meio de novas
perspectivas de ensino. Assim, estes estudantes tiveram a oportunidade de experienciar o elo
entre a formacdo académica e as possiveis implicacdes referentes a atuacdo em sala de aula,
tendo a oportunidade de compreender as novas abordagens de ensino e avalia-las, com base
no trabalho de seus professores formadores.

Muitos docentes enfrentaram a proposta do ensino remoto, implementando-o sem
tempo habil para planejar-se a este novo contexto, porém, isso ndo ¢ uma incapacidade dos

professores diante do uso emergente das tecnologias. A formacdo dos professores nao pode
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ser oferecida apenas durante a graduacdo, a formacéo continuada dos docentes deve ser uma
das politicas educacionais mais implementadas, pois os professores deveriam dominar as
tecnologias em sala de aula, mesmo antes deste contexto. Muitos dos desafios enfrentados
pelos docentes durante a pandemia, refletem a falta de aplicacdo das politicas publicas
existentes, sendo que estas almejam oferecer uma capacitacdo continuada e atualizada as

novas praticas docentes aos educadores. Pois, conforme a citagéo a seguir,

Flores (2003) questiona o significado de ser professor e argumenta que essa
pergunta requer reflexdo e demanda atengéo especial na formagdo docente.
Insiste que ela deveria figurar nas agendas governamentais dos formadores
de professores e daqueles que ocupam o lugar como responsaveis na
formacéo de professores. Sugere que a formagdo docente, nomeadamente
inicial, dé atencdo nos seus programas aos seguintes aspectos [...] iv.
Reconhega que a formacdo inicial € incompleta e que se inscreve num
processo formativo mais longo, integrado e holistico, compreendendo-a
como um processo de aprendizagem ao longo da vida (PRYJMA,
WINKELER, 2014, p. 26).

Em outras palavras, a formacao de docentes deve acontecer durante toda a trajetéria
profissional, a sociedade esta em constante mudanca, assim tanto a formagdo docente inicial,
como a formagdo docente continuada estdo vinculadas aos fatores sociais, culturais,
econdmicos e politicos. Se a universidade publica tem a funcdo de contribuir para o
desenvolvimento da sociedade na qual esta inserida, os futuros docentes, frutos desse espaco
educacional, necessitam receber uma formacdo para sua emancipagdo como individuos. Por
isso, corroboramos com Freire (2020, p.47), ao explicitar que na “formac¢do de docentes o
discurso sobre a Teoria deve ser um exemplo concreto, pratico, da teoria”. A nosso ver,
ensinar e aprender € um processo gradativo, continuo e autoavaliativo. “Saber que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou
constru¢do” (FREIRE, 2020, p.47), ¢ um dos ensinamentos mais necessarios a pratica docente
e discente, pois o docente precisa assumir o papel de sujeito-critico na formacgdo de
professores. Nesse sentido, a avaliacdo e a autoavaliacdo tém um papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem.

Enfim, o ensino remoto em carater emergencial evidenciou as desigualdades sociais e
econbmicas ao longo do contexto pandémico em nosso pais. Desigualdades estas que se
agravaram ainda mais, conforme o tempo de fechamento das institui¢des de ensino publico.
Por essas razfes, fortalecer e garantir o acesso ao ensino publico, de modo integrador e de
qualidade, tem sido cada vez mais necessario. Para isso, é fundamental que a populacdo se

una, a fim de que as politicas publicas sociais, assim como as politicas educacionais sejam
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mantidas, promovidas e fortalecidas. Nessa perspectiva, ao conceder uma entrevista, com 0
propdsito de debater a necessidade do fortalecimento da educacdo publica, a professora

doutora Magali Aparecida Silvestre* (2020, p.13) destaca que:

Precisamos entender a inestimavel contribuicdo que a universidade tem para
dar a sociedade. No6s temos essa obrigacdo e podemos dar essa valiosa
colaboracgdo. Os problemas da educacdo néo serdo resolvidos com o ensino
remoto, pois é necessario um olhar apurado sobre a realidade e a conjuntura.
Mas ndo somos nos que vamos dar a solugdo. Nosso propdsito, como
profissionais e pesquisadores, é explicarmos e cobrarmos a quem é de
direito. Digamos o quanto a educagdo publica é importante para a populagao
brasileira, seja Educacdo Basica, seja Ensino Superior, e do que precisamos
para ela funcionar efetivamente (CERICATO, 2020, p.13).

Pelas palavras de Silvestre, percebemos o quanto a educacdo € uma acao social,
juntamente ao ato de transmitir contetdo curricular. A conscientizacdo da sociedade sobre a
importancia do ensino publico, da pratica docente, esta associada a cultura humana no ambito
educacional, social, econémico e politico. Logo, é necessario que a populagdo compreenda a
importancia do ensino publico, para que junto dos educadores possam buscar politicas
publicas, que garantam a qualidade do ensino em nosso pais. Além disso, o caminho a ser
trilhado, ap6s o fim da pandemia, na conjuntura educacional é incerto. Sabemos que, mesmo a
universidade publica recebendo inimeros ataques da sociedade como: a guerra ideologica
contra a ciéncia por parte do governo com cortes or¢camentarios, propostas de reformas
administrativas*® com reducdo dréstica do quadro e direitos de seus servidores publicos, cortes
nos financiamentos de projetos e de bolsas de pesquisa®’, acentuando a crise politica,
econbmica e sanitaria do pais, a universidade publica tem se mostrado essencial durante as
incertezas instauradas pelo novo coronavirus.

Diante deste cenario, o papel do professor merece destaque, pois mesmo com a
implementacdo do ensino remoto emergencial, os docentes garantiram que os estudantes
fossem atendidos, apesar de todas as dificuldades enfrentadas. Com isso, a formacdo de

docentes durante a pandemia veio evidenciar a necessidade de politicas publicas sociais e

4 A Profa. Dra. Magali Aparecida Silvestre, é pedagoga, mestre e doutora em Educac&o: Psicologia da Educagéo
pela PUC-SP e professora associada da Universidade Federal de Sao Paulo, diretora académica da Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, no campus Guarulhos, sendo também orientadora nos programas de pos-
graduacdo em Educacdo e Educacdo e Salde na Infancia e na Adolescéncia, e destacou estas questdes em um
ciclo de encontros, ocorrido entre 24 de abril e 22 de maio de 2020.

4% Disponivel em: https://www.adufg.org.br/noticias/12-jornal-do-professor/9172-jp-online-ataques-as-
universidades-marcam-0-ano-na-educacao-do-governo-bolsonaro

47 Disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/portaria-da-capes-corta-bolsas-de-diversos-
programas-de-pos-graduacaol
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educacionais, que possam contribuir para um processo de aprendizagem e de formacéo
docente mais efetivo e que seja realizado de maneira emancipatéria de modo a atender a
realidade social dos estudantes e dos professores.

Na proxima subsecdo, propomos uma analise das leis, regulamentacGes e normativas,
que caracterizaram 0 ensino remoto em carater emergencial. A construcdo do texto propGe

uma analise, por meio da complexidade educacional brasileira.

2.5 O ensino remoto emergencial: regulamentacdes, leis e normativas

O novo modelo de ensino, instituido no Brasil e em varias partes do mundo, no inicio
do ano letivo de 2020, foi o ensino remoto. Este modelo educacional surgiu em fun¢do do
novo coronavirus, que atingiu a populacdo mundial. Por ter ocorrido uma rapida
contaminacgdo entre os seres humanos, uma das medidas consideradas mais efetivas para o
controle da pandemia foi o distanciamento social. Com isso, instituicdes de ensino, desde a
Educacdo Baésica até o Ensino Superior, tiveram o ensino presencial suspenso durante o tempo
da pandemia, sendo necessario 0 ensino remoto em carater emergencial.

Antes da pandemia, a “ordem” estava instaurada, uma vez que os modelos de ensino
existentes estavam todos regulamentados e os docentes trabalhavam com base em prescri¢oes
e diretrizes norteadoras de um ensino que, em muitos contextos, ocorria de modo presencial.
Além disso, muitos docentes haviam adquirido conhecimento, ao longo de sua formacéo,
apenas para uma atuacdo em contexto de ensino presencial. Todavia, a perspectiva do ensino
remoto surgiu, ocasionando uma “desordem” imediata, o que gerou davidas, incertezas, medo
e angustias, dentre outros aspectos, ao processo de ensino e aprendizagem e ao trabalho
docente em um sentido mais amplo.

Desse modo, o trabalho docente pelo ensino remoto instituiu um novo paradigma na
educacédo brasileira, pois tudo estava em ordem, como Morin (2015) salienta, o ensino
presencial mantinha a ordem nos sistemas de ensino. Dentro das salas de aula, todos os
estudantes recebiam o conhecimento de forma igualitaria, as desigualdades socioeconémicas
ficavam ocultadas, embora saibamos que a escola é um ambiente heterogéneo. No entanto, o
paradigma da complexidade (MORIN, 2020) implica em se deslocar desta “ordem”, como,
por exemplo, quando tivemos a necessidade de desenvolvermos o trabalho docente por meio
do ensino remoto em carater emergencial. O trabalho dos docentes no periodo foi dificultado,
devido as impossibilidades econdmicas, sociais, familiares e geograficas dos individuos. O

fechamento dos sistemas de ensino instalou a desordem.
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Apesar dos varios desafios que a realidade educacional brasileira enfrentava, havia
uma ordem sistémica regulamentadora dos modelos de ensino no Brasil. E ainda, ha que se
considerar que o ensino presencial € um direito garantido pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) 9394-96 que regulamenta o ensino presencial e o ensino a distancia. Diante deste
contexto, novos documentos com orientacfes e regulamentacdes foram elaborados, a fim de
reestabelecer a ordem nos sistemas educacionais. Tais documentos serdo mencionados e
explicitados na sequéncia.

O primeiro documento de orientacdo a implementacdo pelo ensino remoto para o
contexto do Ensino Superior, em carater emergencial, foi a Portaria n® 343/2020%, de 17 de
marco de 2020, publicada no Diario Oficial da Unido, em 18 de margo de 2020. O documento
abordou a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas em meios digitais, durante o

tempo de pandemia. Destacamos 0s seguintes pontos no documento:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso da atribuicio que lhe
confere o art. 87, paragrafo unico, incisos | e Il, da Constituicdo, e
considerando o art. 9°, incisos Il e VII, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017, resolve:
Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em
vigor, por instituicdo de educagdo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017.

8 1° O periodo de autorizagdo de que trata o caput serd de até trinta dias,
prorrogaveis, a depender de orientacdo do Ministério da Salude e dos 6rgaos
de salde estaduais, municipais e distrital.

§ 2° Seré de responsabilidade das instituicdes a definicdo das disciplinas que
poderdo ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos que
permitam o acompanhamento dos conteldos ofertados bem como a
realizacdo de avaliacdes durante o periodo da autorizacdo de que trata o
caput.

[..]JArt. 2° Alternativamente a autorizacdo de que trata o art. 1° as
instituicbes de educagcdo superior poderdo suspender as atividades
académicas presenciais pelo mesmo prazo.

8 1° As atividades académicas suspensas deverdo ser integralmente repostas
para fins de cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos na
legislacdo em vigor.

§ 2° As instituigdes poderdo, ainda, alterar o calendario de férias, desde que
cumpram os dias letivos e horas-aula estabelecidos na legislacdo em vigor.
(BRASIL, 2020, p.39)

4 Portaria n° 343/2020 disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-
2020-248564376
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Em 19 de marco de 2020, a portaria n°® 343 de 17 de marco de 2020 sofreu alteracdes.
A portaria n® 3454 alterou alguns pontos que orientavam o ensino remoto nos cursos de
medicina e as orientacfes para as praticas profissionais de estagios e de laboratdrio nas areas
da saude.

Na sequéncia, em 01 de abril de 2020, a medida proviséria n® 934 estabeleceu
normas excepcionais sobre o ano letivo para o contexto da Educacdo Basica e do ensino
superior. Normas com medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude
publica, a partir da lei n° 13.979%, de 6 de fevereiro de 2020. Esta lei tratou sobre a situacéo
de calamidade em salude publica, apresentando as medidas que poderiam ser adotadas para
enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus responsavel pelo surto de 2019. A medida proviséria n°® 934 autorizou o0 nédo
cumprimento do calendéario letivo de forma integral, tanto na educagdo basica, quanto no

Ensino Superior, ao apontar que,

Art. 2° As instituicBes de educacdo superior ficam dispensadas, em caréater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho académico, nos termos do disposto no caput e no § 3°do art. 47 da
Lei n® 9.394, de 1996, para o ano letivo afetado pelas medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica de que trata a Lei
n° 13.979, de 2020, observadas as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino (BRASIL,2020).

Com isso, a referida medida proviséria autorizou as instituicdes de Ensino Superior a
abreviarem a duracdo dos cursos de Medicina, Farméacia, Enfermagem e Fisioterapia, desde
que o aluno tivesse, setenta e cinco por cento da carga horaria do internato do curso de
medicina ou setenta e cinco por cento da carga horaria do estagio curricular obrigatdério nos
cursos de enfermagem, farmacia e fisioterapia, a fim de garantir que ndo faltassem
profissionais para o enfrentamento da pandemia.

Posteriormente, durante 0 més de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacédo
(CNE) destacou as a¢des que estavam sendo desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo para

mitigacdo dos impactos da pandemia na educacao, sendo estes:

49 Portaria 345 de 19 de marco de 2020, disponivel: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=88631
50 Medida Proviséria n° 934 de 01 de abril de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-
provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591

51 Lei n° 13.979 de 6 de fevereiro de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-13.979-de-6-de-
fevereiro-de-2020-242078735


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/mpv%20934-2020?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art47%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art47%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L13979.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/Lei/L13979.htm
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e Criacdo do Comité Operativo de Emergéncia (COE);

e Implantacdo de sistema de monitoramento de casos de coronavirus nas
instituicOes de ensino;

e Destinacdo dos alimentos da merenda escolar diretamente aos pais ou
responsaveis dos estudantes;

e Disponibilizacdo de cursos formagdo de professores e profissionais da
educacdo por meio da plataforma AVAMEC — Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Ministério da Educacéo;

e Disponibilizacdo de curso on-line para alfabetizadores dentro do programa
Tempo de Aprender;

e Refor¢co em materiais de higiene nas escolas por meio de recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para as escolas publicas a
serem utilizados na volta as aulas;

e Concessdo de bolsas da Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para estudos de prevencdo e combate a
pandemias, como o0 coronavirus;

e Ampliacdo de recursos tecnolégicos para EaD em universidades e
institutos federais;

e Ampliacdo das vagas em cursos de educacao profissional e tecnoldgica na
modalidade EaD pelo programa Novos Caminhos; e

e Autorizacdo para que defesas de teses e dissertagdes de Mestrado e
Doutorado sejam realizadas por meio virtual (CNE n° 5, 2020, p.87).

A Lei que ofereceu orientacOes as instituicdes de ensino, foi a Lei n° 14.040%, de 18
de agosto de 2020, que oficializou a medida proviséria n°® 934, de 1 de abril de 2020,
estabelecendo normas educacionais excepcionais, a partir do Decreto Legislativo n® 6%, de 20
de marco de 2020 que reconheceu o estado de calamidade publica devido a pandemia, e
alterou a Lei n° 11.947%, de 16 de junho de 2009 que trata da obrigatoriedade dos duzentos
dias letivos. Antes da oficializacdo da Lei n° 14.040, algumas portarias foram publicadas, a
fim de prorrogar inicialmente por mais trinta dias o ensino remoto em carater emergencial,
sendo: a Portaria n° 473%, de 12 de maio de 2020 e a Portaria n°® 544%, de 16 de junho de
2020, vindo esta Gltima, a instituir o ensino remoto por tempo indeterminado, conforme

informacdes a seguir.

52 Lei 14.040 de 18 de agosto de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-
agosto-de-2020-272981525

53 Decreto Legislativo n°6 de 20 de margo de 2020, disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2009/Lei/L11947 .htmhttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm

5 Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, disponivel: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2009/1ei/111947.htm

55 Portaria n° 473 de 12 de maio de 2020, disponivel, https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-473-de-12-
de-maio-de-2020

%6 Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-544-de-16-
de-junho-de-2020-261924872


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
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PORTARIA N° 473, DE 12 DE MAIO DE 2020 Prorroga o prazo previsto
no 8 1° do art. 1° da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020.

PORTARIA N° 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020 Dispbe sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n° 345, de 19 de marco de
2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020 (ABMES, 2020, p.62.)

Assim, a Portaria n° 473, de 12 de maio de 2020 prorrogou, por mais trinta dias, as
aulas presenciais pela modalidade de ensino remoto, enquanto a Portaria n® 544, de 16 de
junho de 2020, prorrogou 0 modelo de ensino pelos meios digitais até o final do ano letivo de
2020 nas instituicdes de educacdo superior integrantes do sistema federal de ensino. Com a
PORTARIA N° 544, foram revogadas as seguintes portarias: | - Portaria MEC n° 343, de 17
de marco de 2020; Il - Portaria MEC n° 345, de 19 de marc¢o de 2020; Il - Portaria MEC n°
473, de 12 de maio de 2020.

No final do ano de 2020, visando o planejamento de reabertura das instituicdes de
ensino em 2021, a Portaria n° 1.030%, de 1° de dezembro de 2020, dispds sobre a
possibilidade de retorno as aulas presenciais para 0 ensino superior e o carater excepcional de
utilizacdo de recursos educacionais digitais para a realizacdo das atividades pedagdgicas,
enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus, conforme os dados do

documento a seguir:

Art. 1° As atividades letivas realizadas por instituicdo de educacdo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017, deverdo ocorrer de forma presencial,
observado o Protocolo de Biosseguranca instituido na Portaria MEC n° 572,
de 1° de julho de 2020, a partir da data de entrada em vigor desta Portaria.
Art. 2° Os recursos educacionais digitais, tecnologias de informacdo e
comunicacao ou outros meios convencionais deverdo ser utilizados de forma
complementar, em carater excepcional, para integralizacdo da carga horaria
das atividades pedag6gicas, no cumprimento das medidas para
enfrentamento da pandemia de Covid-19 estabelecidas no Protocolo de
Biosseguranca instituido na Portaria MEC n° 572, de 2020.

Art. 5° Fica revogada a Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020.

Art. 6° Esta Portaria entra em vigor em 4 de janeiro de 2021.

(ABMES, 2020, p. 55).

Apos a decisdo, de que as instituicbes publicas federais de nivel superior deveriam

retomar as atividades presenciais (Portaria n°® 1.030, de 1 de dezembro de 2020), foi divulgado

57 Portaria n° 1.030, de 1 de dezembro de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-1.030-
de-1-de-dezembro-de-2020-291532789
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a Portaria n° 1.096°, de 30 de dezembro de 2020, a qual permitia que demais niveis de ensino
pudessem retomar as atividades presenciais. Conforme o “Art. 1° As atividades letivas
realizadas por Instituicdes do Sistema Federal de Ensino, no ambito da educacao profissional
técnica de nivel médio, deverdo ocorrer de forma presencial a partir de 1° de marco de 2021”
(BRASIL, 2020, p. 728). Sendo assim, a suspensdo das aulas, ocorrida a partir de margo de
2020, terminaria em marco de 2021. O ano letivo de 2021 iniciaria de maneira presencial,
seguindo os protocolos de seguranca para o enfrentamento da covid-19.

Entretanto, embora o ano de 2021 tenha se iniciado com a expectativa de que todos os
sistemas de ensino publicos e privados do pais seriam capazes de oferecer o ensino presencial,
a realidade foi outra, e novamente aponta para as desigualdades. Pois, a maioria dos estados
brasileiros sé reabriram as escolas pela primeira vez, desde o inicio da pandemia, em agosto
de 20215, mediante todas as medidas de seguranca publica.

A reabertura dos sistemas de ensino ocorreu no segundo semestre de 2021, porque em
06 de outubro de 2020, uma resolucdo do CNE (Conselho Nacional de Educacéo) permitia a
extensdo das atividades remotas para o ensino basico e superior, publico e particular, até o fim
de 2021. Esta resolugdo aguardou o parecer do Ministério da Educacdo por cerca de sessenta
dias, até ser amplamente divulgada.

Em 10 de dezembro de 2020, foi regulamentada por meio da Resolucdo CNE/CP N°
2%0, as Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacdo dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020. A resolugéo estabeleceu normas educacionais excepcionais
a serem adotadas pelos sistemas de ensino nas instituicbes e redes escolares, publicas,
privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado de calamidade em razdo da pandemia
da covid-19. O documento orientou os profissionais da educacgdo sobre a volta da modalidade
presencial nas instituicbes de ensino, porém, conferiu legitimidade para que as atividades
fossem realizadas de maneira remota, caso necessario. Em relacdo a essa questdo, destacamos

0 artigo 31 do documento:

Art. 31. No &mbito dos sistemas de ensino federal, estadual, distrital e
municipal, bem como nas secretarias de educacgdo e nas institui¢oes escolares
publicas, privadas, comunitarias e confessionais, as atividades pedagdgicas
ndo presenciais de que trata esta Resolucdo poderdo ser utilizadas em carater

58 Portaria n° 1.096, de 30 de dezembro de 2020, disponivel: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-
1.096-de-30-de-dezembro-de-2020-297416148

% Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/07/maioria-dos-estados-brasileiros-decide-
reabrir-escolas-pela-1a-vez-desde-inicio-da-pandemia.shtml

60 Resolugdo CNE/CP N° 2, disponivel: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2020-pdf/167141-rcp002-
20/file
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excepcional, para integralizagdo da carga horaria das atividades pedagdgicas,
no cumprimento das medidas para enfrentamento da pandemia da COVID-
19 estabelecidas em protocolos de biosseguranga. Paragrafo Unico. As
atividades pedagdgicas ndo presenciais poderdo ser utilizadas de forma
integral nos casos de:

I - Suspensdo das atividades letivas presenciais por determinacdo das
autoridades locais; e

Il - CondicGes sanitérias locais que tragam riscos a seguranca das atividades
letivas presenciais (BRASIL, 2020, p.13).

Devido a resolucdo CNE/CP N° 2, de 10 de dezembro de 2020, as escolas e
universidades puderam, juntamente com o poder publico local, decidir pela volta das
atividades presenciais ou pela manutencdo das atividades na modalidade remota. Assim,
mesmo com a Portaria n® 1.030, de 1° de dezembro de 2020, que orientou a retomada das
atividades de maneira presencial nas instituicdes publicas federais, os sistemas de ensino
conseguiram, por meio de uma gestdo democratica, decidir qual medida seria a mais eficaz
para promover a aprendizagem, garantindo a seguranca de todos os envolvidos no processo
educativo.

No estado do Parana, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) emitiu
a INSTRUCAO NORMATIVA GABIR/UTFPR® N° 19, de 02 de fevereiro de 2021. A
referida instrucdo normativa assegurou a continuidade das agdes de prevencdo ao contagio
pelo coronavirus, optando por manter a suspensao das atividades presenciais de ensino. Em 13
de agosto de 2021, o Conselho de Graduacdo e Educacdo Profissional da UTFPR
(Cogep)®? aprovou a mudanca no regulamento das Atividades Pedagogicas N&o Presenciais
(APNPs) que autorizou a flexibilizagdo do ensino remoto para o segundo semestre letivo. Os
cursos de graduacdo estavam autorizados a adotar até 20% das disciplinas na modalidade de
ensino hibrido.

A Universidade Estadual de Maringd (UEM) também autorizou, que algumas
atividades pudessem ser realizadas de maneira presencial, no segundo semestre de 2021. A
RESOLUCAO N.° 023/2021-CEP® dispds sobre a manutencdo do Ensino Remoto
Emergencial e a retomada gradual das disciplinas préaticas do eixo profissionalizante na UEM.

Vejamos, que;

61 Instrucdo Normativa GABIR/UTFPR N° 19, de 02 de fevereiro de 2021, disponivel:
http://www.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/santa-helena/sh-licenciatura-em-ciencias-
biologicas/documentos/documentos-periodo-da-pandemia/instrucao-normativa-19.pdf

62 Disponivel em: https://portal.utfpr.edu.br/noticias/geral/covid-19/utfpr-autoriza-flexibilizacao-do-ensino-
remoto

83 Disponivel em: http://www.scs.uem.br/2021/cep/023cep2021.htm


http://www.utfpr.edu.br/estrutura/grad/cogep
http://www.utfpr.edu.br/estrutura/grad/cogep
https://portal.utfpr.edu.br/noticias/geral/publicado-regulamento-das-atividades-pedagogicas-nao-presenciais
https://portal.utfpr.edu.br/noticias/geral/publicado-regulamento-das-atividades-pedagogicas-nao-presenciais
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Art. 1° Manter, em caréter excepcional, SEM a necessidade de alteracdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) para o ano letivo 2021, o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) com a utilizacdo de recursos digitais para a
operacionalizaco das disciplinas presenciais. Art. 2° No primeiro semestre
letivo do ano académico de 2021 (até 31 de dezembro de 2021) ser4 mantida
a oferta das disciplinas dos cursos de graduagéo no ERE.

§ 1° As disciplinas praticas do eixo profissionalizante ndo adaptaveis ao
formato remoto poderdo ser retomadas de forma gradual, mediante parecer
da Comissdo de Acompanhamento do Retorno das Atividades Presenciais,
respeitando o distanciamento social e garantindo o atendimento dos
protocolos de biosseguranca aos envolvidos (docentes, técnicos e discentes).
(CEP- UEM, 2021, p.1)

Na Universidade Estadual do Parana (UEM), o ensino remoto emergencial ocorreu
durante todo o ano letivo de 2020 e 2021. Sendo que, no segundo semestre de 2021, foi
disponibilizado, a oferta de atividades presenciais, para alguns cursos da instituicdo. Porém, a
UEM por meio da RESOLUCAO N.° 023/2021-CEP orientou os departamentos de ensino,

que seguissem as medidas de preven¢do ao coronavirus com as seguintes instrucées:

Art. 2° § 2° Cabera ao departamento interessado encaminhar a solicitacdo a
referida comissdo com informacdes sobre: local das aulas, status vacinal dos
docentes e técnicos envolvidos, disciplina e carga horaria, disponibilidade de
Equipamentos de Prote¢do Individual (EPI’s), nimero de alunos por turma,
logistica (fluxo de movimentacdo de pessoas) e procedimentos de
manutencado da higienizacdo e limpeza (CEP- UEM, 2021, p.1).

Na Instituicdo de ensino supracitada, foi oferecido a oportunidade de estudo em
algumas disciplinas de maneira presencial, porém apenas as que foram consideradas, como
impossibilitadas de serem ministradas presencialmente. A resolucdo ressalta, que a qualquer
momento as atividades presencias poderiam ser suspensas, tudo dependeria do cenario
epidemioldgico na regido da instituicdo de ensino, tanto na sede Maringd, quanto nos polos.

No estado do Parana, os sistemas de ensino estavam autorizados, a retornarem
presencialmente desde o Decreto n® 6.637, de 20/01/2021. No caso da UNESPAR, a
instituicdo seguiu o calendario académico de 2020 na modalidade de ensino remoto e 0 ano de
2021 também ocorreu remotamente. Em 18 de marco 2021, o Memorando n°. 008/2021-
PROGRAD® apresentou orientaces gerais para o ensino remoto emergencial 2021. Dentre

os doze itens estudados no documento, destacamos o topico 2:

6 Memorando n°  008/2021- PROGRAD de 18 de marco de 2021, disponivel:
https://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/ensino-remoto-emergencial/atividades-remotas/008-memo-
prograd-orientacoes-gerais-2021-ere.pdf/view
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Conforme comunicado da Reitoria, em janeiro de 2021, relativo ao Decreto
Estadual que autoriza o retorno presencial das aulas e que reconhece a
autonomia das universidades, a Unespar continua com as atividades
presenciais suspensas, até que os Conselhos Superiores decidam sobre essa
matéria (PROGRAD, 2021).

Desde o Decreto n° 6.637, de 20/01/2021%, o Estado do Parana autorizou o retorno as
aulas presenciais em escolas publicas e privadas, bem como nas universidades publicas. Por
este motivo, o Conselho Estadual de Educacédo do Parana® emitiu normas para a organizacgdo
do ensino hibrido, pois os estudantes ndo estariam todos os dias nas escolas, haveria um
revezamento, por tanto as aulas ocorreriam na modalidade presencial para alguns estudantes,
enguanto outros assistiriam as aulas de maneira remota.

A DELIBERACAO N.° 01/2021 do CEE — PR conta com nove artigos, e orientou as
instituicGes de ensino a se organizarem para a retomada das aulas presenciais, destacamos trés

artigos que compdem o texto, sendo estes, 0s mais relevantes para a nossa pesquisa, a saber:

Art. 3.° A retomada das aulas presenciais deverd ocorrer de forma gradual
para preservar a saude dos estudantes, dos profissionais do magistério e
demais trabalhadores da Educagdo, recomendada as institui¢des de ensino a
observacdo das orientacdes da sua mantenedora e do Poder Executivo
Estadual.

Art. 4.° Para atender ao direito do estudante e ao cumprimento do periodo
letivo de 2021, fica autorizada, a partir do retorno das aulas presenciais,
excepcionalmente, a oferta por meio de sistema hibrido, composto por
atividades realizadas nas instituicbes de ensino e nas residéncias dos
estudantes, de maneira simultanea e/ou complementar.

Art. 5.° A organizacdo do sistema hibrido ficara a critério da mantenedora e
da instituicdo de ensino, respeitado o Projeto Politico Pedagdgico — PPP e 0
Plano de Curso da Instituicdo — PCI, as condi¢Bes existentes de
infraestrutura, assim como as normas vigentes no Sistema Estadual de
Ensino do Parana. (CEE-PR, 2021, p.8)

Com base na citacdo supracitada, acreditava-se que as aulas na rede de ensino estadual
do Parana retornariam presencialmente no primeiro semestre de 2021, porém isso nao
aconteceu. O ano letivo iniciou de maneira remota até que as escolas estaduais e
universidades organizassem o ambiente de ensino. Porém, a situacdo da pandemia estava

critica neste periodo no estado do Parana. Em 26 de fevereiro de 2021, o governador

% Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=408347#:~:text=8%C2%BA%20Fica%20autorizada%20a%20reto
mada,na%?20data%20de%20sua%20publica%C3%A7%C3%A30.

% Disponivel em: http://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-
02/deliberacao_01_21.pdf
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determina medidas restritivas de carater obrigatorio, por meio de decreto visando o
enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente da pandemia da covid-19°.

O decreto estadual n°® 6983/2021 supracitado impds medidas de restricdo a varios
setores da sociedade, tanto restrigOes de trabalho, quanto restri¢cbes de circulagéo. Dentre os
varios topicos do documento, destacamos, o art. 8°, “As aulas presenciais em escolas
estaduais publicas e privadas, inclusive nas entidades conveniadas com o Estado do Parana,
cursos técnicos e em universidades publicas e privadas ficam suspensas a partir da publicacao
deste Decreto” (PARANA, 2021, p.5). E a situacdo de suspensdo das aulas presenciais foi
sendo prorrogada, decreto ap0s decreto, até chegarmos ao segundo semestre de 2021.

Diante de todo o exposto, sabemos que as aulas nas instituicdes publicas do Estado do
Parana ndo voltaram presencialmente, no primeiro semestre de 2021, devido aos decretos
emitidos pelo governo estadual. Porém, um fato fundamental é tratarmos da autonomia da
universidade, pois mesmo diante da retomada das aulas presenciais, nas escolas estaduais, no
estado do Parand no segundo semestre de 2021 com todos os estudantes em sala, as
universidades publicas citadas neste texto, a saber: UEM; UNESPAR e UTFPR néo voltaram
presencialmente com todos os estudantes e em todos 0s cursos e polos.

A autonomia universitaria é garantida no texto de nossa Lei Maior, a Constitui¢do
Federal de 1988. O documento dispbe no Art. 207 que: “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo" (BRASIL,
1988, p.123). Assim, foi devido a autonomia da universidade, garantida em forma de lei, que
as aulas puderam continuar de maneira remota, até que houvesse um efetivo controle da
contaminag&o pelo novo coronavirus.

Nos Estados Unidos da América, as universidades nunca permaneceram totalmente
fechadas devido a covid-19. Em margo de 2020, com o inicio da pandemia, algumas
faculdades e universidades suspenderam as aulas presenciais nos EUA por alguns dias e/ou
semanas, mas a suspensao ocorria de forma isolada, muitas vezes, em apenas alguns cursos da
instituicdo. Outras faculdades optaram por manter aulas e demais servigos, apesar das
reclamacdes de alguns estudantes. Em muitos casos, essas decisbes sdo baseadas na

localizacdo individual ou na auséncia de casos confirmados de covid-19 dentro de uma

67 Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/pr/decreto-n-6983-2021-parana-prorroga-ate-as-5-horas-do-dia-10-
de-marco-de-2021-a-vigencia-do-decreto-n-6983-de-26-de-fevereiro-de-2021-e-adota-outras-providencias
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comunidade universitaria, como podemos verificar, segundo John Lombardi, ex-presidente da

Universidade da Flérida e do sistema da Universidade Estadual da Louisiana®®,

Cada instituicdo respondera de maneiras que dependem de seu tamanho,
riqueza, caracteristicas de seus constituintes e do risco provavel associado a
este virus. Pequenas faculdades privadas também tém empresas menos
complicadas do que suas colegas grandes e publicas, disse ele, o0 que torna
mais facil para elas fecharem temporariamente. Grandes instituicbes sdo
mais complexas e atendem a uma ampla gama de constituintes, disse ele.
Quando optarem pelo fechamento, essas instituicbes provavelmente sofrerdo
um forte impacto nas receitas (BURKE, 2020, p.2, tradu¢do nossa)

As aulas nas universidades e faculdades, nos Estados Unidos da América continuaram
presencialmente durante a pandemia, porém, houve alguns momentos, que o ensino foi
totalmente online, um exemplo, a Northern Illinois University e seu sindicato de professores
concordaram em suspender as aulas presenciais, quando e se a taxa de positividade do teste
para covid-19 do campus atingisse 8%. A decisdo foi tomada em 20 de agosto de 2021. Kerry
Ferris, professor de sociologia da Northern Illinois e presidente do sindicato dos professores®’,

disse que

A universidade nunca atingiu esse nivel de transmissdo durante o ano
académico de 2020-2021, que terminou com cerca de 70% dos cursos online
e 30% presenciais. (De acordo com a universidade, a positividade do teste de
vigilancia semanal foi em média de 1-2 por cento no ano passado e cerca de
75 por cento das aulas foram ministradas online). Neste semestre, disse
Ferris, cerca de 70% das aulas serdo presenciais e 30% online. Portanto,
atento ao nimero de casos aumentando rapidamente em outros lugares, 0
sindicato do corpo docente queria comegar 0 ano com uma compreensao
clara de quando as aulas seriam transferidas para a Internet, se necessario.
(FLAHERTY, 2021, p.2, traducdo nossa)

No Brasil, diferentemente dos EUA, as aulas na modalidade presencial nas
universidades publicas, ndo foram mantidas durante o ano letivo de 2020 e primeiro semestre
de 2021. Como ja apresentado nesta pesquisa, algumas instituicbes ofertaram uma retomada
gradativa de aulas presenciais, a partir do segundo semestre de 2021. O mesmo, aconteceu na

68 Disponivel em: https://www.insidehighered.com/news/2020/03/12/why-are-some-colleges-closing-over-virus-
concerns-while-others-stay-open

69 Disponivel em: https://www.insidehighered.com/news/2021/08/20/faculty-and-administration-decide-when-
go-remote
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india, 0 pais esperava reabrir as universidades no inicio de 20217°, porém as universidades

ndo puderam permanecer abertas, devido a covid-19,

Em meio ao recente aumento nos casos COVID-19, vérios estados também
anunciaram a promocdo de alunos sem exames. As aulas fisicas para todos
os alunos foram canceladas no ano passado devido ao ataque do coronavirus
e o aprendizado continuou online. No final de 2020 e no inicio de 2021, a
maioria dos estados havia reaberto escolas e universidades, especialmente
para alunos de exames do conselho. As instituicbes foram fechadas
novamente, a medida que o nimero de casos de coronavirus aumentava em
todo o pais (DEKA, 2021, p.1, traducéo nossa).

As aulas presenciais na india foram retomadas, a partir de setembro de 20217, porém,
foi em novembro de 2021, com a vacinac¢do de ao menos, a primeira dose para os professores
e funcionarios das redes de ensino, que tanto nas escolas como nas universidades, a retomada
efetiva nos ambientes de ensino ocorreu, sendo que 0s pais ou 0s estudantes universitarios ndo
foram forcados a frequentar as aulas presenciais; todos 0s sistemas de ensino promoveram
aulas presenciais e remotas, o intitulado, ensino hibrido.

Ao analisarmos, os caminhos percorridos no ensino superior, no Brasil, Estados
Unidos da América e india’? percebemos, que as tomadas de decisdes, quanto a manutencéo
do ensino presencial ou a escolha pelo ensino remoto foram distintas. Vejamos alguns dados

na tabela 02 sobre PIB, IDH e coeficiente de Gini.

Tabela 02 - PIB, IDH e GINI

Pais PIB per capita - indice de Coeficiente de
2019 Desenvolvimento Gini - 2021
Humano - IDH - 2019
Estados Unidos da 65,134 $ 0,926 41,4
América
Brasil 8,755 % 0,765 53,4
india 2,116 $ 0,645 35,7

Fonte: IBGE — Paises™ (2019) e Coeficiente de Gini’* (2021)

0 Disponivel em: https://www.ndtv.com/education/covid-19-list-of-universities-colleges-closed-in-different-
states

L Disponivel em: https://www.ndtv.com/education/delhi-schools-colleges-reopening-today-covid-vaccine-
must-for-teachers

2 A escolha dos trés paises, deu-se com o intuito de escolher paises que representam realidades distintas do
Brasil. EUA por ser um pais rico no ocidente e india por ser um pais populoso e pobre no oriente.

73 Disponivel em: https://paises.ibge.gov.br/

" Disponivel em: https://worldpopulationreview.com/country-rankings/gini-coefficient-by-country
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Sera que as condic¢des socioecondmicas da populacdo, nesses paises, interferiram nas
tomadas de decisbes?

Devido & complexidade do tema, seria dificil fazer a correlagdo e afirmar, por
exemplo, que somente a renda, o desenvolvimento humano e uma significativa
descentralizacdo da renda (coeficiente de gini) nos Estados Unidos favoreceram para a
manutencdo das aulas presenciais naquele pais. No entanto, e retomando a fala de John
Lombardi se referindo as grandes instituigdes de ensino superior americanas, 0 ex-presidente
da Universidade da Florida e do sistema da Universidade Estadual da Louisiana diz, “Quando
optarem pelo fechamento, essas instituicbes provavelmente sofrerdo um forte impacto nas
receitas”. Importante ressaltar que as universidades americanas dependem em grande parte de
recursos privados de grandes corporagfes as quais tem parcerias em pesquisa e
desenvolvimento de produtos. JA no caso do Brasil, o financiamento das universidades
publicas, que sdo as que mais desenvolvem pesquisa e extensdo, vem em grande parte de
recursos publicos.” Nesse sentido, a histéria da educacdo brasileira é marcada por disputas de
projetos com concepcdes distintas acerca do papel do Estado e do planejamento, da relacéo
entre os entes federados e, como substrato desta, da légica de organizacdo, gestdo e
financiamento dos sistemas, de suas redes e instituicdes. (DOURADO, 2016 apud MELLO,
2020, pag. 137).

N&o é nossa intencdo neste estudo, aprofundar questdes relacionadas ao financiamento
do ensino. No entanto, é importante pontuar que a origem do financiamento das instituicGes,
dependendo de sua localizacdo geogréfica e politicas de governo, podem interferir nas
tomadas de decisbes. E, no caso das decisdes de manutencdo de aulas presenciais e/ou
remotas no periodo pandémico, fizeram do financiamento um aspecto importante.

Vale observar também com relacdo a tabela 02 que, apesar do PIB per capita de os
indianos estar abaixo dos brasileiros, e o indice de desenvolvimento humano dos brasileiros
também estar melhor do que da India, um dado que merece destaque, é o coeficiente de gini
da india. Dos trés paises citados, a India possui o melhor indice, isso indica que no pais, a

maior concentracdo de riquezas esta entre a maioria da populacéo, diferente do Brasil em que

5 Ja existem no Brasil parcerias publico-privadas, no entanto muito menores se comparadas com as
universidades americanas.
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10% da populacdo mais rica, concentram 41,6% de toda a renda nacional, e 1% da populacao
mais rica ganha 35 vezes mais, do que 50% dos mais pobres’®.

O coeficiente de gini, mede a concentracdo de renda, e quanto mais proximo de zero,
melhor. Quanto mais préximo de zero, menor tende a ser a desigualdade, pois a riqueza do
pais estard mais dividida entre a populagdo. Dos trés paises, 0 Brasil possui 0 maior indice de
concentracdo de renda com base nos dados de 2021. Os dados da tabela 02 nos faz refletir, e
nos ajudam a entender, a situacdo econdmica e a qualidade de vida dos brasileiros, e sugere,
entre outros, a dificuldade dos sistemas de ensino em implantarem aulas remotas, que
atendessem a todos, ou até mesmo a retomada segura do ensino presencial durante a pandemia
da covid-19, pois a realidade americana ¢ diferente da brasileira, que ¢é diferente da indiana.
No caso brasileiro, se a exclusdo digital, fruto da exclusao social, ndo fosse um entrave, pois a
preocupacdo na maioria das familias de trabalhadores ainda continua sendo por recursos
basicos, como alimentacdo e moradia. Se a desigualdade social no Brasil ndo fosse tdo
gritante. Talvez essas conjecturas de tecnologias de informacao e comunicacdo, possibilidades
e limitagdes na escola publica seriam mais triviais. (MELLO, 2020, pag. 131).

O ensino remoto em carater emergencial no Brasil, ndo foi tdo breve como havia se
imaginado no inicio da pandemia, pois ao se estender para o ano letivo de 2021, ficou
evidente que, apesar dos desafios, esta era a medida mais segura para 0 momento. Os
documentos que regulamentam o ensino, durante a situacdo de pandemia nas universidades
pablicas séo varios, todos instituidos diante de um contexto novo, em que ensino e seguranca
precisavam caminhar juntos.

Além dos desafios impostos pelo ensino remoto, como a falta de acesso a internet e 0s
dispositivos eletrénicos para acesso as aulas, hd de se destacar a rejei¢cdo dos estudantes, que
muitas vezes, diziam, “ndo gostar das aulas via plataformas digitais” e/ou reclamavam que
ndo conseguiam aprender a distancia. Essas falas vindas de criancas, adolescentes e adultos,
tem gerado um equivoco, pois muitos estudantes e a sociedade em geral tem compreendido a
educacao a distancia como sindnimo de ensino remoto. Cada umas das modalidades de ensino
possuem uma estrutura prépria. Analisaremos na proxima subsecdo as caracteristicas que
compdem o ensino remoto emergencial e suas similaridades e/ou diferencas com o ensino a

distancia.

76 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/economia/2021/11/4964566-renda-do-brasileiro-e-a-
menor-em-8-anos-aponta-ibge.html
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2.6 Ensino Remoto’’ e Educacéo a Distancia’®: Semelhancas e Diferencas

Ao longo de nossa experiéncia, tanto como estudante, quanto como professores, temos
notado que o ensino presencial se caracteriza por uma complexidade envolvendo questdes
referentes a planificacdo ou planejamento, implementacéo e avaliacdo de diferentes processos
educativos e formativos no Ensino Superior. No entanto, quando se trata de transformacdes na
realidade educacional, em carater emergencial, como foi o caso da implantacdo do ensino
remoto em cursos presenciais, desde 2020, a situacdo dos contextos de formacao se tornam
ainda mais complexos, uma vez que demanda mudancas quanto ao uso de diferentes
tecnologias, bem como sua preparacdo ou planejamento e producéo de atividades por meio de
praticas formativas de modo a corresponder e atender as necessidades de aprendizagem e de
formacdo dos estudantes.

No caso de futuros professores, ou seja, no que se refere aos cursos de licenciatura,
esta realidade educacional tem evidenciado uma complexidade ainda mais peculiar, visto que
além de atender as suas necessidades de aprendizagem, os professores formadores devem
atender as necessidades do seu processo de formacdo, pois, ao final do curso, 0s novos
professores encontrardo uma nova realidade educacional, ocasionada pelos impactos da
pandemia nos sistemas de ensino brasileiro.

No entanto, antes de iniciarmos nossas discussdes sobre a formacdo de docentes
durante a pandemia da covid-19, ha que se considerar as possiveis semelhancas e diferencas
entre as perspectivas de Educacdo a Distancia (EaD) e o Ensino Remoto no contexto do
Ensino Superior, pois a oferta de EaD, nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), tem sido
recorrente e, uma vez que tivemos que nos adaptar aos processos educativos e formativos pelo
ensino remoto, € fundamental entendermos tais concepc¢des de formacao.

Assim, na modalidade a distancia, o ensino é mediado por meio de recursos
tecnoldgicos pelos quais professores e estudantes sdo separados fisicamente, mas conseguem
manter um contato, por meio de atividades sincronas, por meio das quais a interacao acontece
em tempo real, ou pelas atividades assincronas, a partir das quais a interacdo acontece em
tempos diferentes (GUSSO et. al., 2020; FRANCISCO; OLIVEIRA, 2006). No que se refere
as atividades sincronas e assincronas, Francisco e Oliveira (2006, p.01-02) definem essas

atividades, como sendo:

7 Optamos por usar os termos “Ensino remoto” e nio “Educacdo remota”
8 Optamos pelo uso do termo “Educacdo a Distancia” em fungdo do documento da LDB, por apresentar um
perfil e regulamentac&o propria para esta perspectiva educacional.
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Servigos sincronos sdo aqueles que exigem que alunos e professores
envolvidos com a comunicacdo estejam conectados no servico ao mesmo
tempo. A comunicacdo € interativa. Os principais servigos sincronos séo:
videoconferéncia e ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Os servigos assincronos ndo necessitam que professor e aluno estejam
conectados no mesmo espaco de tempo para que haja comunicagdo. Os
principais servicos assincronos sdo: correio eletronico (e-mail), listas de
discussao, newsgroups, midias educativas e downloading. (FRANCISCO;
OLIVEIRA, 2006, p.01-02)

E ainda, no que concerne as atividades assincronas, além dos recursos apontados
pelos autores, temos notado, ao longo da nossa experiéncia com o ensino remoto, 0 uso de
ferramentas, tais como: Google Classroom, Whatsapp, Moodle, Youtube, Streamyeard,
Canva, Facebook, dentre outros. Enfim, a EaD e o ensino remoto podem ocorrer pelo uso de
diferentes recursos tecnoldgicos.

Para a EAD, desde 1980 adotou-se como padrao o sistema online. Além disso, ha duas
modalidades de EaD, a saber: totalmente a distancia em que o aluno estuda em casa com
suporte por meio do ambiente virtual; e, o ensino hibrido, pelo qual o estudante tem aulas
virtuais e também presenciais para realizar atividades com um tutor ou professor.

Entretanto, para que a IES possa ofertar a Educagdo a Distancia, é necessario que
considere o planejamento e as estratégias de gerenciamento especificas, de modo a possuir
uma estrutura adequada, suporte técnico a equipe docente e universitaria, bons materiais
didaticos, ambiente virtual adequado, além de apoio pedagogico aos estudantes e a formacéo
continuada de sua equipe.

Paralelo a esta possibilidade de perspectiva de EaD, com a pandemia da covid-19,
muitas IES tiveram que desenvolver um trabalho docente pelo Ensino Remoto Emergencial
(ERE), pelo qual as disciplinas curriculares pudessem ser ofertadas de maneira improvisada, a
partir do uso de tecnologias digitais. Por essas razfes, passamos a discorrer sobre o ensino
remoto no sentido de caracteriza-lo. Moreira e Schlemmer (2020, p.9) sobre 0 ensino remoto

afirmam que,

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
préaticas pedagogicas) € transposto para os meios digitais, em rede. O
processo é centrado no contetdo, que é ministrado pelo mesmo professor da
aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geogréfico,
privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre
num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A
comunicacao é predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no
qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do
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professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas
por uma presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula
remota 0 foco estd nas informagdes e nas formas de transmissdo dessas
informagfes (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Pela citacdo supracitada, compreendemos que o ensino remoto envolve diferentes
ferramentas digitais para a transmissdo do conhecimento. O ensino remoto permitiu-nos fazer
0 que ja se fazia em sala de aula presencialmente por parte dos docentes, agora por meio dos
recursos online ou ferramentas tecnoldgicas, tais como: Google Classroom, Moodle,
Facebook, Youtube, StreamYeard, Canva, GSuite, e-mail, Whatsapp, dentre outros recursos
possiveis. No entanto, esta abordagem nao foi utilizada de maneira previamente planejada,
pois 0 ensino remoto foi instituido as pressas, devido a suspensdo das aulas presenciais.

As instituicdes de ensino e os 6rgdos competentes, como o Ministério da Educacéao
(MEC) com o objetivo de garantir 0 acesso e a continuidade do ano letivo, acabaram por nao
levar em conta alguns aspectos importantes como apoio pedagogico e preparacdo da equipe
docente, cuja falta poderia, de certa forma, comprometer a qualidade de ensino no contexto da
universidade (GUSSO et.al., 2020). Assim, para que a mediacdo pedagogica online seja
possivel, € necessario que os professores tenham desenvolvido as capacidades digitais
necessarias, a fim de que consigam gerar reflexdes criticas em suas praticas formativas, pelas
técnicas ou ferramentas tecnoldgicas utilizadas.

Nessa perspectiva, para Moreira, Henrique e Barros, (2020, p.352),

A suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas
tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido
designado por ensino remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi uma
fase importante de transicdo em que os professores se transformaram em
youtubers gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou o Zoom e
plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o
Google Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias
foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente instrumental,
reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo. E,
pois, urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia,
importante numa primeira fase, para uma educacdo digital em rede de
qualidade. Mais do que a transferéncia de praticas presenciais urge agora
criar modelos de aprendizagem virtuais que incorporem processos de
desconstrucdo e que promovam ambientes de aprendizagem colaborativos e
construtivistas nas plataformas escolhidas (MOREIRA; HENRIQUES;
BARROS, 2020, p.352).
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Além dessa necessidade de criacdo de modelos de aprendizagem virtuais, conforme os
autores apontam, as mudancas de rotina e as incertezas impostas pela pandemia, por
consequéncia da transicdo das aulas presenciais para o ensino remoto, fizeram com que
muitos professores desenvolvessem um sentimento de medo, ansiedade e inseguranga, pois
com o0 aumento da sobrecarga de servico e as expectativas da qualidade das aulas, 0 bom uso
das tecnologias se tornou essencial (ALVES; BORNAT; MARTINS, 2020). Isso porque, 0
professor assume mais de uma funcdo nas areas: pedagogica, gerencial, tecnoldgica e social,
pois além do ensino online ser comparado com o presencial, as metodologias e atividades
mudam, mas o0s resultados e metas sdo os mesmos ou até superiores e a falta de capacitacdo
da equipe docente quanto a utilizacdo das ferramentas digitais pode comprometer a qualidade
das aulas (ALVES; BORNAT; MARTINS, 2020).

Mesmo que ainda ndo seja possivel evidenciar os impactos do ensino remoto no
processo de aprendizagem, bem como de formacgdo no caso de futuros professores em seus
cursos de licenciaturas, diversas consequéncias ja tém sido detectadas como cita Gusso et al.
(2020, p.5), a saber:

a) baixo desempenho académico dos estudantes;

b) aumento do fracasso escolar;

) aumento da probabilidade de evasdo do Ensino Superior; e,

d) desgaste dos professores, que estiveram sobrecarregados pelas multiplas
atividades e pelos desafios de lidar com a tecnologia a fim de promover o
ensino.

No que concerne ao contexto da EaD no Brasil, vale ressaltar, no que tange a seu
percurso histérico, que esta modalidade vem sendo utilizada ha algum tempo. A historia da
EaD data pelo menos de 1904, quando foram instaladas as chamadas escolas internacionais,
instituicdes privadas que ofereciam cursos por correspondéncia e também em 1904 o Jornal do
Brasil registra, na primeira edicdo da secdo de classificados, um anuncio que oferecia
profissionalizacdo por correspondéncia para datilografos (MAIA & MATTAR, 2007). Entre
0s anos de 1960-1990, surgiram o radio e as TVs Educativas para auxiliarem na formacéo de
mé&o-de-obra qualificada para a EaD. Souza (2020) afirma que a Educacdo a Distancia em
massa ainda é percebida em alguns programas, que utilizam dos recursos tecnoldgicos para a
transmisséo de contetdos em busca da autoaprendizagem e tutorias reativas.

Somente transmitir conteddos utilizando uma plataforma online, ndo caracteriza o
processo educacional de Educacdo a Distancia. Estas reflexdes também devem fazer parte do
Ensino Remoto. E essencial que professores e gestores tenham um olhar critico para a pratica
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docente e utilizem diversas metodologias que se formam por meio da praxis da educacdo a
distancia, superando as “brechas” ou limitagdes que possam aparecer ao longo do processo
educativo (SOUZA, 2020).

Um momento importante da Educacdo a Distancia foi em 1996, com a criacdo da
Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED)®, vinculada ao Ministério da Educacéo, que tinha
como funcdo atuar como agente de inovacdo de processos de ensino e aprendizagem a
distancia. Em relacdo as suas atribuicdes, a SEED possui algumas competéncias como: propor
e supervisionar politicas e programas de educagdo a distancia, democratizar o acesso em todas
as modalidades de educacéo, desenvolver conteldos, programas e ferramentas para formacao
a distancia, dentre outros.

A Educacéo a Distancia (EaD) foi reconhecida como modalidade de ensino pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394/96), no Art. 80. “O Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada’. A EaD deve estar organizada
com abertura e regime especiais de funcionamento, bem como ser oferecida por instituicoes
credenciadas pela Unido, a responsavel por regulamentar os requisitos para a realizacdo de
exames e registro de diploma referentes aos cursos da Educacéo a Distancia.

Segundo Almeida (2008, p.3):

[...] antes da LDB, com base em artigo referente ao ensino supletivo na Lei
n° 5692 de 1971, os programas de educacdo a distancia recebiam pareceres
dos Conselhos Federal e Estaduais de Educacdo, eram classificados como
‘experimentais’, e seu funcionamento permitido a titulo precario [...] A
Portaria 2.253, um dos instrumentos legais que contribuiu para a
regulamentacdo da Educacdo a Distdncia no Brasil, provocou grande
repercussao no dia-a-dia do sistema educacional universitario [...] Ela trouxe
para as Instituicbes de Ensino Superior (IES) a discussdo de como
desenvolver, pensar, propor e criar metodologias de ensino que vislumbrem
novas maneiras de ensinar e aprender (ALMEIDA, 2008, p. 3).

Além disso, Almeida (2008) afirma que a Portaria n°® 2.253/2001% foi um dos
instrumentos legais que contribuiu para a regulamentacdo da EaD no Brasil. Para Maia
(2002), esta Portaria n°® 2.253/2001 trouxe credibilidade e assuntos desafiadores, como a
realizacdo e discussdo de assuntos referentes a virtualidade, semipresencialidade, questes

filoséficas, conceituais, afetivas e financeiras relacionadas a um novo paradigma de ensino. A

 SEED — EDUCACAO A DISTANCIA, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/par/193-secretarias-
112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370
8 Portaria n° 2.253/2001, disponivel em: http://cev.org.br/biblioteca/portaria-2253-2001/
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Portaria n® 2.253/2001 proporcionou as Instituicbes de Ensino Superior (IES) a discussao de
como desenvolver, pensar, propor e criar metodologias de ensino que vislumbrem novas
maneiras de ensinar e aprender referentes a virtualidade. Com isso, a Portaria fez com que as
IES discutissem sobre novas metodologias de ensino, com uso de tecnologias interativas,
ambientes virtuais de aprendizagem e possibilidades de flexibilizac&o e otimizacdo curricular.

E ainda, este documento, orienta que

Art. 1° As instituicBes de ensino superior do sistema federal de ensino
poderdo introduzir, na organizacdo pedagégica e curricular de seus cursos
superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em
parte, utilizem método ndo presencial, com base no art. 81 da Lei n°® 9.394,
de 1.996, e no disposto nesta Portaria.

§ 1° As disciplinas a que se refere o caput, integrantes do curriculo de cada
curso superior reconhecido, ndo poderdo exceder a vinte por cento do tempo
previsto para integralizacdo do respectivo curriculo (BRASIL, 2001, p. 18).

Assim, a partir do ano de 2001, universidades, faculdades e centros tecnoldgicos, com
cursos reconhecidos pelo MEC, puderam oferecer até 20% da carga horéria total de qualquer
curso presencial na modalidade a distancia.

Em 2017, o artigo 80 da LDB de 1996 foi regulamentado pelo Decreto n°® 9057/20178,
na qual define em seu Art. 1°:

educacdo a distancia a modalidade educacional que busca superar limitacdes
de espaco e tempo com a aplicacdo pedagdgica de meios e tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e que, sem excluir atividades presenciais,
organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliacdo peculiares (DECRETO
n® 9057, 2017, Art.1).

A diferenca entre a LDB de 1996 e o Decreto n°® 9057/2017 € que a primeira aborda a
Educacdo a distancia em um &mbito geral e o segundo acrescenta informag@es direcionadas ao
Ensino Superior. Desse modo, o Decreto n® 9057/2017 indica no Art. 2° “A educagdo bésica e
a educacdo superior poderdo ser ofertadas na modalidade a distdncia nos termos deste
Decreto, observadas as condicdes de acessibilidade que devem ser asseguradas nos espacos e
meios utilizados”. Para tanto, reconhece a modalidade a distancia como uma modalidade
educacional que utiliza recursos tecnoldgicos para que professores e estudantes possam se

comunicar, ainda que estejam em lugares diferentes.

8 Decreto n° 9057/2017, de 25 de maio de 2007, disponivel em: https://www.in.gov.br/materia/-
fasset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/20238603/do1-2017-05-26-decreto-n-9-057-de-25-de-maio-de-
2017-20238503



81

O Decreto n° 9057/2017 orienta em seu artigo 5° “8 1° Os polos de educacdo a
distancia manterdo infraestrutura fisica, tecnolégica e de pessoal adequada aos projetos
pedagdgicos dos cursos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino” e, quando o curso
possuir atividades presenciais, estas deverdo acontecer na sede de ensino, nos polos a
distancia ou em ambiente profissional, conforme determinam as Diretrizes e Normas
Nacionais para a oferta de Programas e Cursos de Educacdo Superior na Modalidade a
Distancia®.

Ademais, outro documento fundamental a EaD sdo os Referenciais de Qualidade para
a Educacédo Superior a Distancia® (2007), produzido pela SEED/ MEC. O documento ndo
tem forca de lei, ele € um referencial norteador para subsidiar atos legais do poder publico no
que se referem aos processos especificos de regulacdo, supervisdo e avaliagdo, o texto indica

oito itens a serem considerados na preparacdo dos cursos e programas a distancia, a saber:

“(i) Concepgdo de educacdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem; (ii) Sistemas de Comunicagdo; (iii) Material didatico; (iv)
Avaliagdo; (v) Equipe multidisciplinar; (vi) Infra-estrutura de apoio; (vii)
Gestdo Académico-Administrativa; (viii) Sustentabilidade financeira”
(BRASIL 2007, p. 8).

Portanto, ha diversos pontos basicos para se garantir a qualidade na EaD e cada IES
pode acrescentar outros referenciais de acordo com a sua realidade. No que tange a Educagéo
a Distancia, o MEC (2007) define que

a diferenga basica entre educacao presencial e a distancia esta no fato de que,
nesta, 0 aluno constréi o conhecimento — ou seja, aprende — e desenvolve
competéncias, habilidades, atitudes e habitos relativos ao estudo, a profissdo
e a sua proépria vida, no tempo e local que Ihe sdo adequados, ndo com a
ajuda em tempo integral da aula de um professor, mas com a mediagéo de
professores (orientadores ou tutores) (MEC, 2007, p. 03).

E importante ressaltar que, no Brasil, as legislagdes ndo fazem distingdo entre as
modalidades dos cursos superiores, seja a distancia ou presenciais e, por isso, a EaD possui
algumas regras de funcionamento, como: as avaliacdes, estagios e similares, que devem
acontecer de maneira presencial, bem como a duracdo dos cursos, que deve ser igual ao do

ensino presencial.

8 Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de Programas e Cursos de Educacdo Superior na Modalidade a
Distancia, disponivel em: https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/1830/resolucao-ces-cne-n-1

8  Referenciais de Qualidade para a Educagdo Superior a Distancia, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/refeadl.pdf
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A primeira legislacdo que apresentou medidas preventivas sobre a covid-19 foi a Lei
n® 13.979/2020%, que dispds sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de salde
publica de importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de
2019.

E como ja visto neste texto, a Lei n°® 14.040/2020%° manteve grande parte das

atividades das IES suspensas, orientando os profissionais da educacéo, em seu artigo 3°, que:

As instituicdes de educagdo superior ficam dispensadas, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efetivo
trabalho académico, nos termos do caput e do § 3° do art. 47 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para o ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, observadas as diretrizes
nacionais editadas pelo CNE e as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino, desde que:

| — Seja mantida a carga horaria prevista na grade curricular para cada curso;
e

Il — N&o haja prejuizo aos contetidos essenciais para o exercicio da profissdo
(BRASIL, 2020, art. 3°).

O ensino remoto foi se construindo no Brasil, a partir do percurso da pandemia da
covid-19. Normativas, Leis e decisdes foram tomadas, sempre apds a impossibilidade de
retomada das aulas presenciais, pois frequentemente havia avaliacdo da situacdo
epidemioldgica pelos 6rgdos competentes em saude publica. A tecnologia e todos 0s meios
utilizados durante o ensino remoto construiram-se mediante um esfor¢o gradativo, baseado
em pesquisas e continua aprendizagem.

A Educacdo a Distancia caracteriza-se pelo uso intensivo de tecnologia e
comunicacgdo, diferenciando-se do ensino presencial pela sua caracteristica principal: a
separacdo fisica entre professor e aluno, além de levar a universidade, para regifes distantes
dos centros urbanos, proporcionando o acesso a informagdo a um publico, que, de outra
forma, estaria excluido. Isso contribui para que a educacdo a distancia esteja em crescimento
constante, em funcdo dos ambientes virtuais de aprendizagem, acessibilidade e comunicacéo.

A EaD possui a ndo obrigatoriedade de frequéncia diaria das aulas, conforme
estabelece a Lei maior do ensino no Brasil — Lei de diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

através do §3° do art. 47%: “E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos

8 ei n® 13.979/2020, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/1ei/113979.htm
8L ei n° 14.040/2020, disponivel em:https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-
272981525

86Artigo 47 da Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11688647/artigo-47-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art47%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art47%A73
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programas de educagdo a distancia.” Porém, para que o Ensino a Distancia tenha qualidade, é
preciso que haja uma equipe bem constituida, envolvendo membros, tais como: Coordenador
de polo, secretéario, técnico em Informatica, bibliotecario, tutor presencial e a Distancia, dentre
outros necessarios. Para isso, é preciso um novo perfil de alunos e professores. Além do mais,
professores e tutores devem ser preparados e atualizados, a fim de que possam mediar a
aprendizagem, bem como os alunos deverdo ser autbnomos, comprometidos e ativos de modo
a conseguir buscar as informacdes relevantes a seu aprendizado.

O uso de ferramentas tecnoldgicas para aulas e atividades sincronas e assincronas no
contexto de ensino remoto, possibilita diversas formas de interagcdo entre professor e aluno e
os auxilia na superacéo das dificuldades e limitacGes neste contexto de ensino. E ainda, 0 uso
de ferramentas tecnoldgicas também pode contribuir com a reducdo dos impactos causados
pelo isolamento social, propiciando maior seguranca aos professores na implementacdo de
suas aulas, que poderdo planificar e desenvolver suas praticas formativas de maneira mais
harmonica e coesa, bem como atender as necessidades de aprendizagem e de formacédo dos
alunos (ALVES; BORNAT; MARTINS, 2020).

Com o advento do ensino remoto, a educacdo a distancia voltou ao centro das
discussbes. No ambito educacional, muitos estudantes tendem a questionar a implementacao
do ensino remoto. No entendimento de alguns pais e estudantes € muito dificultoso estudar de
maneira online. No entanto, durante a pandemia da covid-19, os recursos tecnoldgicos foram
essenciais para garantir a continuagdo do periodo letivo. O ensino remoto emergencial, ndo é
sindnimo de educacdo a distancia, porém o ensino remoto pode configurar-se Como um novo
modelo de ensino, vindo a migrar do emergencial para o permanente. E cedo para afirmarmos
tal suposicdo, porém para Costa e Nascimento (2020. p.4) “é importante ressaltarmos que o
ensino nunca mais voltara a ser 0 que era antes, ensino remoto abre precedentes para novas
formas de aprender e reaprender e para descobrirmos um mundo de oportunidades que tem a
educacdo”. Com o ensino remoto o professor precisou se reinventar, o que nao foi facil em
tempos de distanciamento social, mas tratou-se de algo necessario.

Ainda que o ensino seja remoto, o professor deve considerar o aluno como sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem e ndo deixar que as tecnologias substituam esse
contato “mais humano”. Nesse sentido, as metodologias Ativas podem colaborar para
qualificar o ensino remoto ja que elas sdo fundamentais ao processo de aprendizagem, que
tem como base a autonomia e o protagonismo do estudante. Por essa razéo, trataremos destas

questdes no tdpico a sequir.
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2.7 O papel das Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo (TIC) e as Metodologias
Ativas na Formacao Docente

A insercdo de tecnologias no ensino sempre foi vista como uma tendéncia educacional
moderna, vista por muitos como sinénimo de uma aprendizagem que pode ser significativa e
inovadora. Os adeptos e 0s ndo tdo adeptos desta tendéncia educacional sentiram-se obrigados
a abordar o ensino mediado por tecnologias, pois com o inicio da pandemia em 2020,
juntamente com a suspensdo das aulas presenciais e pela implantacdo do ensino remoto em
carater emergencial, 0 uso dos meios digitais foi instituido em todos os contextos do ensino
no Brasil, para que o ano letivo continuasse. Desse modo, as tecnologias encurtaram as
distancias entre as pessoas, facilitando as interacfes sociais e diminuindo as auséncias
impostas pelo isolamento social. Nesse contexto pandémico, ndo convém aos docentes usarem
as mesmas abordagens de ensino utilizadas no contexto do ensino presencial, pois, diante
deste novo quadro educacional imposto pela covid-19, o docente necessita desenvolver
praticas pedagdgicas que promovam maior interacdo, participacdo e autonomia por parte dos
estudantes, atitudes necessarias para a sua vivéncia em sociedade. Por essas razdes, as
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) exercem um papel fundamental nas novas
relag6es do individuo com o meio social.

Nessa perspectiva, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a
Cultura — UNESCO julga que as TIC sdo capazes de contribuir para o acesso universal a
educacéo, promovendo a equidade, a qualidade de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento
profissional de professores, bem como a melhoria da gestdo educacional, ao propiciar uma
combinacdo apropriada e organizada de politicas, tecnologias e capacidades de
implementacao nos ambientes educacionais.

O ensino por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas é de extrema importancia e
contribui para a formagao académica e social do individuo. Porém, a tecnologia sozinha néo é
capaz de promover uma aprendizagem significativa, “[...] se ensinar dependesse so6 de
tecnologias, ja teriamos achado as melhores solucdes ha muito tempo. Elas sdo importantes,
mas nao resolvem as questdes de fundo” (MORAN, 2007, p. 12). Por isso, o papel do docente
é essencial e indispensavel. Nesse sentido, corroboramos com Goedert e Borges (2017,
p.107), ao afirmarem que “essa perspectiva exige analise criteriosa do processo de mediacao
pedagdgica, tanto tecnoldégico quanto humano, necessario para que a aprendizagem se
efetive”. O professor passa a ser o mediador, buscando promover estratégias de ensino que
possam efetivar o processo de aprendizagem.
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No entanto, a UNESCO (2021) ressalta que o Brasil tem muito a melhorar com
relacdo as capacidades profissionais dos professores, na utilizacdo das TIC no contexto
educacional. O modo como o sistema educacional insere as tecnologias ou como ocorre a ndo
insercdo destas tecnologias, pode afetar diretamente na exclusdo digital em todo o pais.
Assim, a UNESCO enfatiza que,

Primeiro, as TIC sdo apenas uma parte de um desenvolvimento continuo de
tecnologias, a comecar pelo giz e pelos livros, sendo que todos podem apoiar
e enriquecer a aprendizagem.

Segundo, as TIC, como quaisquer ferramentas, devem ser usadas e adaptadas
para servir a fins educacionais.

Terceiro, varias questdes éticas e legais, como as vinculadas a propriedade
do conhecimento, ao crescente tratamento da educacdo como mercadoria, a
globalizacdo da educacdo frente a diversidade cultural, interferem no amplo
uso das TIC na educacdo (UNESCO, 2021).

Os professores, normalmente, séo alvos de discursos que destacam a importancia do
trabalho docente no processo educacional, principalmente, durante 0 momento de ensino
remoto. Esse discurso precisa ser substituido por acdes claras e concretas por meio de
politicas publicas que promovam a capacitacdo docente no uso das tecnologias educacionais,
pois os professores tém vivido um momento de ruptura de paradigmas e todos que ainda
relutavam a usar das tecnologias educacionais viram-se obrigados a trabalhar nessa nova
perspectiva. Ao mesmo tempo em que as tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs)
sdo instrumentos facilitadores no processo de ensino aprendizagem ao ampliar as
possibilidades curriculares, por outro, trazem inimeros desafios de natureza operacional como
foi o caso da dificuldade de muitos professores ao lidar com a tecnologia, quando das aulas
remotas na pandemia da Covid19. (MELLO, 2020, pag. 131).

Além disso, o processo educacional, vivenciado no contexto pandémico, exigiu que 0s
docentes tivessem criatividade para promover essa aprendizagem interativa. Dai a importancia
do letramento digital tanto para docentes, quanto para discentes. Diante disso, corroboramos
com Coscarelli e Ribeiro (2005, p.3) ao ressaltarem que o letramento digital “diz respeito as
praticas sociais de leitura e produgdo de textos em ambientes digitais, ao uso de textos em
ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis”, considerando o conceito
de letramento digital como essencial no processo de ensino.

Dominar as tecnologias educacionais, nao foi o Gnico desafio durante o ensino remoto.
As dificuldades quanto a falta de acesso aos recursos tecnologicos também ndo podem ser
esquecidas, considerar a desigualdade social no Brasil no acesso aos bens de consumo, como

computadores e redes de internet, € um fator de extrema importancia, a0 promovermos um
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ensino remoto baseado nas tecnologias digitais. Nesse sentido, Mello (2020) destaca alguns
desafios aos professores, pois eles precisam: compreender a importancia das tecnologias da
informacdo e comunicacdo no processo educacional, saber usar o0s diversos recursos
disponiveis de forma equilibrada, despertar nos alunos o interesse em usar as tecnologias
disponiveis fora do ambiente escolar, e ainda saber contornar os problemas decorrentes da
exclusdo digital que afeta boa parte dos alunos da rede pablica de ensino.

Logo, em contexto pandémico, o docente é fundamental, na mediacdo do uso das
tecnologias tidas como artefatos, ferramentas ou instrumentos em suas m&aos para

implementar o ensino remoto. Em relacdo a estas questdes, Gadotti (2003, p.15) enfatiza que

ser professor hoje, ndo ¢ nem mais dificil nem mais facil do que era ha
algumas décadas atrds. E diferente. Diante da velocidade com que a
informacdo se desloca, envelhece e morre, diante de um mundo em constante
mudanca, seu papel vem mudando, sendo na essencial tarefa de educar, pelo
menos na tarefa de ensinar, de conduzir a aprendizagem e na sua prépria
formagdo que se tornou permanentemente necessaria (GADOTTI, 2003, p.
15).

A formacdo inicial dos docentes pode ndo ter sido direcionada para a mediacdo dos
conteudos nos ambientes de aprendizagens virtuais. Porém, com a pandemia, os docentes se
viram obrigados a gravar aulas online, criar, adaptar e/ou editar material didatico, interagir
com o0s proprios estudantes via aplicativos, tais como: Whatsapp, Hangout, Google Meet,
dentre outros possiveis. Ha que se considerar que muitos professores podem néo ter sido
capacitados para o uso das ferramentas digitais, além do fato de que alguns profissionais da
educacédo ndo possuem recursos tecnologicos essenciais para a efetivacdo do seu trabalho.

Assim, a mediacdo do professor, que € um elemento de suma importancia no processo
de aprendizagem, tem exigido do professor habilidades que podem néo ter sido desenvolvidas
previamente. De acordo com Gadotti (2006, p.16), ser um mediador vai além de ser um
“lecionador para ser um organizador do conhecimento, um mediador do conhecimento, um
aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, um organizador
de aprendizagem”. O trabalho do professor ndo se resume apenas ao ato de lecionar dentro
das salas de aula, o professor precisa de uma formacdo constante. Lecionar deve envolver os
melhores meios para promover a aprendizagem, colocar os alunos em atividade, gerar neles
motivos para aprender.

No que tange a concepcdo de mediacdo do professor, corroboramos com Teixeira e
Barca (2019, p. 76) que pautados nos estudos de Vigotski afirmam:
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Em uma perspectiva dialética, defendida por Vigotski, o professor é o
organizador, administrador do meio educativo, o regulador e controlador da
interacdo do meio educativo com cada aluno. [...] De um ponto de vista
cientifico, o professor é o organizador do meio social educativo, das relacdes
sociais que se processam na escola. Alguém que conduz o processo
educativo com bases cientificas. O professor ndo é a forca motriz, a
locomotiva do processo, mas o seu condutor, alguém que esta
profundamente inserido na organizagdo intencional, planejada, estruturada
de acdes escolares que componham, com o conjunto da sociedade, as
condicdes essenciais para a génese personalidade humana consciente de seus
alunos (TEIXEIRA; BARCA, 2019, p. 76)

A nosso ver, de acordo com a citacdo supracitada, tais afirmacbes devem ser
consideradas pela sociedade e entendidas pelo proprio contexto educacional no sentido de
contribuir para uma melhor situacéo de trabalho docente, a fim de que o professor possa, com
isso, realizar seu trabalho mais apropriadamente, e cumprir com tantas tarefas fundamentais a
formacdo humana, ao desenvolvimento humano e social, retornando, por sua vez, com
possiveis contribui¢des a sociedade na qual se insere.

Ademais, para melhor entendermos as especificidades do papel do professor como
mediador, Teixeira e Barca (2019, p.76) explicam que

A concepgdo de professor como “mediador”, atribuida a Vigotski e que
predomina no Brasil, ndo encontra respaldo no sistema tedrico do autor e se
mostra, inclusive, incompativel com tal abordagem, uma vez que para
Vigotski, a mediagdo € o processo ¢ o ato de “uso de mediadores”, a saber: a
mediacdo técnica (mediacdo por instrumentos técnicos) e a mediacao
simbdlica (mediagdo por signos). Ora, sabemos que o professor ndo € um
objeto, uma ferramenta, para ser “usada” pelo aluno. Ele ¢ um ser humano,
uma personalidade humana consciente. Na verdade, em consonancia com a
teoria de Vigotski, a mediacdo pedagodgica, realizada pelo professor, seria
uma modalidade de mediacdo simbodlica e 0 mediador ndo seria o professor,
mas a linguagem (sistema de signos) utilizada por ele para mediar
semioticamente as relagdes sociais que se processam na escola (TEIXEIRA,
BARCA, 2019, p.76).

Em outros termos, o trabalho docente é uma atividade mediatizada pela linguagem,
portanto, ao fazer referéncia a mediacdo pedagogica, as autoras destacam que esta € uma
modalidade de mediacdo simbolica. Ao considerarmos, que o professor continua sendo
fundamental neste processo de mediacdo da aprendizagem, mesmo diante do contexto de
ensino remoto, a partir do uso das tecnologias digitais, durante e ap6s o contexto pandémico,
é necessario que, desde a formacdo inicial, o professor se aproprie do uso de tais tecnologias.

Entretanto, de acordo com Estevan e Salles (2018, p.43 apud Goedert et al 2021, p.114), essa
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pratica formativa parece ndo ocorrer em muitos contextos de formacdo docente. Nesse

sentido, as autoras explicam que

A anélise de 14 pesquisas de pds-graduacdo realizadas entre 2010 e 2015,
gue tinham como objetivo discutir a formagdo inicial dos professores
envolvendo tematicas relacionadas as tecnologias digitais, mostrou que ha
um “silenciamento das tecnologias digitais na formacdo inicial de
professores” (ESTEVAN; SALLES, 2018, p. 43)

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo ja eram usadas na educacéo ha alguns
anos, porém passaram a ser utilizadas de maneira ampla durante a pandemia do coronavirus,
devido a necessidade do isolamento social. As TIC ndo podem ser vistas como um fator
isolado dentro do ensino, estas ndo sdo capazes, por si s6, de promover mudancas
significativas no processo educacional. As tecnologias digitais podem potencializar o
aprendizado, desde que consideradas, mediante uma abordagem integradora e inserida no
planejamento pedagogico. Além disso, as TIC tendem a ter um bom resultado quando
associadas as metodologias ativas.

Para Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas no ensino estdo na base das
praticas formativas, que oferecem uma nova proposta, a fim de promover o protagonismo do
estudante para com o seu proprio processo de aprendizagem. Com o intuito de entender
melhor a concepcdo dos termos, buscamos uma definicdo em Bastos (2006), que nos

apresenta as Metodologias Ativas como

Processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solu¢des para um
problema. E o processo de ensino em que a aprendizagem depende do
préprio aluno. O professor atua como facilitador ou orientador para que o
estudante faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que fazer para
atingir um objetivo. E um processo que estimula a auto aprendizagem e
facilita a educacéo continuada porque desperta a curiosidade do aluno e, ao
mesmo tempo, oferece meios para que possa desenvolver capacidade de
analise de situacdes com énfase nas condigcBes loco-regionais e apresentar
solugdes em consonancia com o perfil psicossocial da comunidade na qual
esta inserido. (BASTOS, 2006, p.1).

Nas metodologias ativas, 0 professor passa a ser visto como um mediador no processo
de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo despertar e instigar os alunos por meio de
propostas, que conciliem as capacidades abordadas nos sistemas de ensino, associadas aos
projetos de vida dos estudantes. Nessas praticas, 0 aluno passa a ocupar a centralidade no
processo de ensino e aprendizagem, lugar que antes era ocupado pelos docentes no ensino
tradicional. As metodologias ativas propdem um novo modelo de estudante, que precisa ter
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iniciativa para que 0s objetivos pedagdgicos possam ser atingidos. Os modelos tradicionais de
ensino formaram durante anos, alunos passivos®’, aqueles que sé ouvem, copiam e repetem 0s
conhecimentos vindos dos docentes. As metodologias ativas inserem problemas reais nos
ambientes educacionais, para que durante a busca por solugdes, 0os conhecimentos sejam
construidos e reconstruidos pelos estudantes, e que eles cumpram as tarefas que foram
propostas e se propuseram a fazer. A solucdo do problema abordado durante a aula pelo
docente e a construcdo do conhecimento do discente sdo processos educativos desenvolvidos
simultaneamente.

Uma metodologia ativa deve propor, portanto, uma tarefa que o estudante queira
cumprir efetivamente, nos momentos em que o estudante se nega a realizar a atividade, o
papel do professor deve ser primeiramente de ouvinte, propondo um dialogo, a fim de
promover a reflexdo no aprendiz sobre a importancia da atividade proposta. A sua motivacéo
interna esta no fato de se sentir realizado ao cumprir aquela tarefa. As tarefas pertencentes as
metodologias ativas pressupdem, que os discentes também decidam sobre os caminhos que
trilhardo para resolver os problemas para que, de maneira integrada a execucdo da tarefa,
construam seus conhecimentos.

O trabalho com as metodologias ativas se estrutura com base na necessidade dos
estudantes em realizar pesquisas, levantar hipdteses, testar essas hipoteses para conferir sua
validade, argumentar e ouvir, debater para ser capaz de defender uma ideia e ver a aplicagéo
dela durante as aulas e a sua aplicabilidade além do ambiente escolar. O professor, por sua
vez, precisa propor tarefas que permitam aos estudantes realizar tais atividades e monitorar o
desenvolvimento de tais atividades, para que ele possa realizar as intervengdes necessarias
junto aos estudantes.

Essas intervencdes realizadas pelos docentes tém por objetivo fazer os apontamentos
necessarios para que os aprendizes descubram os possiveis caminhos e os critérios que devem
ser usados para que possam escolher qual sera 0 melhor caminho para a solucdo do problema

proposto. A busca pela aprendizagem é uma agdo conjunta, entre professores e alunos, pois

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo
efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos,

8 Aluno passivo: Os alunos que espera que os professores “cumpra seu trabalho de ensinar, e resistem a
necessidade de serem mais pro-ativos na aquisicdo de sua aprendizagem (Active Learning USP,2016).
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4136121/mod_resource/content/1/Aprendizado%20Ativo_final.pdf —
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com muitas possiveis combinagdes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢cdes importantes para o desenho
de solugBes atuais para os aprendizes de hoje (BACICH; MORAN, 2018,
p.41).

Nesse contexto, o professor ndo deixa de ter responsabilidade sobre o processo de
ensino, mas também ndo se torna aquele que decide ou julga pelos alunos qual é a melhor
opcéo, pois sua funcdo é a de mediador no processo de aprendizagem. Assim, retomamos a
proposta de Freire (2020), ao defender que educar é um ato de conhecimento da realidade
concreta, um processo de aproximacdo critica da propria realidade que possibilita ao
educando compreender, refletir, criticar e agir sobre 0 mundo em que vive de maneira ativa.

As metodologias ativas vao ao encontro da pedagogia proposta por Freire,
considerando que as situagfes geradoras de aprendizagem abordam uma formacdo critica e
transformadora dos sujeitos, uma proposta de educacao libertadora, em contraposi¢do a uma
educacdo bancaria, na qual os conhecimentos sdo transmitidos somente pelo professor.

Os desafios propostos pelo ensino remoto demonstraram uma mudanca de paradigmas.
No entanto, mesmo antes do contexto pandémico, a educacéo brasileira necessitava de uma
reformulacdo. Nesse sentido, Sacristan e Gémez (2000, p. 11) propdem que ha necessidade de
“repensar os processos de ensino aprendizagem, de modo que o propdésito de formar cidadaos
para intervir de forma relativamente autbnoma e racional nos intercambios sociais da
sociedade democratica orientem e configurem as praticas educativas”. A formagdo docente
inicial e continuada precisa abordar novas metodologias de ensino, as TIC e as metodologias
ativas ndo devem ser vistas apenas como uma tendéncia educacional abordada em pesquisas
académicas. As metodologias ativas precisam estar presentes na formacgéo dos professores e
em suas praticas docentes.

Antes de as metodologias ativas e as TIC estarem no centro das tendéncias
pedagogicas, Freire (2020, p.28) destacava que, “na verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugcdo do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo”. Além disso, Freire (1996) ja discutia
como a curiosidade e a mediacdo do professor constroem uma aprendizagem efetiva.
Discorreremos sobre a autonomia dos estudantes e a formacdo de docentes, com base em

Freire (2020) na préxima subsecao.
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2.8 Docentes e Discentes de Licenciatura: Uma construgdo pela autonomia estudantil

A autonomia tende a ser definida como a capacidade de agir de maneira independente,
sem a intervencao de terceiros. Para Freire (2020), ser autbnomo ndo é uma habilidade nata, a
autonomia é um processo de construcdo gradativa. O conceito de minoridade apresentado por
Immanuel Kant, em 1783, é o oposto do conceito de autonomia, a minoridade refere-se a falta
de capacidade do individuo em agir e compreender o mundo por si proprio, sempre
necessitando da tutela do outro.

Ser menor, ou seja, ter alguém que nos guia, € extremamente facil e cémodo, 0s que
possuem a tarefa de serem guias da minoridade encontram nesta tarefa um campo fértil para
gerar a submissdo, o0 medo e a dependéncia. Por isso, é tdo dificil para 0 homem sair do seu
estado de minoria. Porém, sempre havera pensadores por si mesmos, 0S proprios tutores,
aqueles capazes de opinar e decidir por si mesmos, passaram pelo processo do esclarecimento.
O esclarecimento ¢ definido por Kant como a capacidade do homem de sair do seu estado de
minoridade, sendo a minoridade o ato de rompimento da dependéncia intelectual do outro,
esta dependéncia € caracterizada como uma opg¢éo do proprio individuo.

Nesse sentido, associamos 0 conceito de Esclarecimento de Kant, com o conceito de
autonomia de Freire (2020), em que os discentes necessitam romper com o conceito de
dependéncia, um dos saberes indispensaveis ao professor, desde o principio de sua
experiéncia formadora, € que este assuma-se “como sujeito também da produgdo do saber”
(FREIRE, 2020 p. 24). Todos os estudantes, principalmente os futuros e atuais professores
precisam entender que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possiblidades para
a sua producdo ou a sua construgao” (FREIRE, 2020 p. 24). A autonomia discente ¢
necessaria em qualquer momento histérico, porém, no contexto pandémico tornou-se
indispensavel, pois os estudantes que ainda estavam presos a minoridade, acabaram por ndo
conseguir dar continuidade a sua aprendizagem de maneira efetiva.

Os estudantes que ainda ndo haviam desenvolvido sua autonomia compreenderam,
durante o ensino remoto, que o conhecimento é resultado da pesquisa, da busca e da interacdo
entre docente e discente. A aprendizagem para Freire (2020) e as metodologias ativas estdo
centradas no aprendiz, o papel do professor deixa de ser o de transferir o conhecimento.
Definido por Freire (2020) o “ensino bancario”, € um método em que o conhecimento do
docente é depositado no discente, ndo havendo curiosidade no estudante. Por isso, 0 autor
defende que cabe ao educador a funcéo de mediador, devendo reforcar, estimular e promover

a capacidade critica do educando. Para o autor (2020, p.28),



92

Nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE, 2020, p.28).

A verdadeira aprendizagem acontece, quando o educando motivado pela busca do
conhecimento, descobre sua capacidade de pesquisar, questionar e aprender, a partir da sua
prépria intervencdo no mundo. A curiosidade tem uma funcdo essencial no processo de
aprendizagem. Para Freire (2020), a curiosidade € inerente ao ser humano e € essa curiosidade
diaria, doméstica que, mediada e estimulada pelo professor, se transformard em
conhecimento. O autor (2020, p.83) destaca que, “como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo, nem
ensino”. Partindo das metodologias ativas e da citagdo supracitada de Freire (2020),
destacamos que a curiosidade é promovida por meio de situacbes problemas, nas quais 0s
estudantes estdo inseridos, com isso, a pesquisa estimula a curiosidade ja existente no
individuo e promove nele o prazer em executar uma tarefa dada.

As metodologias ativas ndo condizem com o ensino tradicional, aquele modelo de
ensino centrado no professor, esse modelo ndo cabe mais na sala de aula do século XXI,
principalmente, neste novo ambiente escolar em que as aulas aconteceram remotamente,
devido ao contexto de pandemia da covid-19. E necessario que a formacao docente inicial e
continuada abordem propostas que auxiliem e orientem o0s educadores para as praticas
educativas, praticas estas que sejam direcionadas ao desenvolvimento da autonomia do
estudante, sendo necessario o uso das metodologias ativas, podendo ou ndo, usar as
Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC).

As metodologias ativas e as tecnologias aplicadas ao ensino, muitas vezes sdo
abordadas como o caminho efetivo para a aprendizagem, no entanto, conforme Freire (2020,
p. 35) explica, “divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia ¢ uma forma altamente
negativa e perigosa de pensar errado”. Ensinar, aprender e pesquisar sdo caracteristicas
indissocidveis nos seres humanos, para Freire (2020, p. 30), “o professor deve ser capaz de
praticar a dodiscéncia — docéncia-discéncia’, pois “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino”. O docente comprometido com sua aprendizagem é um constante pesquisador.

O contexto do ensino remoto exigiu que os docentes buscassem novos rumos para o

ensino, entretanto, a tarefa de pesquisar ndo é um fato exclusivo do momento pandémico, 0s
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professores diariamente estdo em processo de aprendizagem. Ou pelo menos deveriam. O
professor tende a ser um aprendiz autbnomo, pois devido a sua trajetdria estudantil, as
habilidades de autoestudo e autonomia ja foram desenvolvidas. E o que expressa Freire (2020,

p. 31) acerca do seu proprio comportamento como professor,

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar e anunciar a novidade
(FREIRE, 2020, p. 31)

E fato que o ensino remoto emergencial trouxe o que Morin (2015) chamou em sua
obra “Introdugdo ao Pensamento Complexo”, e que podemos fazer um paralelo, de “o desafio
da incerteza”, uma vez que as aulas remotas introduziram um novo modelo de sala de aula,
que ainda ndo haviamos vivenciado ou imaginado na educacdo brasileira. Entendemos a
funcdo essencial do professor no contexto educacional durante a pandemia, porém
ressaltamos as incertezas, aflicdes, medos e davidas, que foram sendo introduzidas pelo
contexto pandémico. Mediante a nova realidade de se lecionar de dentro de suas casas, 0S
professores abriram-se as criticas, as fragilidades e aos conflitos existenciais. Tornou-se
impossivel durante a pandemia delimitar a profissdo do professor, apenas ao ato docente, o
professor ndo era apenas um profissional a compartilhar seu conhecimento, tornou-se o fiel
amigo, ouvinte, aconselhador e incentivador, pois a pandemia trouxe a complexidade para as
relagdes sociais.

Mediante a situacdo de calamidade imposta pela covid-19, boa parte dos docentes e
discentes uniram-se, muitas vezes, em um dialogo constante de compreensdo e autoajuda.
Todos os agentes no contexto educacional juntaram-se as funcdes pessoais (pai, mae, esposo,
esposa, filhos, entre outras), as tarefas de ensino (professor, gestor, estudante), normalmente,
exercendo mais de uma fungdo simultaneamente e no mesmo espaco. Para Freire (2020) os
individuos sempre estdo em constante interacdo e troca de conhecimento, independente do

periodo vivido.

E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar no
mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presenga no mundo, [...] sSem aprender, sem ensinar, sem
ideias de formagao, sem politizar ndo é possivel (FREIRE, 2020, p.57).
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A aprendizagem perpassa a vida humana em todas as suas fases, tanto na vida pessoal
como profissional. E foi durante o contexto pandémico, que as discussdes sobre a formacao
inacabada do professor ganharam destaque, mediante as dificuldades vivenciadas pelos
docentes. Os professores sdo profissionais que estdo continuamente em processo de
aprendizagem e atualizagdo, porém a pandemia instalou uma nova realidade educacional e os
cursos/capacitacdes realizados ao longo da trajetoria profissional, ndo haviam, em sua
maioria, preparado os docentes para as mudancas que seriam impostas pelo ensino remoto.

A formacdo continuada tem o propoésito de promover constantemente a atualizacdo de
novos saberes a pratica pedagdgica. O professor € um constante pesquisador porque tem
consciéncia da sua inconclusdo. Para Freire, (2020, p. 57) “nao foi a educagdo que fez
mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade”. Os individuos, a partir dos desafios encontrados no seu dia a dia, exploram,
pesquisam e tendem a solucionar os problemas que os afligem, a consciéncia humana gera a
necessidade de buscar conhecimento constantemente.

A pratica docente ndo pode ser considerada como um ato heroico, o professor ndo
pode ser visto como, um individuo que mesmo diante das dificuldades e impossibilidades,
realiza seu trabalho com éxito. E funcdo das politicas publicas educacionais oferecer
capacitacdo continua e ferramentas adequadas para a execuc¢do do trabalho docente. O ensino
remoto nos evidenciou algumas situacfes que ndo sdo problemas resultantes apenas da
pandemia, mas sim problemas que evidenciam o0 descaso com a educagdo em todos oS
segmentos de ensino no Brasil, ao longo dos anos, tais como: a falta de recursos tecnolégicos
para estudantes e professores, falta de capacitacdo para o uso das tecnologias educacionais,
falta de politicas e de suporte de inclusdo educacional, dentre outros. Nesse sentido, Mello
(2020, pag. 139) colabora destacando que, a falta de investimento tecnolégico em termos
quantitativos, qualitativos e inclusivos nas escolas publicas; a precarizacdo dos cursos
presenciais em universidades publicas, que por sua vez, colocam em risco a formacao inicial
de qualidade; o aumento dos cursos EaD de licenciatura, que torna mais complexa uma
equalizacdo entre as modalidades (presencial e EaD) e a formagdo continuada; o avango
conservador e negacionista da ciéncia; os projetos de militarizacdo de escolas; o projeto
Escola sem Partido; o ndo atingimento das metas do PNE; refletem um cenério de incertezas
de médio e longo prazo para a educagdo no Brasil.

Apo6s um ano de ensino remoto em carater emergencial, autoridades governamentais
discutiam a retomadas das aulas presenciais, porém, a sociedade questionava o risco de

contaminacdo pelo coronavirus que a retomada das aulas poderia ocasionar. Em relacdo a
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essas questdes, podemos recorrer a uma afirmacédo de Freire (2020, p. 64-65) que apesar de
feita em outro momento historico, é extremamente atual, sendo adequada também para o

contexto da pandemia, diz ele,

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢cBes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espaco pedagogico. As vezes,
as condicdes sdo de tal maneira perversas que nem se move. O desrespeito a
este espaco é uma ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica
pedagogica (FREIRE, 2020, p. 64-65).

A educacdo em nosso pais tem aparecido na voz de politicos, 0s quais a usam como
palanque. Contudo, é na préatica docente que o ensino formal se concretiza e, na maioria das
vezes, o trabalho do professor é realizado a partir de seus proprios recursos financeiros,
pesquisas e indagacBes. E no ato de ensinar que o professor efetiva a educacdo como uma
forma de intervencdo no mundo, pois, como Freire (2020) ressalta, os contedos bem ou mal
ensinados sdo capazes de reproduzir ou desmascarar a ideologia dominante, ou seja conteldos
bem ensinados contribuem para diminuir a ideologia dominante, contetdos mal ensinados
reforcam as desigualdades e fortalecem os detentores do poder, porém, algo que a educacao
jamais foi, ou seja, ou pode ser é neutra, pois educar é um ato politico. Para Mello (2020), fica
dificil crer que a classe dominante toleraria uma educagdo equivalente para todas as classes,
ou seja, uma educacdo emancipadora e legitimamente comprometida com a concepcao do ser
humano em sua plenitude para a classe dominada. Nesse sentido, o autor ressalta, como
exemplo, o ensino de Histdria que deve ser critico e reflexivo diante de tantos ataques a
educacdo publica, nos ultimos anos, respaldado pelos mais altos escales do poder no Pais.

A ideologia fatalista, apontada por Freire (2020), é definida como a aceitacdo de que
as relacoes de poder social s@o determinadas e que o bom professor, deve estimular, acreditar
ou perpetuar com a ideia de predestinacdo dos fatos. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 ha
uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode ser
mudada” (Freire,2020, p. 99). Este pensamento tem feito de alguns sistemas de ensino, um
ambiente que reforca e mantem o poder da ideologia dominante.

Para Freire (2020, p.100), “ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor
que, por ndo poder ser neutra, minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posi¢do. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo”. 0 professor deve

posicionar-se, a fim de, indagar, questionar, ter uma luta politica para ndo recriar cada vez
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mais, uma sociedade injusta, oferecendo em contrapartida uma sociedade mais justa e
humana.

O docente que efetivamente deseja contribuir com a promocao de uma sociedade mais
justa, precisa promover uma pratica educativa autbnoma, a partir da decisdo do estudante.
Né&o hé autonomia, sem o processo inicial de decidir. A decisdo promove por meio da escolha,
as consequéncias positivas ou negativas que poderdo levar os estudantes a aprendizagem,
“ndo hé decisdo a que ndo se sigam efeitos esperados, pouco esperados ou inesperados. Por
iss0, € que a decisdo é um processo responsavel” (FREIRE, 2020, p.104). As metodologias
ativas trabalham com a decisdo dos estudantes. Eles precisam opinar, discutir e decidir qual
caminho trilhar para solucionar um problema e a mediacdo do docente é essencial nesse
processo.

A autonomia é uma construcdo para a liberdade, mediante as decises que foram
construidas gradativamente, por meio de um processo de mediacdo participativa, entre
docente e discente. Nessa perspectiva, Freire (2020, p.105) destaca que “ninguém ¢ autdbnomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias,
inimeras decisdes que vao sendo tomadas”. Mediar as atividades pedagdgicas ¢ contribuir
sem intervir na tomada das decisdes, pois 0 ato de decidir deve ser uma atitude particular do
estudante ou daquele grupo que tem o objetivo de resolver um determinado problema. Se o
docente intervém na tomada de decisdo para evitar o erro ou a frustragéo, evitara 0 processo
de autonomia estudantil.

Desenvolver a autonomia estudantil é uma tarefa para todos 0s segmentos
educacionais, pois, ndo podemos esperar que tenhamos universitarios autbnomos, se durante
toda a caminhada escolar, o estudante ndo pdde decidir sobre seus atos, tendo sempre um tutor
que realizava as decisbes por ele, mantendo-o0 ao que Kant chamou de um estado de
minoridade onde: o sujeito é o proprio culpado dessa minoridade, desde que, € claro, a causa
dela ndo se encontre na falta de entendimento, mas sim na falta de decisdo e coragem de
servir-se de si mesmo sem a ajuda de outrem. Logo, cabe ao professor a funcdo de contribuir
com experiéncias, que promovam a tomada de decisdo do estudante para uma pratica de

liberdade. Corroboramos com Freire, (2020, p.105), ao afirmar que

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo
todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, ¢ vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
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estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade (FREIRE, 2020, p. 105).

As vérias citacdes de Freire (2020) mostram que a autonomia, algo tdo cobrado dos
estudantes durante o ensino remoto, é uma construcdo gradativa, ela deve ser abordada desde
0s anos iniciais do ensino fundamental. Os futuros professores, que estavam em formagéo
inicial durante o contexto da pandemia, puderam ter uma dupla reflexdo, como Freire (2020)

denomina de dodiscéncia, ou seja, formar sua pratica docente, com base no ser discente.

2.9 Sintese da secédo

Diante das informacgdes apresentadas nesta primeira se¢do, entendemos o quanto o
virus SARS-CoV-2, que gerou a pandemia do novo coronavirus, esteve vinculado a fatores
socioeconémicos. Inicialmente, apresentamos dados sobre a desigualdade no Brasil, que
corrobora com as discussdes sobre o fato de que, a sociedade em que o virus se aloja é
determinante para o controle ou expansdo da doenga, ja que as populacdes marginalizadas,
segregadas foram as que mais sofreram as mazelas da pandemia. Em seguida, discorremos
sobre 0 ensino durante o contexto pandémico, apontando o quanto as relacdes sociais
precisam ser consideradas, ao se pensar em educacdo. A Teoria da Complexidade de Morin
(1990) respaldou nossas analises, a fim de evidenciar que o ensino remoto em carater
emergencial ndo deve ser visto a parte, € necessario contextualiza-lo na sociedade. Com isso,
destacamos que, apesar dos desafios impostos pela pandemia no &mbito educacional, o
conhecimento ndo parou de ser produzido. A maioria das universidades continuaram no
desenvolvimento de suas pesquisas, muitas destas contribuiram diretamente para o0
enfrentamento do coronavirus, produzindo vacinas, mascaras, alcool em gel e materiais
hospitalares. A universidade continuou a formar profissionais, pessoas que enfrentaram o
contexto da covid-19 e que tem a missdo de cuidar de um povo que sofreu e ainda sofrera as
mazelas de uma pandemia que vitimou milhdes de brasileiros.

Destacamos nesta secdo que o ensino remoto foi instituido em carater de emergéncia,
primeiramente, por trinta dias, em seguida, a medida provisoria foi se estendendo até chegar
ao contexto educacional em forma de lei. Entendemos que, apesar dos desafios impostos pela
pandemia, as instituicdes de ensino ndo poderiam parar. O ensino durante a pandemia acabou
por discriminar ainda mais os estudantes que ja estavam em situacdo de negligéncia. A falta

de acesso a internet e dispositivos tecnolégicos, mostraram-se como um dos maiores desafios.
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Discorrer sobre a educacdo a distancia (EAD) e o0 ensino remoto nos proporcionou
estabelecer as principais semelhancgas e diferencas entre essas modalidades de ensino. As duas
evidenciam a necessidade de novas metodologias para as praticas docentes, envolvendo tanto
0 uso da Tecnologia da Informagéo e Comunicagdo (TIC), quanto de recursos tecnoldgicos.

Os cursos de licenciatura, durante o ensino remoto, tém tido a oportunidade de
oferecer aos futuros docentes novas abordagens de ensino que poderdo contribuir para o
futuro da educacédo no pais. A autonomia estudantil tem sido necessaria durante a pandemia e
é essencial em qualquer contexto de ensino. As metodologias ativas precisam ser vistas como
um caminho para a pratica docente, e as politicas publicas devem inserir de maneira efetiva
em todo o campo educacional, os recursos tecnoldgicos necessarios para garantir um ensino
de qualidade.

Na proxima secdo, apontaremos como alguns cursos de licenciaturas, nas
universidades puablicas, organizaram a disciplina de Estagio Supervisionado no contexto de
pandemia. Discorreremos sobre as atividades que necessitaram ser adaptas, quais foram
suspensas, quais foram os maiores desafios e quais foram as aprendizagens oriundas deste
contexto de ensino remoto. Para tanto, utilizaremos uma reviséo de literatura, intitulada de
Estado da Arte para entendermos como esta a producdo de conhecimento cientifico sobre o

tema.



99

3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE DOCENTES DURANTE O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL - ESTADO DA ARTE

A preocupacdo com a formacédo de professores no Brasil surge apos a independéncia.
Porém, segundo Saviani (2009) Comenius, no século XVII, ja preconizava a necessidade da
formagéo de docentes, contudo “o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formagao
de professores foi instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com o
nome de Seminario dos Mestres” (SAVIANI, 2009, p.143). No entanto, apenas no séc. XIX,
apos a revolucdo francesa é que surgiram as Escolas Normais, sendo estas instituicdes de
ensino responsaveis por formar professores.

No Brasil, Saviani (2009) define seis periodos que compdem a formacao de docentes,

nos Ultimos dois séculos, a saber:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino matuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizagdo dos Institutos de Educagdo (1932- 1939), cujos marcos Sao as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI,
2009, p. 143-144).

De todos os periodos definidos por Saviani (2009), citaremos 0 sexto periodo, pois 0
contexto atual de formacdo de docentes é reflexo das politicas publicas implementadas, a
partir de 1996 com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB 9394/968.

Na referida Lei, no titulo VI que se refere aos profissionais da educagdo encontramos:

8 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB 9394/96. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
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Art. 61. Paragrafo unico. A formagdo dos profissionais da educacéo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéao bésica,
ter4 como fundamentos:

I — a presenca de sdlida formagdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
prética de ensino de, no minimo, trezentas horas (BRASIL, 2020, p. 42- 45).

Pela citacdo supracitada, percebemos que a formacdo inicial de docentes deve

proporcionar atividades de estagio supervisionado e atividades de pratica de ensino.

Normalmente, os termos: praticas de estagio e préaticas de ensino acabam sendo vistos como

sinénimos por alguns profissionais da educacdo. Nos propomos, a esclarecer o0 uso destes

termos, pois a diferenciacdo entre estes, serd necessaria para compreendermos com maior

clareza, as medidas de implementacdo do Estdgio Supervisionado em alguns cursos de

Licenciatura expostos nesta secdo. Para tanto, vejamos que a Resolucdo CNE/CP N°. 2,

2002% estabelece que:

Art. 1°. A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educa¢éo
Bésica, em nivel Superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas nas quais a articulacéo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

I1- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso; (RESOLUCAO CNE/CP N°. 2, 2002,
p.1) grifo nosso).

Embora, a citacdo ndo explicite de maneira clara, a pratica como componente

curricular ¢ uma dimensdo do conhecimento, que deve estar presente nos cursos de formacao

de docentes como uma forma de reflexdo sobre a atividade profissional. Para trazer mais

clareza, buscamos no Parecer CNE/CES N°. 15/2005%° que nos apresenta que

A préatica como componente curricular é o conjunto de atividades formativas
que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sd@o colocados em uso, no &mbito do ensino, 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas

8 Resolugdo CNE/CP N°. 2, 2002. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
% Parecer CNE/CES N°. 15/2005. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_pces001505.pdf?query=M%C3%89DIO


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico
relacionadas a formacgdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento. (PARECER CNE/CES N°. 15/2005, p.3).

Com base em nossas leituras, compreendemos que o estagio é compreendido como a
acdo docente, enquanto a pratica deve ser compreendida como uma area curricular. Essa nossa
explanacdo, tem como objetivo trazer maior clareza para as informacgdes que serdo
apresentadas a seguir, sobre as resolucdes emitidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, a
fim de orientar as Instituicdes de Ensino Superior sobre a oferta dos cursos de Licenciatura
por meio do ensino remoto, principalmente a disciplina de Estagio Supervisionado.

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacao emitiu o Parecer CNE/CP
N°. 5/2020°, o documento preveé orientacdes para a reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de cébmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da covid-19. O parecer aborda todas as etapas
da educacdo e traz algumas orientacbes gerais para todas as instituicbes de ensino.
Primeiramente, gostariamos de pontuar como o documento sugere que ocorra as atividades,

por meio do ensino remoto, sendo:

Que a realizacdo das atividades pedagoOgicas ndo presenciais ndo se
caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo uso de
praticas pedagdgicas mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos de
aprendizagem [..] as atividades pedagbgicas ndo presenciais podem
acontecer por meios digitais (videoaulas, conteldos organizados em
plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio
eletronico, blogs, entre outros); por meio de programas de televisdo ou radio;
pela adocdo de material didatico impresso com orientagdes pedagdgicasl...];
e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios
indicados nos materiais didaticos. A comunicagdo é essencial neste processo,
assim como a elaboracdo de guias de orientagdo das rotinas de atividades
educacionais. (PARECER CNE/CP N°. 5/2020, p.8-9).

O trecho supracitado oferece uma instrucdo para as atividades pedagogicas para todas
as instituicdes de ensino do pais, ndo apenas para as IES. O Parecer CNE/CP N°. 5/2020
considera observar ‘““a realidade das redes de ensino e os limites de acesso dos

estabelecimentos de ensino e dos estudantes as diversas tecnologias disponiveis” (PARECER

%1 Parecer CNE/CP N°. 5/2020. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf
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CNE/CP N°. 5/2020, p.8). O documento reforca a necessidade de repensar a préatica docente, a
fim de se considerar propostas inclusivas e que ndo reforcem ou aumentem a desigualdade de
oportunidades educacionais, em um momento tdo delicado, que exigiu o fechamento dos
sistemas de ensino do pais.

Retomemos o ensino superior, tendo como base o Parecer CNE/CP N°. 5/2020. O
documento retoma, por meio de dados estatisticos emitidos pelo censo da Educacédo Superior
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
informagdes sobre a quantidade de estudantes universitarios matriculados na EaD. “Nota-se
que desde 2008 a participacdo da EaD nas matriculas totais mais que dobrou. Cursos de
licenciatura possuem hoje 816.888 matriculas a distancia” (PARECER CNE/CP N°. 5/2020,
p.16). Os dados estatisticos apresentados no Parecer justificam a capacidade das IES em
ofertar o ensino remoto, sem grandes perdas, embora saibamos que ensino remoto e EaD
possuem suas diferencgas.

No documento supracitado, encontramos a informacéo de que as IES conseguem com
maior facilidade garantir o cumprimento das Portarias MEC ne 343/2020 e 345/2020 (Portarias ja
apresentadas nesta dissertagéo). O documento ainda reforga a necessidade de repensar a oferta de
disciplinas a distancia em cursos presenciais, mesmo ap6s o fim da pandemia. Para tanto,

justifica-se que

Muitas das mais de 2.500 Instituicdes de Educacdo Superior do pais ja
possuiam tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, capazes de
ofertar, em sistemas AVA e outras plataformas tecnol6gicas de EaD, cursos
superiores, no nivel de especializacdo e, agora, Mestrados.[...] Aqui se trata
de ampliar a oferta de cursos presenciais em EaD e de criar condic¢des para
realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais de forma mais
abrangente a cursos que ainda nao se organizaram na modalidade a distancia,
com a experiéncia ja admitida de oferta de 40% de atividades a distancia
para cursos presenciais, sistemas AVA e outras plataformas tecnoldgicas de
EaD (PARECER CNE/CP N°. 5/2020, p.16).

A citacdo supracitada, informa sobre as capacidades do Ensino Superior diante da
implementacdo do ensino remoto. Importante ressaltar que ndo iremos discutir em detalhes
essa citagdo, pois com a revisdo de literatura - Estado da Arte, veremos relatos de alguns
docentes sobre o quanto foi possivel, proporcionar e garantir a oferta do Ensino Remoto
Emergencial na disciplina de Estagio Supervisionado. No entanto, para Morin (2020) essa
citacdo apresentada no CNE, pode ser compreendida como ‘crise ¢ oportunidade’, sendo

quase providencial que a “necessidade de isolamento social venha a conduzir uma progressiva
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conversao do ensino presencial em educacdo a distancia” (Morin, 2020, p.6). Como vemos na
prépria citacdo, ha um grande interesse em se ampliar a oferta do ensino presencial em EaD.

O Parecer CNE/CP N°. 5/2020 aborda de maneira especifica os cursos de Licenciatura
e fornece orientagOes para a oferta da disciplina de Estagio. O documento reforga que “seria
de se esperar que, aos estudantes em fase de estdgio, ou de préaticas didaticas, fosse
proporcionada, nesse periodo excepcional da pandemia, uma forma adequada de cumpri-lo a
distdncia” (PARECER CNE/CP N°. 5/2020, p.17). A partir desta citacdo, o documento traz as
orientacdes de como pode ser proporcionado a disciplina de Estagio para os cursos de
licenciatura.

O documento orienta que a atividade de estagio, seja substituida por atividades
praticas, ou seja, relembremos que a pratica € um componente curricular que proporciona

atividades formativas, vejamos que:

No caso dos cursos de licenciatura ou formacgdo de professores, as praticas
didaticas vao ao encontro de um amplo processo de oferta de aprendizado
ndo presencial a educacdo basica, principalmente aos anos finais do ensino
fundamental e médio. Produz, assim, sentido que estagios vinculados as
praticas na escola, em sala de aula, possam ser realizados de forma
igualmente virtual ou ndo presencial, seja a distancia, seja por aulas gravadas
etc.

A substituicdo da realizagdo das atividades préaticas dos estagios de forma
presencial para ndo presencial, com o uso de meios e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, podem estar associadas, inclusive, as atividades
de extensdo das instituicbes e dos cursos de licenciatura e formagdo de
professores.

Dessa forma, permite-se aos académicos o aprofundamento acerca das
teorias discutidas em sala e complementam a aprendizagem com a aplicacao
pratica, inclusive de forma ndo presencial, dada sua experiéncia com 0 uso
de meios e tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo, sobretudo, nos
cursos da modalidade EaD, mas ndo exclusivamente a eles (PARECER
CNE/CP N°. 5/2020, p.17).

Portanto, o documento orienta que as atividades de estagio possam ser substituidas por
atividades praticas, por meio das proprias atividades de extensdo e pesquisa ofertadas pelas
IES. “As atividades de aprendizado podem ser vinculadas a programas de extensao que irdo
contribuir para a formagdo de profissionais de nivel superior especializado” (PARECER
CNE/CP N°. 5/2020, p.17). A escolha pelas atividades de extenséo para substituir a oferta das
atividades de estdgio é justificada no texto, como uma maneira de possibilitar aos
licenciandos a conclusdo do curso, vale ressaltar que o texto apresenta ainda, mais onze
justificativas pela escolha das atividades de extensdo como resposta ao Estagio

Supervisionado Remoto.
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O PARECER ressalta que a oferta das atividades praticas ndo presenciais dependera
de cada projeto curricular especifico da disciplina de estagio, devendo informar as
metodologias, infraestrutura e meios de interacdo entre as areas e 0os campos de estagio. A
documentacdo e a pratica adotada devem ser informadas & Secretaria de Regulagdo e
Supervisdo da Educagéo Superior (SERES).

Por meio da autonomia das universidades é de responsabilidade destas, a conducao de
projetos académicos, porém deve-se respeitar os parametros e normas legais estabelecidas. O
PARECER CNE/CP N°. 5/2020 destaca que as universidades podem seguir, o disposto na
Portaria MEC n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019%, “as instituicOes de educacédo superior
podem considerar a utilizacdo da modalidade EaD como alternativa a organizagdo pedagogica
e curricular” (PARECER CNE/CP N°. 5/2020, p.18). A Portaria MEC n° 2.117, de 6 de
dezembro de 2019 trata sobre a oferta de carga horéaria na modalidade de Ensino a Distancia -
EaD em cursos de graduacdo presenciais ofertados por Instituicdes de Educacdo Superior -
IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino. Portanto, as Universidades presenciais
puderam proporcionar 800 horas de carga horéria a distancia e adotar medidas adequadas
quanto ao retorno as atividades presenciais para cursos e instituicdes que nao possuiam
anteriormente a modalidade EaD.

Considerando a influéncia do PARECER CNE/CP N°. 5/2020 nas discussdes sobre a
oferta da disciplina de Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura, procuramos saber
se as atividades de estagio tem sido objeto de discussdo também dos docentes, que ministram
tal disciplina, por meio de pesquisas que relatam os caminhos tracados por alguns professores
durante o ensino remoto.

Para verificarmos algumas producdes sobre a formacdo de docentes em tempos de
pandemia, fizemos um mapeamento acerca das pesquisas brasileiras realizadas sobre a relagcéo
entre 0 ensino remoto emergencial e a disciplina de Estagio Supervisionado. Com esse
encaminhamento, buscamos compreender a) o que se tem produzido sobre esse tema, a fim de
verificarmos os resultados, os avancos e as lacunas deixadas pelas pesquisas ja concluidas; b)
como tais pesquisadores tém compreendido a oferta da disciplina de Estadgio Supervisionado
por meio do Ensino Remoto Emergencial.

Para alcancarmos 0s objetivos propostos nesta secdo, primeiramente, acessamos a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Catalogo de Teses e

Dissertacdes da (CAPES) para buscarmos pesquisas envolvendo a pés-graduacdo strictu

92 Portaria MEC n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
[portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
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sensu. No portal da CAPES ndo havia o filtro referente ao ano de 2021, portanto ndo foi
possivel encontrar nenhuma Tese ou Dissertacdo sobre o tema buscado. A BDTD possuia 0
filtro referente ao ano de 2021, mas ndo tivemos nenhum resultado de acordo com nossas
palavras-chave. Justificamos, o uso do filtro 2021 nos bancos de dados, devido ao fato de que
a pandemia da covid-19 se iniciou no Brasil em 2020, portanto ndo seria possivel
encontrarmos alguma dissertacéo sobre este tema ainda no mesmo ano.

Em seguida, verificamos o Scientific Electronic Library (sciELO) e o portal de
periodicos da CAPES para a procura de artigos. Por termos, também, a intencdo de
verificarmos as derivacdes possiveis sobre o modelo de oferta da disciplina de Estagio
Supervisionado nos cursos de Licenciatura em tempos de pandemia, fez-se necessario
utilizarmos variacdes a palavra pandemia, procurando abordar as varias possibilidades de
significacdo, por isso, as palavras-chave foram: Formacg&o Inicial de Docentes e “Estagio
Supervisionado”; Pandemia e “Estagio Supervisionado”; Ensino Remoto e “Estagio
Supervisionado”; covid-19 e “Estagio Supervisionado”. No Catalogo de Teses e Dissertaces
da CAPES foram utilizadas aspas para as outras palavras-chave.

A Dbusca por estas pesquisas foi realizada entre os meses de outubro e dezembro de
2021. Os artigos selecionados no sciELO e na CAPES foram publicadas nos anos de 2020 e
2021, pois a pandemia da covid-19 e o ensino remoto, correspondem até 0 momento desta
pesquisa, a estes dois anos. Os dados encontrados, conforme as palavras-chave utilizadas,

foram os seguintes:

Quadro 01 — Resultados da Pesquisa

Palavras-Chave
Bases Formagéo Pandemia e Ensino Remoto Covid-19 e Total
Inicial de “Estagio e “Estagio “Estagio
Docentes e Supervisionado” | Supervisionado” | Supervisionado”
“Estagio
Supervisionado”
DISSERT.
E BDTD 0 0 0 0 0
TESES
ARTIGO | SCIELO 3 0 0 0 3
CAPES 20 23 24 10 76
TOTAL 23 23 24 10 H

Fonte: Elaborado pela autora.

Ap0s a busca do material, iniciou-se a analise dos titulos, das palavras-chave e dos
resumos, pois necessitivamos selecionar, apenas 0s materiais que abordassem o estagio

supervisionado nos cursos de licenciatura. E durante a pesquisa, foi possivel perceber que
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alguns descritores, tal como: pandemia e “estagio supervisionado” trouxeram resultados de
outros campos do conhecimento, a saber: psicologia, enfermagem.

A busca dos artigos resultou em uma quantidade baixa de textos, portanto todos os 79
artigos foram analisados, inicialmente os titulos, num segundo momento, 0s resumos e
palavras-chave foram lidos e separados de acordo com a temética de cada pesquisa. A
primeira analise nos textos foi a fim de identificar, quais pesquisas estavam duplicadas.

Neste momento, também foi possivel identificar que dois textos ndo eram artigos,
tratando-se de dois dossiés tematicos de divulgacdo de textos académicos, sendo estes: O
Estagio Curricular Supervisionado em Matematica nos contextos de ensino presencial, remoto
e hibrido - Dossié Tematico da Revista Bahiana de Educacdo Matematica (RBEM) e a
Apresentacdo do Dossié Tematico: O Estadgio Supervisionado nos Cursos de Licenciatura:
Panorama e Possibilidades no Contexto do Ensino remoto da Revista de Estudos em
Educagédo e Diversidade (REED).

Quadro 02 — Pesquisas Duplicadas e Dossiés

Artigos Duplicados Divulgacéo de Dossiés | Total
Tematicos
18 2 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos 79 textos encontrados, 20 foram excluidos por estarem duplicados e/ou ndo serem
artigos. Compreende-se por texto duplicado, o artigo que apareceu mais de uma vez no
resultado de um descritor, tratando-se da mesma pesquisa. As pesquisas duplicadas ocorreram
em grande parte, nas buscas cuja palavras-chave foram: Pandemia e “Estagio Supervisionado”
e Ensino Remoto e “Estagio Supervisionado. Varios textos possuiam no titulo as mesmas
palavras-chave, por exemplo, a pesquisa de Oliveira ¢ Carneiro (2021), intitulada “Estagio
Supervisionado e Ensino Remoto: Experiéncias de Formacdo de Professores em Tempos de
Pandemia na UFJF” apareceu no resultado dos descritores “pandemia” e “ensino remoto”,
portanto trata-se de uma pesquisa duplicada. Apos, esta primeira analise foram selecionados
59 artigos.

Neste segundo momento, realizamos a leitura dos resumos e das palavras-chave de
cada artigo, para que pudéssemos separar 0s artigos de acordo com a nossa tematica de

pesquisa. Durante a leitura, percebemos que o estagio supervisionado tem sido tema de
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estudos em varias pesquisas, nos Ultimos dois anos, porém muitas vezes, ndo esta direcionado
apenas a formacdo de docentes e ao contexto pandémico.

Diante das diferentes formas de abordagem do tema, optamos por classificar as
producdes em sete categorias: 1) Nao corresponde aos anos de 2020 e/ou 2021; 2) N&o aborda
0 estagio supervisionado em cursos de licenciatura; 3) Ndo discute o contexto de pandemia
e/ou ensino remoto no estagio supervisionado; 4) N&o aborda o Estagio Supervisionado na
Formacdo Inicial de Docentes; 5) Nao aborda pelo viés dos professores formadores os
desafios e as contribuicBes do Estagio Supervisionado durante o contexto de pandemia; 6)
Ndo apresenta o trabalho dos professores formadores nas disciplinas de Estagio
Supervisionado; 7) Aborda as vivéncias dos professores formadores da disciplina de Estagio
Supervisionado na Formacao inicial de docentes, durante o contexto de pandemia.

Para auxiliar o leitor a entender as particularidades de cada uma das 59 pesquisas,
optamos por apresentar as categorias em quadros, que foram divididos em trés colunas: com
autor e ano em que a pesquisa foi publicada, titulo do texto e a descri¢do, ou seja, com
trechos, que apresentam objetivos, metodologia ou conclus@es que justifiqgue o porqué de
classificarmos as pesquisas em tal categoria.

Categoria 1. N&o corresponde aos anos de 2020 e/ou 2021 — estdo inclusas nesta

categoria pesquisas anteriores ao periodo pandémico, mesmo utilizando o filtro de pesquisa
apenas para os dois ultimos anos. O quadro 3 apresenta pesquisas que foram publicadas antes

de 2020, e outras que foram escritas anteriormente, porém publicadas a partir de 2020.

Quadro 03 - Artigos anteriores ao periodo pandémico

Categoria 1
Autor Titulo Descricao
FONTOURA, Estdgio  Supervisionado | Abordou pela pesquisa quantitativa as contribuicbes do
H.A. (2019) no Curso de Pedagogia: | estagio supervisionado em um curso de Pedagogia da
Narrativas de Docentes | UFRJ. A coleta de dados foi feita pela narrativa
em Formacéo autobiografica de 32 discentes e resultou em dados que
unem teoria e pratica.
SA Q.S;; Estagio  Supervisionado | Apresentou pelo relato de experiéncia as préticas
ALMEIDA, R.S. em Geografia: Reflexdes | didatico-pedagdgicas  desenvolvidas no  estagio
(2019) a Formagdo Docente supervisionado em duas escolas publicas (uma

municipal e uma estadual) no municipio Pariconha/AL
entre 0s anos de 2018 a 2019.

(2021)

MACHADO, A.S.

A Regéncia no Estagio
Supervisionado na
Licenciatura em
Matematica: um Relato
de Experiéncias e
Vivéncias sobre o Saber,
o Fazer e o Saber Fazer
Docente numa Formacéo
Online

Relatou vivéncias de sala de aula, entre 2010 e 2017,
enquanto professor da disciplina de Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura em
Matematica, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara.
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POPAZOGLO, F.
(2020)

Curricular
Supervisionado na
Formacdo Docente na
Area  de  Ciéncias
Naturais: Concepgdes dos
Estagiarios quanto a
Prética de Ensino

PEROZA, A Experiéncia de | Apresentou, como aspecto da formacgdo inicial de
M.AR,; Encontro entre Sujeitos | docentes, as reflexdes acerca da experiéncia de
CAMARGO, D. Aprendentes: Aspecto da | encontro vivenciada por académicos do Curso de
(2019) Formagéo Docente | Pedagogia com as criangcas que frequentam as
Vivenciado no Estagio | instituicbes de Educacdo Infantil, proporcionada pela
Supervisionado em | disciplina de Estagio Curricular Supervisionado para
Docéncia na Educacdo | Docéncia na Educagdo Infantil.
Infantil
MARQUES, Y.S.;; | O Papel do Estagio | Objetivou dar atencdo ao discurso dos graduandos, que

realizaram o Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas em
2019, pela Universidade Federal de Uberlandia. A fim
de aprofundar a compreensdo que 0s estagiarios tem
sobre diversas praticas de ensino.

SILVA, RSS.
(2016)

O Estdgio Curricular
supervisionado no Curso
de Letras da
UNEMAT/Céceres:
Implicacbes Teéricas na
Pratica do Ensino de
Lingua Inglesa

Refletiu sobre o Estagio Curricular Supervisionado em
Lingua Inglesa no Curso de Letras, no semestre 2014/2.
Trata-se de uma reflexdo sobre a pratica docente no
Estagio, a partir do subsidio tedrico recebido nas aulas
tedricas e na orientacdo para as atividades de regéncia
pela Universidade do Estado do Mato Grosso para o
curso de Letras.

S.0.S etal. (2021)

VASCONCELQS, | Estagio Supervisionado e

Formacdo Docente: um
Estudo dos Relatérios de
Estagio dos

Discentes de Licenciatura
em Computacédo

Analisou as produgdes académicas de uma turma de
Estagio Supervisionado do municipio de Limoeiro do
Norte, Ceara, pelas experiéncias nas escolas no 1°
semestre do ano de 2019. Buscou-se apresentar analise
documental dos relatérios de estagio, e as
preocupacbes, motivacGes e percepcBes sobre a
realidade escolar, a funcéo pedagdgica do professor de
computacéo e as contribui¢des que se podem trazer aos
ambientes escolares.

Fonte: Elaborado pela autora.

As producdes académicas apontadas no quadro 3 da categoria 1 ndo apresentam
relacdo com a nossa pesquisa, pois tratam-se de textos escritos antes do periodo pandémico,
portanto ndo apresentam nenhuma informacdo relevante a nossa tematica de pesquisa.
Seguimos com as analises, para vermos o que a proxima categoria apresenta.

Categoria 2. N&o aborda o0 estagio supervisionado em cursos de licenciatura — estao

inclusas nesta categoria pesquisas nas areas da saude.

Quadro 04 - Artigos da area da salde

Categoria 2
Autor Titulo Descricao
RODRIGUES, | Estagio Supervisionado em | Relatou as experiéncias de discentes do curso de
J.V.S. etal. Psicologia da Salde durante a | bacharelado em psicologia da salde. O Estagio
(2020) Pandemia da COVID-19 Supervisionado foi realizado em um ambulatério de

medicina, em uma IES privada, na cidade de Belém
do Para em julho de 2020.

MOREIRA, Desafios de Estudantes | Evidenciou o contexto académico referente ao
C.L.; TONON, | Concluintes do Curso de | estagio supervisionado do Curso de Bacharelado em
T.C.A. (2021) | Bacharelado em Enfermagem, | Enfermagem durante a pandemia. Trata-se de um
diante do Estagio | estudo bibliografico, com énfase nos estagiarios que
Supervisionado e a Pandemia | contribuiram para o enfrentamento dos casos de
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da COVID-19 contaminacdo pelo virus SARS-CoV-2, diante da
instabilidade do sistema de salde.
MORAES, A.S. | Estagio Supervisionado em | Relatou as experiéncias dos discentes do curso de
et al. (2021) Psicologia da Saude durante a | Bacharelado em Psicologia, através das vivéncias do
Pandemia da COVID-19 no | Estagio Supervisionado em Psicologia da Salde,
Hospital Santa Casa de | durante a pandemia da covid-19. O estagio foi
Misericordia do Para realizado no Hospital Santa Casa de Misericérdia em
Belém- PA.
FERNANDES, | Estagio Curricular | Apresentou os atos administrativos do Ministério da
J.D.etal. Supervisionado de Enfermagem | Educacdo do Brasil relacionados ao Estagio
(2021) em tempos de Pandemia da | Curricular Supervisionado na area da salde, durante
COVID-19 a pandemia da covid-19 e as repercussdes no curso
de enfermagem. Trata-se de estudo com abordagem
tedrico - reflexivo, com base na literatura sobre
Estagio Curricular Supervisionado no Brasil.
MATOS, S.A. Estéagio Curricular | Descreveu a experiéncia vivenciada por graduandos,
et al. (2021) Supervisionado em | no Curso de Enfermagem em meio a pandemia.
Enfermagem em tempos de | Trata-se de um relato de experiéncia sobre o Estagio
Pandemia por COVID-19 numa | Curricular Supervisionado I, dos discentes do 10°
Unidade de Atencdo Primaria a | periodo do curso. O est&gio ocorreu no final de 2020
Saude no Interior do Amazonas | em uma UBS localizada em um municipio do estado
do Amazonas.
LEAL AL Estagios Supervisionados de | Compreendeu os sentidos de humanizagdo na relacdo
MELO A.T. Enfermagem e a Dimensdo | docente-discente durante os estagios supervisionados
(2021) Humana da Formacdo na | nos servicos de Atencdo Terciaria & Salde, de um
Concepgéo dos Docentes curso de Graduacdo em Enfermagem do interior de
Pernambuco.
CARVALHO, | Estagio Curricular | Relatou a vivéncia de uma académica de enfermagem
B.R. etal. Supervisionado I: a Atuagdo do | do 9° semestre, na realidade da ESF. Trata-se de um
(2021) Académico de Enfermagem na | relato de experiéncia ocorrido no interior da Bahia de
realidade da ESF em tempos de | fevereiro a julho de 2021.
Pandemia
SOUZA, L.B. Estagio Curricular | Relatou as experiéncias de estudantes de enfermagem
et al. (2020) Supervisionado em | durante o Estagio Curricular Supervisionado na
Enfermagem durante a | Atencdo Basica no Rio Grande do Sul, no Cenério da
Pandemia de Coronavirus: | Pandemia de Coronavirus. O estagio foi
Experiéncias na  Atencdo | desenvolvido em uma Estratégia Salde da Familia e
Basica compreendeu o periodo de margo a maio de 2020.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos apresentados na categoria 2, também ndo foram capazes de contribuir com
nossa pesquisa, 0s textos relatam a importancia do estagio supervisionado para a formacéo
dos profissionais da salde e destacam os desafios vivenciados pelos estagiarios, devido ao
contexto de pandemia.

Categoria 3. Ndo discute o0 contexto de pandemia e/ou 0 ensino remoto no estagio

supervisionado — refere-se as pesquisas produzidas durante os anos de 2020 e 2021 que

abordam o Estagio Supervisionado em cursos de Licenciatura, mas ndo discutem o tema

proposto.
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Quadro 05 - Artigos que ndo discutem a pandemia na formacdo de docentes

Categoria 3
Autor Titulo Descricao
PENTEADO, A Docéncia como Profissdo: o | Analisou se o portfélio, nas politicas de
R.Z.; SOUZA Portfélio como Dispositivo e | Formagdo Docente e no Estagio Supervisionado

NETO, S. (2021)

Politica na Formacdo de
Professores no Estagio
Supervisionado em Educacdo
Fisica

(ES) da Educacéo Fisica (EF), que configura um
dispositivo de formacdo e de profissionalizacdo
do ensino. Uma pesquisa qualitativa, documental,
de 12 portfélios produzidos por estagiarios em EF
de uma universidade publica do Brasil.

MORAES, J.J.P. | Estagio Supervisionado e | Discorreu sobre a Formacdo Docente no Estagio
(2021) Formacéo Docente em | Supervisionado do curso de Licenciatura em
Geografia;  Experiéncias  de | Geografia, Pontificia Universidade Catélica de
estudantes de Licenciatura da | Minas Gerais. Também relatou praticas de ensino
PUC Minas na Casa Viva — Belo | abordadas e observadas por quatro estagiarios
Horizonte — MG vivenciadas na Instituicdo Escolar Casa Viva.
SANTOS, O Estéagio Supervisionado como | Compreendeu a percepgdo que os licenciandos do
V.H.P.M,; Espaco de Reflexdo sobre a | curso de Licenciatura em Quimica da IFRJ
SOUZA, T.B. Praxis Docente na Formagdo | campus Nil6polis possuem sobre a contribuicéo e
(2020) Inicial de Professores de | importancia do Estagio Supervisionado em sua
Quimica do Instituto Federal do | formag&o docente.
Rio de Janeiro (IFRJ)-Nilépolis
MEDEIROS, O Estagio Supervisionado na | Apresentou reflexfes a respeito do Estagio
E.A.; CASTRO, Area de Gestdo Escolar na | Supervisionado na area de Gestdo Escolar, no
K.K.V. (2020) LEDOC/UFERSA — Dispositivo | Curso de Licenciatura Interdisciplinar em
de Formacdo e Desenvolvimento | Educacdo do Campo da Universidade Federal
Profissional Docente? Rural do Semiarido (LEDOC/UFERSA).
Caracterizado como um relato de experiéncia
profissional dos/as professores/as-formadores/as,
como também pelos relatorios conclusivos
produzidos a respeito das atividades vividas no
Estagio.
GOMES, C.R. O Estagio Curricular | Abordou o Estagio Curricular Supervisionado
(2021) Supervisionado na Formagéo como componente do processo de Formagéao
Docente: Percepcoes de | Docente de Licenciatura em Educacdo do Campo
Estudantes e Professores de de uma Universidade brasileira. E um estudo de
uma Licenciatura em Educacdo | abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
do Campo com Habilitagdo em | se caracteriza como um estudo de caso, com o
Artes e MUsica objetivo principal de compreender a importancia
do Estdgio Curricular Supervisionado na
formacdo docente para o meio rural.
MACIEL, A.O. Estégio Supervisionado e | Analisou o papel do Estigio Curricular
et al. (2020) Residéncia Pedagogica: | Supervisionado (ECS) e da Residéncia
Possibilidades para a Formagdo | Pedagdgica como possiveis espagos de formacao
Docente Critica docente critico-reflexiva. Trata-se de um estudo
de caso de abordagem qualitativa realizada com
os coordenadores de ECS de uma universidade
publica no Ceara.
MARTINS, O Estagio Supervisionado em | Analisou as disciplinas de Estagio
L.R.D.R.etal. educacdo Infantil e a Formagéo | Supervisionado relacionadas a Educacéo Infantil
(2020) Docente em Educagéo Fisica nos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica,
identificando as orientacGes pedagdgicas contidas
nos documentos norteadores da primeira etapa da
educagao hasica.
FERRAGINI, Autoavaliacao e Estagio | Analisou a discursividade critica mobilizada e
N.L.O.; SILVA, Supervisionado na Formacgdo | construida na producdo da autoavaliacdo de
E.D. (2021) Inicial Docente: Perspectivas | licenciados do curso de Letras-Portugués. Trata-
Critico-Reflexivas se de um estudo quali-interpretativo, pautado em
excertos de autoavaliagdes.
CARRASCOZA, | Estgio  Supervisionado na | Analisou a  importdncia do  Estagio
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L.S.; SILVEIRA,
R.S. (2021)

Instituicdo de Ensino Superior
como Direito Humano aliado a
Formacéo da Identidade Docente

Supervisionado no Ensino Superior como um
Direito Humano aliado a Formacéo da Identidade
Docente. Apresentou uma analise critico-
reflexiva sobre a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, associado a Formacdo de
Docentes.

Apresentou o Estagio Curricular Supervisionado
como promissor para a relacdo institucionalizada
de parceria entre Universidade e Escola para a
formacéo docente.

BORGES, V.J.
(2020)

Parceria na Form (Acdo)
Docente: O Estagio Curricular
Supervisionado como lugar de
Fronteira dos  Cursos de
Formacéo e a Educagdo Bésica
Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 5 supracitado, também ndo tivemos éxito em nossas analises, pois as
producdes acima, mesmo sendo publicadas durante o periodo pandémico, ndo discutem as
tematicas do ensino remoto e da pandemia da covid-19. Seguimos nossa analise, em busca
das pesquisas que mais se aproximam de nossa tematica.

Categoria 4. Ndo aborda o Estagio Supervisionado na Formacdo Inicial de Docentes —

consta neste grupo pesquisas de mestrado, assim o Estagio em Docéncia é abordado na

pesquisa, mas ndo se trata da formacéo inicial dos docentes.

Quadro 06 - Artigos sobre o Estagio em Docéncia em Programas de P6s-graduacao

Docéncia na Pandemia

Categoria 4
Autor Titulo Descricéo
VIANA, D.S.B.; | Estagio Supervisionado | Apresentou um relato de experiéncia sobre a
MENDUNI- Contribuindo com 0 | realizacdo do Estagio de Docéncia/CAPES durante
BORTOLOTI, Processo Formativo de uma | um Curso de Mestrado em Ensino da Universidade
R.D.A. (2021) Mestranda em Estagio de | Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB. Foi

realizado em 2021 em uma turma de 5° semestre do
curso de Licenciatura em Matematica.

QUALHO, VA;

Articulacdo Teoria e Prética

Percepcbes em tempos de
Pandemia

Relatou as experiéncias vivenciadas no Estagio de

VENTURI, T. | no Estagio Supervisionado | maneira remota devido a pandemia. O relato
(2021) Remoto em Biologia: | apresenta a observacdo, planejamento e docéncia de
Vivéncia, Formacdo e | uma mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em

Educacdo da Universidade Federal do Parana. A
instituicdo de ensino que ocorreu o estagio foi, o
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco, Ensino
Fundamental e Médio na cidade de Palotina- PR. O
artigo ndo destaca em qual turma/série foi realizado
0 estagio, porém descreve as etapas da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

As duas pesquisas que compdem este grupo, ndo abordam a Formacéo Inicial de
Docentes, porem o trabalho de Qualho e Venturi (2020) foi um achado fascinante e
nostalgico. Pois, a pesquisadora € natural de Palotina-PR e o Colégio Estadual Bardo do Rio
Branco é a instituicdo na qual a autora desta dissertacdo cursou o ensino fundamental.
Relembrar esse momento foi motivante. Porém, os dois textos ndo correspondem as

necessidades do estudo.
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Categoria 5. N&o aborda pelo viés dos professores formadores os desafios e as

contribuicdes do Estagio Supervisionado durante o contexto de pandemia. Estdo inclusas

nesta categoria, trabalhos que descrevem e relatam a pratica docente dos estagiarios, pela

propria voz dos discentes.

Quadro 07 - Artigos que relatam a Préatica Docente dos Estagiarios

Categoria 5
Autor Titulo Descricéo
CORREIA, Formagdo Docente e o0 | Relatou as praticas pedagdgicas ocorridas durante o
V.C.P. etal. (2021) | Estagio Curricular | Estagio Curricular Supervisionado em uma escola
Supervisionado: Desafios e | privada no norte do Estado da Bahia. O texto
Possibilidades em tempos de | apresenta praticas ludicas e recreativas para o ensino
Pandemia e aprendizagem de Matematica para os 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental.
SILVA, AP.S. et Pratica Docente como tema | Apresentou pelo relato de experiéncia os desafios do
al. (2021) no Estigio Supervisionado | Estagio Obrigatorio realizado no Fundamental 11 por
em Educacdo em tempo de | um curso de Licenciatura em Pedagogia. O
Pandemia da Covid-19 instrumento foi um roteiro de observagdo, em uma
escola publica do Estado de Minas Gerais na cidade
de Canapolis — MG.
SILVA, F.F.F.L. O Estégio Supervisionado e a | Descreveu a experiéncia de Estagio Supervisionado
et al. (2021) Pandemia: Relato de | no Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura | de
Experiéncia de Alunos de | trés alunos estagiarios. A pratica de estagio ocorreu
Graduagéo em Letras | de maneira assincrona, em forma de projeto para
Portugués da Universidade | revisar os contelidos ja trabalhados em sala pela
Federal de Santa Catarina professora regente. O projeto ocorreu em trés turmas
de 8° anos no Colégio de Aplicagdo da UFSC, no
inicio do ano letivo de 2021.
FERREIRA, M.; As Dificuldades de | Apresentou a experiéncia dos discentes do curso de
ROSA,P. A. L.; Aprendizagem  Observadas | Licenciatura em Matematica da Universidade
COSTA,B.SR; no Estadgio Supervisionado | Estadual do Pard (UEPA). Devido ao fechamento
(2021) do Nivel Fundamental em | das escolas, trés estudantes do 7° e 8° anos, sendo
tempos de Pandemia duas do ensino publico e uma da rede privada, foram
convidadas a realizarem as atividades de
aprendizagem com os estagiarios fora do ambiente
escolar. A intervencdo ocorreu por meio de jogos
ludicos e teve um resultado satisfatério para a
aprendizagem das adolescentes.
ANDRADE, S. Estégio Curricular | Apresentou a (re) organizacdo do Estagio Curricular
V.R.; BEZERRA, | Supervisionado na Pandemia | Supervisionado, da Licenciatura em Matematica da
R.C; da Covid-19: (Re)pensando a | Universidade Estadual do Oeste do Parana
CAETANO, R. S. | Formacéo Inicial do | (UNIOESTE) — campus Foz do lguagu, frente a esta
(2021) Professor de Matemética realidade.
SANTOS, J.C,; Uma Experiéncia de Estagio | Relatou as experiéncias vivenciadas através do
MOREIRA, J. S.; | Supervisionado no Ensino | desenvolvimento de uma oficina no Estagio
SILVA, J.N. D. Remoto: um Trabalho com a | Supervisionado | do curso de Licenciatura em
(2021) Cesta Bésica Matemaética da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), e foi realizado, por meio do
ensino remoto. Foi realizada uma oficina por dois
licenciandos, intitulada “Um trabalho com a cesta
béasica” em uma escola municipal na cidade de
Vitéria da Conquista — Bahia.
MAUAD, S.; Ensino Remoto Emergencial | Investigou os desafios vivenciados por discentes do
FREITAS, L. G. e o Estagio Supervisionado | Curso de Licenciatura em Pedagogia da
de (2021) em Educacdo em tempos de | Universidade Federal do Par4, campus Universitario
Pandemia da Covid-19 de Altamira, durante a Atividade Curricular de
Estagio Supervisionado realizado, por meio do
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Ensino Remoto emergencial. Participaram dessa
pesquisa vinte estudantes de duas turmas que
ingressaram nos anos 2016 e 2017.

MESQUITA, C,; Percepces dos Estudantes | Analisou as percepgdes dos estudantes envolvidos

TEIXEIRA, C; sobre 0 Estdgio | em estagios sobre as competéncias, dificuldades,

PIRES, M.V. Supervisionado em Contexto | oportunidades e ameagas que sentiram em contexto

(2021) de Ensino Remoto de ensino remoto, por meio de uma linha
metodolégica interpretativa, usando o0 questionario
como técnica de recolha de dados.

FERRAZR.D; Estagio Supervisionado no | Analisou os sentidos do Estagio Supervisionado no

FERREIRA, L.G.
(2021)

Contexto do Ensino Remoto
Emergencial: Entre a
Expectativa e a
Ressignificacdo

Ensino Remoto, com um estudo de abordagem
qualitativa pelos aspectos formativos-pedagdgicos
dos alunos/as —estagiarios/as em Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental do curso de
Licenciatura em Pedagogia, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Itapetinga, ofertados
no ano de 2020.

MORAIS, E. M.
de (2021)

O Estagio Supervisionado de
Formagdo  Docente em
tempos de Ensino Remoto:
Os Desafios de uma
Formagcdo Critica e Reflexiva

Refletiu acerca do Estagio Supervisionado de
Formagdo Docente em contexto de ensino remoto.
Problematizou o estagio por meio de uma pesquisa
qualitativa, com estudos bibliograficos e do diario
formativo dos estagiarios do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte.

SOUZA, J.C.S.
de.; SOARES, W.
M. (2021)

Estdgio Supervisionado na
Formacéo Inicial do Docente
de Matematica no Contexto

do Ensino Remoto:
Reflexdes sobre a
Experiéncia do Instituto

Federal de Brasilia - Campus
Estrutural

Apresentou por meio do relato de experiéncia o
resultado de uma reflexdo sobre a oferta das
disciplinas de Estadgio  Supervisionado na
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Brasilia - Campus Estrutural no contexto do ensino
remoto. Realizou-se o levantamento de informacdes
em documentos oficiais, Planos de Trabalho do
Estagio supervisionado, Fichas de Avaliagdo, diarios
de classe, dentre outros. Foram analisados os dados
das referidas turmas nos semestres de 2020.1,
2020.2 e 2021.1, sendo 14 alunos de Estagio 1l e 13
alunos de Estagio Ill.

PROENCA, M. C.
de.; MENDES, L.
O.R;

OLIVEIRA, A. B.

de (2021)

Estagio Curricular
Supervisionado no Contexto
do Ensino Remoto: Andlise
da Visdo de Futuros
Professores de Matemaética

Analisou a visdo de futuros professores de
matematica sobre a vivéncia no Estagio Curricular
supervisionado no contexto do ensino remoto.
Participaram 13 futuros professores de matematica
que estavam no terceiro ano do curso, 0s quais
responderam a duas questfes sobre o estagio na
forma de ensino remoto. A pesquisa é qualitativa e
de cunho descritivo, de modo que os dados foram
analisados na perspectiva da Analise de Contetdo.

BATISTA, CP.;
CREPALDI, N.P;
SANTOS A. R.
(2021)

@] Estagio Curricular
Supervisionado de Lingua
Portuguesa em Contexto de
Ensino Remoto

Descreveu e analisou as atividades desenvolvidas
durante o Estagio Curricular Supervisionado de
Lingua Portuguesa, no ensino médio, no contexto de
pandemia, vivenciadas por uma formanda do Curso
de Letras a Distancia da Universidade Estadual do
Parand (UEM) no ano letivo de 2020.

DAS CHAGAS, I.
B.; FERREIRA,
A.R. C. (2021)

Vivéncias no Ensino de
Algebra no 7° ano em
Contexto Remoto a partir de
uma Experiéncia no Estagio
Supervisionado

Relatou as discussdes e préaticas vivenciadas ha
disciplina de Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) por meio de
Ensino Remoto Emergencial diante da Pandemia de
covid-19. Destaca-se 0s estudos e as discussdes
realizadas pela estagiaria, com atividades praticas da
sala de aula, para refletir sobre as aulas de equagéo
no 7° ano a partir de estudos sobre pensamento
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algébrico na Educagdo Matemética em contexto de
Ensino Remoto Emergencial.

DA SILVA, L.R.P. | Est4gio Supervisionado | Apresentou pelo relato de experiéncia o Estagio
et al (2021) Remoto:  Vivenciando a | Supervisionado em Fisica dos estudantes de
Formacdo Docente em um | Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal do
Excepcional Contexto Piaui. O estadgio foi realizado em uma Escola

Municipal em Teresina — Piaui, com estudantes dos
8° e 9° anos do ensino fundamental. Os estagiarios
elaboraram materiais complementares, as aulas
transmitidas pela televisdo e atenderam as turmas
via whatsapp para sanar as duvidas.

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 7 com os artigos da categoria 5, encontramos trabalhos que relatam os
desafios, as dificuldades e os impedimentos dos estagiarios na disciplina Curricular de Estagio
Supervisionado, como também nas atividades praticas de observacao e regéncia. Destacamos,
0 texto de Ferreira, Rosa e Costa (2021) que descreve as atividades praticas dos discentes de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Pard (UEPA), o estagio foi
realizado entre setembro e dezembro de 2020. As atividades de regéncia foram aplicadas com
trés estudantes, sendo estas: uma estudante de rede publica do 7° ano, uma estudante da rede
privada do 7°, e uma estudante da rede publica de ensino do 8° ano.

As estudantes selecionadas possuiam dificuldades de aprendizagem e poderiam vir a
reprovar. As atividades de regéncia ocorreram fora do ambiente escolar, a aluna do 7° da rede
publica de ensino recebeu as atividades presencialmente. Ja as demais, foram orientadas a
distancia, vejamos o relato dos professores estagiarios, no que se refere as atividades e

exercicios propostos.

Logo, foram repassados varios exercicios resolvidos, no qual o passo a passo
das resolucdes era explicado por meio da ferramenta de 4udio do whatsapp,
para que a aluna pudesse se familiarizar com as atividades que
posteriormente seria sua avaliacdo na disciplina. Ao resolver os exercicios
sempre surgiam davidas que eram explicadas de forma remota. Esta rotina
auxiliou na minimizacdo das dificuldades, o que melhorou seu desempenho
na matéria (FERREIRA; ROSA; COSTA, 2021, P.5).

Os estagiarios destacaram ao longo do texto, que a estudante supracitada ndo estava
acompanhando as aulas regulares de maneira remota, 0 que agravou as dificuldades de
aprendizagem. Porém, com o atendimento direcionado pelo WhatsApp, a estudante conseguiu
sanar suas dificuldades e ser aprovada no final do ano letivo de 2020. O artigo destaca as
atividades praticas que foram desenvolvidas com as estudantes, com jogos e ludicidades.

Os textos que compdem a categoria 5 possuem relatos riquissimos sobre o Estagio

Supervisionados em Contexto de pandemia, porém estes textos relatam as dificuldades pelas
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vozes dos discentes, nossa pesquisa procura relatos dos professores formadores sobre alguns
dos caminhos tracados pelos docentes, a fim de minimizar a auséncia do Estagio
Supervisionado na modalidade presencial.

Categoria 6. Ndo apresenta ou cita superficialmente, o trabalho dos professores

formadores nas disciplinas de Estagio Supervisionado — estdo inclusas nesta categoria artigos

que relatam pela voz dos docentes, as atividades praticas dos discentes na disciplina de
Estagio Supervisionado e/ou apenas discussdes bibliograficas sobre a formacdo de docentes

em contexto de pandemia

Quadro 08 - Artigos que ndo descrevem o trabalho docente na disciplina de Estagio Supervisionado

Supervisionado na
Licenciatura em Matematica
do IFCE campus Cedro no
contexto do ensino remoto

Categoria 6
Autor Titulo Descrigdo
SOUZA, E.M.F. Ergolinguistica e Teoria | Apresentou nocBes da Teoria Dialégica da
(2021) Dialdégica da Linguagem: | Linguagem e da Ergolinguistica. Abordou bases
Aporte Metodolodgico para o | tedricas e metodoldgicas para investigar o ensino
Estagio Supervisionado no | remoto, por meio da problematizacdo do
Formato de Ensino Remoto | pensamento Bakhtiniano e da ergolinguistica como
na Pandemia da COVID-19 | linguagem e trabalho.
MORAIS, J.A.; | Conversas da | Discutiu a relacdo desenvolvida entre a escola e a
ANDRADE, Escoluniversidadescola por | universidade na  disciplina  de estagio
M.R.M. (2021) meio do Estagio | supervisionado, por meio das perspectivas da
Supervisionado em Inglés: | decolonialidade. A coleta dos dados ocorreu por
Vivéncias Criticas durante a | meio de um questionario enviado as docentes da
pandemia em 2020 escola, em que os estagiarios atuaram, a fim de
identificar a importancia da presenca do estagio na
escola.
LIMA, F.J.; | Para além das aparéncias: | Discutiu estratégias de acdes para a oferta das
SILVA, R. da desafios e percepcdes diante | disciplinas de Estagios Supervisionados no formato
(2021) da oferta do Estagio | remoto. O trabalho caracteriza-se como estudo de

caso e tomou como objeto de anélise documentos
que tratam sobre a retomada do componente
curricular nas licenciaturas, com enfoque analitico
no plano de trabalho do curso de Matematica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard (IFCE), campus Cedro. As discussdes
apontam proposicoes e orientagfes institucionais
para a realizacdo dos estagios no formato remoto e
seu respectivo plano de execugdo no curso.

SILVA, T. D. da.
(2020)

Estagio Supervisionado
Curricular na Licenciatura
em Musica: Formagcdo e
Vivéncias em Tempos de
Ensino Remoto

Apresentou pela voz da docente as atividades
desenvolvidas pelos discentes no Componente de
Estdgio Supervisionado Il do curso de Licenciatura
em Mdsica da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), refletindo sobre seus beneficios e
desafios para a formagdo docente.

MEDEIRGQOS, E. A.

Entrevista com a Professora

A professora entrevistada apresentou, sobre sua

FERREIRA, L.G.

e 0 Estagio Supervisionado

et al. (2021) Maisa Helena Altarugio: O | perspectiva a Formacdo de Docentes durante o
Estagio Supervisionado nos | Ensino Remoto, trazendo reflexdes e indagagdes
Cursos de Formac&o | sobre o momento vivido.
Docente: Panorama e
Possibilidades no Contexto
de Ensino Remoto

SOUZA, E.M.F.; | Ensino Remoto Emergencial | Abordou o Estagio Supervisionado nas licenciaturas

no contexto de pandemia. Apresentou desenhos
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BIANCON, M. L.
(2021)

Supervisionado Obrigatério
em Ensino de Ciéncias e
Biologia numa Universidade
Estadual Paranaense em
Tempos de Pandemia

(2020) nos Cursos de Licenciatura | didaticos para a execucdo do estadgio por meio da
no Cenério da Pandemia da | triade de sujeitos institucionais que o sustentam,
Covid-19 institui¢do, discentes e escola.
CERNEV, M.K. | O Estagio Supervisionado | Discutiu a Formacdo dos professores de mdsica
(2021) nos Cursos de Licenciatura | durante o ensino remoto emergencial, pela
em Modsica: Discutindo a | perspectiva dos licenciados. Participaram do estudo
Aprendizagem Colaborativa | 11 licenciados do curso de Licenciatura em Musica
para a Formacdo Docente na | da Universidade de Brasilia (UnB) no primeiro
Contemporaneidade semestre de 2020, entre agosto e dezembro.
VELOSO, F.S.; | Estagio Supervisionado | Objetivou compartilhar experiéncias de formagéo de
WALESKO, Remoto de Linguas | professores de  Linguas  Estrangeiras da
A.M.H. (2020) Estrangeiras em Tempos de | Universidade Federal do Parana (UTFPR). O texto
Pandemia: Experiéncias e | cita brevemente o trabalho das docentes durante a
Supervisfes na UTFPR disciplina de Estagio Supervisionado, porém destaca
as experiéncias dos licenciados com trechos que
relatam a préatica docente dos discentes na disciplina
de Estadgio Supervisionado, assim como as
aprendizagens e desafios que o0s estudantes
enfrentaram para realizarem a atividade de regéncia.
O texto apresenta informacfes sobre a disciplina de
Estagio Supervisionado 1l em Linguas Estrangeiras
Modernas Neolatinas (Lingua Espanhola e Italiana)
e Linguas Estrangeiras Modernas Anglogerménicas
(Lingua Inglesa e Alemd).
MENDES, C.B; Impactos do Ensino Remoto: | Discorreu sobre as implicacbes do cenario de
MAIA, J.S. S. a Questdo do Estagio | pandemia na realizagdo do  Estagio de

licenciandas/os do Curso de Ciéncias Bioldgicas de
uma Universidade Estadual Paranaense. O texto
apresenta a funcdo, o desenvolvimento e os
objetivos do Estagio na formag&o inicial docente em
decorréncia dos processos educativos em regime
remoto tanto no Ensino Superior quanto na
Educacdo Basica. O artigo ressalta as dificuldades
encontradas pelos estagiarios para desenvolverem as
atividades de observacdo e regéncia nas escolas
publicas estaduais do Estado do Parand e enfatiza as
dificuldades vivenciadas pelos docentes que atuam

nas escolas em que as/os licenciandas/os
estagiaram.
MONTEIRO, O Ensino Remoto e o | Relatou a necessidade das docentes em reestruturar
K.F.; GAIO, V.M.; | Estagio Supervisionado em | a disciplina de Estagio Supervisionado em Gestdo
SOUZA, G.F. Gestéo na Educacéo Basica: | na Educacdo Basica do Curso de Pedagogia em um
(2021) Um caminho possivel? Universidade Publica no Parand. O texto apresenta

as atividades realizadas pelos estagiarios, durante o
estdgio para que os licenciados pudessem
compreender o trabalho do gestor e do diretor
escolar através de entrevistas virtuais.

Fonte: Elaborado pela autora.

As publicacbes que compdem o quadro 8 apresentam relatos sobre os estagios
supervisionados ocorridos durante o contexto de pandemia. Estas pesquisas ndo Sserdo
discutidas, porque nos comprometemos em selecionar os textos que apresentam relatos e
vivéncias por parte dos docentes durante o ensino remoto.

Portanto, apresentamos em seguida, 0s textos que mais se aproximam do nosso objeto
de pesquisa, a fim de identificarmos, uma parte do que tem sido produzido nos dois ultimos

anos, sobre nossa tematica.
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Categoria 7. Apresenta pela voz dos docentes, as dificuldades e 0s caminhos tracados

para a efetivacdo da disciplina de Estagio Supervisionado. Nesta categoria encontram-se 0S

artigos que mais se aproximam do nosso objeto de pesquisa, portanto apontaremos os relatos
dos docentes, quanto a continuacdo das aulas de Estagio Supervisionado em diferentes cursos
de graduacdo. A fim de identificar, alguns dos caminhos seguidos nas universidades e 0s
principais desafios e impedimentos para o trabalho docente. Nesta categoria, nao
apresentaremos no quadro 9 a descricdo dos textos, pois as pesquisas serdo analisadas a
sequir.

Quadro 09 - Alguns dos caminhos tracados pelos docentes da disciplina de Estagio Supervisionado durante o
ensino remoto

Categoria 7
Autor Titulo
SALES, A.O de.; JARA, D.G.; | Académicos Indigenas e o Estagio Supervisionado em Contexto
de Pandemia
SILVA, D. (2021)
ARAUJO, HM.C.; MARIN, V_; Estdgio Supervisionado na formacdo de professores de
SOUZA JUNIOR. (2021) Matemadtica, na modalidade a distancia: reflexos da pandemia
XAVIER, L.S.; FREIRE, C.M,; Tecnologias Digitais e Praticas Docentes na Pandemia:
GOMES, A.R. (2021) (Re)Inventando o Estagio Supervisionado em Letras
BURIGATO,S. M. M. S; Condigdes e Restricdes do Estagio Supervisionado no Ensino
SANTOS, C. M. dos (2021) Remoto, no Curso de Matematica - Licenciatura Da UFMS
ZANON, T.X.D. (2020) Entre Lives, Textos e Contextos: o Estgio Supervisionado na

EJA em Tempos de Ensino Remoto
OLIVEIRA, R.R.A.; CARNEIRO, | Estdgio Supervisionado e Ensino Remoto: Experiéncias de
R.F. (2021) Formacéo de Professores em Tempos de Pandemia na UFJF
ARAUJO, L.C. D. (2021) Estagio Supervisionado e Ensino Remoto Emergencial: O
(Im)Possivel e o Inédito Viavel em um Curso de Licenciatura em
Lingua Inglesa

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos, nesta categoria, 0s artigos publicados nos ultimos dois anos, que mais se
aproximam com a nossa tematica de pesquisa. Ou seja, buscamos nos setes artigos que aqui
serdo analisados: Quais caminhos foram tragados pelos docentes de Estadgio Supervisionado
em Cursos de Licenciatura, para garantir a oferta e a qualidade desta disciplina, em tempos de
ensino remoto? Para tanto, muitas vezes apresentaremos trechos dos trabalhos dos discentes,
para compreendermos com maior clareza, as atividades que foram propostas pelos docentes,
pois as atividades desenvolvidas pelos licenciandos, em grande parte, refletem os estudos, as
analises e os caminhos tracados pelos docentes dos cursos de Estagio Supervisionado.

Sales; Jara; Silva (2021) apresentam as dificuldades impostas pelo ensino remoto no
curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu da Universidade Federal da Grande

Dourados/UFGD por meio do artigo: “Académicos Indigenas e o Estagio Supervisionado em
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Contexto de Pandemia”. No primeiro semestre de 2020 o calendario letivo esteve suspenso,
no segundo semestre, a Universidade decidiu por ofertar disciplinas atraves de ensino remoto,
criando o Regime Académico Emergencial (RAE). Esse sistema de ensino ndo era obrigatorio
e somente alguns académicos fizeram os componentes curriculares que foram ofertados, pois
a falta de acesso a internet era um grande problema.

As professoras/pesquisadoras destacam a importancia da acéo-reflexdo no trabalho

docente, pois

No inicio desse ano (2021), pensando em possibilitar aos académicos
terminarem o curso, ja no sistema Regime académico por modulos e fases
(RAEMF), o Componente Curricular de Estagio Supervisionado foi
ofertado. O nimero de matriculados para cursar este componente curricular
foi de dezoito estudantes indigenas. O trabalho foi iniciado sem que se
soubesse 0 que seria feito para que esses académicos pudessem estagiar e
cumprir com essa exigéncia do curso (SALES; JARA; SILVA, 2021, p.2)

Diante do novo desafio imposto pela pandemia, as professoras comecaram a ministrar
a disciplina de Estagio Supervisionado, com duvidas sobre como proceder, a fim de garantir a
pratica de estagio. No entanto, no segundo semestre de 2020 e no ano letivo de 2021, quando
ja havia regulacdo para a oferta do estagio durante o periodo pandémico, e uma relacdo de
académicos matriculados para aulas de estagio, caminhos foram tracados conforme as
possibilidades encontradas. As professoras criaram um grupo no WhatsApp para se verificar a
possibilidade de ministrar aulas sincronas. Ap6s uma conversa com 0s estudantes, foi
disponibilizado material via WhatsApp, e-mail e Google Drive para as aulas de Estagio
Supervisionado.

As professoras elaboraram planos de aula, que atendessem ao ensino de maneira
diferenciada, sendo: o ensino na area de linguagens com vistas ao ensino das linguas
indigenas, ensino de portugués como segunda lingua, artes e educacdo fisica. Para tanto,
Sales; Jara; Silva (2021) buscaram na Pedagogia Freireana pressupostos para o trabalho de
estagio, tanto das docentes para com 0s estagiarios, assim como dos estagiarios para com a
comunidade escolar indigena, pois “os contetdos aplicados aos alunos deveriam corresponder
as condigOes reais das pessoas e fazer parte do cotidiano delas. E no que tange a Educagéo
escolar indigena é preciso pensar os conteudos de acordo com as condi¢cOes reais de uso”
(SALES; JARA; SILVA, 2021, p.4). E foi por meio desta proposta, que os discentes
orientados pelas professoras, iniciaram os trabalhos para desenvolverem as atividades préaticas

de estégio.
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Os procedimentos adotados para a realizacdo dos trabalhos de estagio, por parte dos
discentes, foram basicamente: estudo, reflexdo, ajuste nos planos de aula, gravacdo das
videoaulas e avaliacdo da experiéncia. Os estagiarios se organizaram em grupos, de acordo
com as aldeias, alguns discentes ndo contavam com outros académicos na sua aldeia, dessa
forma realizaram as atividades sozinhos. Tendo em mente 0s seus objetivos, 0s estagiarios
comecaram a pensar em quais contetidos trabalhariam e de que forma. E neste momento, que

as pesquisadoras destacam que,

Foram abertas as portas para as tecnologias, tentou-se usa-las de forma
consciente, de maneira que contribuisse com o processo de ensino-
aprendizagem dos professores em formacao, dos formadores, e dos discentes
gue estdo nas escolas sedentos de conhecimento. (SALES; JARA,; SILVA,
2021, p.8).

Mesmo diante das dificuldades de acesso aos recursos tecnolégicos, os professores em
formacdo buscaram superar os problemas encontrados. As professoras Sales; Jara; Silva
(2021, p.8) destacam que: ““as gravacdes das aulas se concretizaram diante de muitos desafios,
varios académicos indigenas contavam apenas com o celular para desenvolver todo trabalho
solicitado para a concluséo do estagio”, as pesquisadoras reforgaram a auséncia de internet
banda larga por parte dos estagiarios, pois 0s mesmos utilizavam a internet apenas por pacotes
de dados de telefonia, o que dificultava o acesso as aulas gravadas e aos materiais.

No entanto, “os obstaculos ndo pararam por ai, (os discentes) tiveram de aprender a
utilizar os recursos tecnoldgicos, muitos deles sequer sabiam como organizar um slide para
utilizar em suas aulas” (SALES; JARA; SILVA, 2021, p.8). A aprendizagem durante 0
periodo remoto esbarra nas questdes socioeconémicas discutidas nesta dissertacdo, pois as

professoras destacam, que neste periodo de ensino remoto:

Muitas dificuldades foram diagnosticas. Mesmo os estudantes fazendo uso
de celulares, smartphones, notebook, terem aprendido durante o curso sobre
multimeios, gravagdes e 0 uso da internet como instrumento passivel de
valorizagdo das linguas indigenas, essas informagdes ndo eram iguais.
Alguns possuiam mais acesso, mais dificuldade que outros. A depender do
nivel de contato com a cidade e com as tecnologias. Esse periodo pandémico
escancarou problemas sociais, econémicos de ensino, acesso e permanéncia
de indigenas no ensino superior (SALES; JARA; SILVA, 2021, p.5).

O trabalho das professoras, nos apresenta uma perspectiva muitas vezes esquecida na
formacdo de docentes, ou seja, 0s povos indigenas. Repensar, ler e saber das dificuldades
impostas pelo ensino remoto nas comunidades indigenas reforca a necessidade de politicas
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publicas que possam garantir 0 acesso e a permanéncia de todos nos sistemas de ensino do
pais. A comunidade indigena tem sido alvo de violéncias e abandonos no Brasil ao longo dos
anos, portanto é cada vez mais necessario que as universidades, por meio de pesquisas, como
no texto de Sales; Jara; Silva (2021) apontem, evidenciem e informem a sociedade sobre as
desigualdades e o abandono de politicas educacionais para estes povos.

Para as pesquisadoras o trabalho desenvolvido durante o ensino remoto na disciplina
de Estagio é considerado de extrema aprendizagem tanto para as docentes, quanto para 0s
discentes/professores em formacao e ressalta que quinze estudantes dos dezoitos matriculados
na disciplina de estagio supervisionado, do curso de formacdo intercultural indigena Teko
Arandu foram aprovados. Apesar dos desafios e impedimentos impostos pelo ensino remoto,
as professoras nomeiam os licenciandos como “guerreiros”, pois buscaram incansavelmente
meios para concluirem o trabalho de estégio.

A seguir, apresentamos o segundo texto que compBdem nossas analises, intitulado:
“Estagio Supervisionado na formacdo de professores de Matematica, na modalidade a
distancia: reflexos da pandemia”. Muitas vezes, acredita-se que as dificuldades com o ensino
remoto ocorreram apenas nos cursos da modalidade presencial de ensino, porém Aradjo;
Marin e Souza Junior (2021) destacam que a disciplina de Estagio Supervisionado por ser
uma atividade pratica, mesmo compondo o curriculo do Curso de Licenciatura em
Matematica EaD apresentou dificuldades e a busca por novos encaminhamentos se fez
necessaria, assim como nos cursos de graduacao presenciais.

O estudo de Aradjo, Marin e Souza Junior (2021) tem como cenario um curso de
Graduacdo em Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, ofertado na
Universidade Federal de Uberlandia, instituicdo publica, localizada em Minas Gerais. O
Estagio de Pratica Pedagdgica I, estava ocorrendo no primeiro semestre de 2020, quando
ocorreu a crise sanitaria provocada pelo coronavirus. Os professores informam que do total da
carga horaria da disciplina, 15 horas sdo destinadas a discussdes teoricas, amparadas pela
plataforma moodle (mesmo quando ndo havia a pandemia, pois trata-se de um curso EaD) e o
restante da carga horéria, as 90 horas restantes, sdo desenvolvidas de forma pratica em escolas
que abrangem os anos finais do Ensino Fundamental.

Com o fechamento dos sistemas de ensino, os pesquisadores informaram que o
“Conselho de Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia, através da Resolucdo n°
8/2020, apontou orientacGes para a realizacdo do Estagio Supervisionado em meio a
pandemia” (ARAUJO; MARIN; SOUZA, 2021, p. 6) A resolucdo deu plenos poderes aos

Colegiados de Curso e aos Nucleos Docentes Estruturantes para deliberarem sobre a oferta
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dos estagios curriculares, na forma presencial ou remota, desde que houvesse autorizacdo dos
orgdos competentes de salde, para a retomada presencial das atividades.

A coordenacao do curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia,
nomeou uma Comissdo interna, para oferecer subsidios para a tomada de decisdo, sobre como
ocorreriam as aulas de Estagio Supervisionado. Assim, devido as decisbes da Comissao
“todos os professores precisaram gravar videoaulas e aprender a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o MConf RNP, o Google Hangout, Google Meet ou 0 Zoom
e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou 0 Google Classroom”
(ARAUJO; MARIN; SOUZA, 2021, p. 6). Os professores destacam a auséncia de tempo para
compreender as diversas ferramentas disponiveis para o ensino remoto como um desafio, que
precisou ser superado as pressas.

Apos as orientagdes e acompanhamentos dos professores orientadores de estagio, 0s
discentes do curso de matematica necessitaram organizar e preparar as atividades praticas,
para realizarem as aulas de regéncia que também ocorreram de maneira remota. Diferentes
ferramentas digitais foram usadas, para atender e preparar 0s estagiarios para as atividades,

que seriam desenvolvidas, a saber:

As atividades remotas sincronas ocorreram pelo MConf RNP e Google Meet.
As webconferéncias realizadas pela MConf RNP tiveram participacdo do
professor orientador, tutor, coordenador de estagio e alunos-estagiarios. As
atividades sincronas realizadas através do Google Meet ocorreram no campo
de estdgio e envolveram os professores supervisores de estagio, 0s
estudantes do Ensino Fundamental e os alunos-estagiarios. Ja, as atividades
remotas assincronas aconteceram por meio do AVA (ARAUJO; MARIN;
SOUZA, 2021, p. 14).

Os professores reforcam que 0s encontros sincronos aconteciam uma vez por semana,
com o objetivo de orientar os alunos-estagiarios em relacdo as documentacdes comprobatorias
do Estagio Supervisionado na escola, documentos que autorizavam a regéncia e também para
a realizacdo das diferentes atividades de nivel tedrico e as orienta¢fes para as observacdes no
campo de estagio remoto.

Ao reelaborarem a disciplina de Estagio Supervisionado, os pesquisadores ressaltam a
necessidade em se manter “as interagdes decorrentes dos papeis discursivos da triade
professor formador/professor supervisor /estagiario” (ARAUJO; MARIN; SOUZA, 2021, p.
16). Para garantir as relacbes de troca mutua de aprendizagem, a Comisséo Interna do curso
destacou que ao ser ofertado a disciplina de Estagio Supervisionado, alguns elementos

precisam ser preservados, sendo estes a;
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a) realizacdo de aulas on-line com o grupo de estagiarios para planejamento
e elaboracéo da proposta de estagio;

b) formag&o para uso de ambiente digital, tanto para licenciandos, como para
docentes;

c) realizacdo de encontros virtuais com o (a) professor (a) da educagdo
basica para apresentacdo e ajustes necessarios a proposta de estégio.
(ARAUJO; MARIN; SOUZA, 2021, p. 17)

Para os professores, todas as orientacOes estipuladas pela Comisséo Interna foram
atendidas, pois a utilizacdo das tecnologias na disciplina de Estagio Supervisionado ocorreu
de vérias maneiras, podendo ser no AVA, com destaque aos féruns de discussdo e chats,
como na forma de interacdo entre professor orientador, tutor e aluno-estagiario e também
relacionados com a utilizacdo das videoaulas, web conferéncias e softwares para 0 apoio ao

conteudo disponibilizados. Aradjo; Marin e Souza (2021) esclarecem que:

A partir das ferramentas disponiveis no moodle, 0s estudantes encontravam
anexados os conteldos, assistiam aos videos programados, se localizavam
para acessar as webconferéncias, além dos materiais e as propostas de estudo
da componente curricular de Estadgio de Pratica Pedagdgica. Também,
efetuavam a postagem de tarefas e estabeleciam comunicagdo com os
participantes os envolvidos (no caso, o tutor, o professor orientador e o
coordenador de tutoria). Junto ao trabalho do AVA, as webconferéncias que
ocorreram semanalmente, contaram com o suporte do Centro de Educacéo a
Distancia (CeaD) da universidade, nos quais foi utilizado o MConf RNP,
além desse era disponibilizado para essa interacdo o Google Meet e o
Microsoft Teams (ARAUJO; MARIN; SOUZA, 2021, p. 19).

Araujo; Marin e Souza (2021) afirmam que a autonomia dos estudantes da EaD foi
primordial para o sucesso do trabalho docente na disciplina, juntamente com a importancia
dos aspectos tecnologicos para que ocorressem as aulas. A tecnologia propiciou aulas tanto na
universidade como nas escolas, promovendo dialogo entre os conhecimentos académicos e no
ambiente escolar.

Diferentemente, do texto das professoras Sales; Jara; Silva (2021) o trabalho de
Aradjo; Marin e Souza (2021) ndo destaca as dificuldades de acesso a internet, nem 0s
problemas socioecondmicos do nosso pais. Para nés, a questdo da falta de internet e
dispositivos tecnologicos ndo foram pontuadas no trabalho dos autores, por se tratar de um
curso oferecido pela modalidade a distancia, pois espera-se que todos os estudantes da EaD
tenham acesso a internet ao optarem por essa modalidade de ensino. Veremos, no préximo
artigo, qual o caminho trilhado pelos docentes e se houve algum impedimento na oferta da

disciplina de Estagio Supervisionado.
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O terceiro artigo que compde nosso estudo € dos autores Xavier; Freire; Gomes (2021)
0 trabalho “Tecnologias Digitais e Praticas Docentes na Pandemia: (Re)Inventando o Estagio
Supervisionado em Letras” relatou as experiéncias docentes construidas e mediadas no curso
livre “Escola em Cena”, o curso teve como parametro as bases curriculares dos componentes
dos Estagios Supervisionados e Praticas Pedagogicas do curso de Letras, Lingua Portuguesa e
Literaturas, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - DCH - Campus IV.

Os autores destacam que devido ao contexto pandémico, com a suspensao das aulas
presenciais, 0 Departamento de Ciéncias Humanas, campus 1V, da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) buscou possibilidades pedagdgicas, para que as atividades académicas nédo
parassem, a fim de manter o vinculo dos discentes com o meio universitario, além do
desenvolvimento profissional e cognitivo. Para tanto, os autores apresentam o trabalho com o

Curso Livre: “Escola em Cena” que

Foi entdo pensado por professores de Estdgio Supervisionado e Pratica
Pedagogica, do Colegiado do curso de Licenciatura em Letras, Lingua
Portuguesa e Literaturas como forma de mediar as diversas perspectivas de
aprendizagem, considerando a reconfiguracdo dos espacos educativos, num
cendrio em que a tecnologia acabou se tornando uma importante aliada as
praticas do ensinar e aprender. Tais praticas refletem a formacdo de
professores, estando o referido curso centrado no exercicio docente,
abarcando ementas de componentes curriculares como 0s Estagios
Supervisionados e as Praticas Pedagogicas (XAVIER; FREIRE; GOMES,
2021, p.7).

O curso livre foi uma atividade extensionista na &rea de Ensino desenvolvida pelos
professores, como forma de se fazer “presente” a trajetoria académica dos estudantes, num
contexto tdo conturbado e desafiante. A atividade englobou conteido dos componentes
curriculares, tendo uma duracdo de 110 horas.

A proposta, “Escola em Cena” oportunizou aos discentes (professores em formagéo) a
pratica reflexiva sobre a producdo de materiais didaticos e as préticas pedagdgicas
contextualizadas com os avancos tecnologicos, por meio da producdo digital de cenarios
educativos, com diversos objetos educacionais tecnoldgicos e abertos que pudessem ser
compartilhados nas mais diversas redes digitais de comunicacdo, a fim de promover
visibilidade ao trabalho desenvolvido pelo grupo, tendo em vista a promogdo de novas

possibilidades do fazer pedagogico. Para tanto,

Os cenarios educativos propostos consistiram em representacdes digitais de
espacos comunicativos de carater formativos onde seriam postados diversos



124

objetos educacionais tecnoldgicos produzidos pelos alunos cursistas, a saber:
qualquer invento ou recurso tecnolégico com aplicacdo pratica para o
desenvolvimento educacional como videoaulas, jogos, questionarios, e-
books, podcast, atividades interativas, exercicios, sequéncias didaticas,
imagens, projetos, prototipos, etc. Os objetos que compuseram 0s cenarios
foram produzidos digitalmente, postados ou linkados de tal modo que
pudessem ser considerados abertos e que suportassem alteragfes dos
internautas e usuarios, além de conter inspiragdes tedricas, contextuais e
metodoldgicas, atrelados a uma determinada tematica de escolha de cada
grupo (XAVIER; FREIRE; GOMES, 2021, p.7).

A atividade “Escola em Cena” foi estruturada, a partir do principio do aluno como
protagonista dos processos de aprendizagem. Os discentes precisaram seguir, as etapas para o
desenvolvimento da atividade, a saber: “a) definigdo do cenario escolar; b) definicdo dos
objetos educacionais a compor cada ambiente do cenario; ¢) aprofundamento conceitual e
tedrico sobre os objetos a serem produzidos e d) producdo de objetos educacionais
tecnologicos educativos” (XAVIER; FREIRE; GOMES, 2021, p.7). Por ser uma atividade de
atuacdo protagonista, os discentes tiveram liberdade nas proposi¢cdes apresentadas e 0s
docentes atuaram como mediadores do processo, ajudando-os a refletirem sobre os cenarios e
objetos pensados, contribuindo com ideias para que percebessem as fragilidades, os caminhos
e as potencialidades de cada produgéo.

Os conteudos, os temas trabalhados na atividade “Escola em Cena” foram diversos,
devido a participacdo ativa dos alunos e o didlogo com professores de outras instituicoes
educativas, sendo no Brasil (UNEB e Universidade Estadual de Maringa) e de Portugal

(Universidade da Madeira). Os temas abordados foram muitos, como:

Multiculturalismo na escola; Curriculo; Metodologias ativas; Recursos
educacionais abertos; Aprendizagens colaborativas; Cultura Visual;
Multiletramentos, Educacdo e Tecnologia; Educacdo Social; Mediacdo
docente; Planejamento, Awvaliacdo, Leitura, Escrita e Gestdo escolar;
Politicas Publicas Educacionais, entre outros (XAVIER; FREIRE; GOMES,
2021, p.8).

Os temas abordados foram trabalhados por meio da criacdo de cenérios educacionais.
Sendo estes, espacos virtuais como: “websites, redes sociais, blogs, entre outros ambientes
digitais, onde atividades e estratégias didatico-pedagdgicas foram elaboradas e publicizadas,
tendo em vista o0 ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa e Literaturas” (XAVIER;
FREIRE; GOMES, 2021, p.8). O artigo apresenta os seis espac¢os educacionais produzidos
pelos discentes. Dentro de cada cenario, 0s discentes produziram diferentes temas para 0s
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componentes curriculares de cada curso. No texto é possivel ter acesso a todas as atividades
produzidas, pois ha os links que direcionam para cada pagina da web desenvolvida.

Dentre os varios cenarios educacionais produzidos, o artigo apresenta em maiores
detalhes o cendrio educacional digital “Escola Literomusical da Bahia (ELIMBA)"%. O
projeto objetivou estratégias e possibilidades de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
a partir do trabalho com a masica e a literatura, trabalhando com diferentes estilos e ritmos
musicais, assim como diversos géneros literarios. O projeto uniu a pesquisa e a producdo de

objetos educacionais, para abordar os diversos géneros da rede digital.

Desse modo, foram construidos e adaptadas sequéncias didaticas,
radioaulas/podcasts, atividades complementares, lista de sugestdo de leitura
e resenha, fotos/imagens (memes, charges), videoaulas, musicas/parédias,
enquetes no Instagram e Youtube, ideias de concursos literarios/musicais,
lista de sugestdo de séries, documentarios e filmes, entre outros objetos,
como mecanismos potencializadores do aprender nas redes digitais.
(XAVIER; FREIRE; GOMES, 2021, p.9).

As atividades do cenario educacional digital “Escola Literomusical da Bahia
(ELIMBA)” foram disponibilizadas, em um site principal desenvolvido pela plataforma do
Wix. Também foram utilizados, outros ambientes virtuais como Instagram, Wattpad e
Youtube. “Cada um desses ambientes virtuais dispds de materiais produzidos, como
videoaulas, podcasts, jogos educativos, sequéncias didaticas, videos, audios, fotos, memes,
atividades, dentre outros materiais que consolidaram a proposta estabelecida” (XAVIER,;
FREIRE; GOMES, 2021, p.9). O artigo apresenta como navegar no site criado para este
cenario educacional, mostrando através de imagens como ter acesso a alguns dos materiais
produzidos.

Para os pesquisadores, as atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado por

meio da “Escola em Cena” trouxeram avangos e vantagens em diversos aspectos, sendo estes:

i) Possibilidade de liberdade criadora; ii) Trabalho de modo interativo e
colaborativo; iii) Oferta de experiéncias formativas na rede; iv) Possibilidade
de abordagens dos conhecimentos especificos da Lingua, numa visdo
transdisciplinar e relacional; v) Favorecimento da presenca de diferentes
géneros textuais; vi) Promocdo do uso de diferentes plataformas digitais; vii)
Oportunizar o trato com a diversidade (XAVIER; FREIRE; GOMES, 2021,
p.16).

% Disponivel em: https://luciano20116.wixsite.com/elimbauneb2020. Acesso: 27 dez. 2021.
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Os resultados obtidos neste artigo apontam para o0 sucesso, do trabalho desenvolvido
na formacdo de novos professores. O texto ndo apresenta as possiveis dificuldades, que o
ensino remoto imp6s aos sistemas de ensino. Também ndo ressalta 0os possiveis prejuizos da
auséncia das atividades de observacdo e regéncia em sala de aula, para a formacdo dos
professores. No entanto, aborda o trabalho satisfatorio e inspirador desenvolvido pelos
docentes, juntamente com os discentes do Curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Na disciplina de Estagio Supervisionado e Préatica
Pedagdgica, os docentes oportunizaram a pratica de producdo de materiais didaticos e praticas
pedagogicas que abordaram os avangos tecnolégicos e também propiciou a producéo digital e
a inovacao da pratica pedagogica.

Este artigo contribui com a tematica de nossa pesquisa, ao apresentar um trabalho rico
em recursos tecnoldgicos oferecidos e produzidos pelos discentes, que estando em processo
de formacdo inicial necessitam desenvolver habilidades e capacidades que irdo auxiliar e
ampara-los em suas futuras praticas docentes. Portanto, o artigo mostrou que o caminho
trilhado pelos docentes foi a execucdo do curso livre “Escola em Cena” um trabalho
desenvolvido em conjunto com os licenciandos.

No quarto texto de nossa anlise, continuamos nossa busca pelos caminhos docentes e
as possiveis dificuldades da disciplina de Estagio Supervisionado em tempos de pandemia. No
trabalho de Burigato e Santos (2021) “Condigdes e Restri¢des do Estagio Supervisionado no
Ensino Remoto, no Curso de Matematica - Licenciatura Da UFMS” desenvolvido pelas
professoras do curso de Matematica — Licenciatura de Campo Grande da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O texto nos informa que o curso prevé 102 horas
para a disciplina de Estdgio Supervisionado Il. As docentes destacam no texto, as atividades
que devem compor a disciplina de estagio, sendo estas:

Observacao e analise do cotidiano escolar da escola de Ensino Fundamental.
Anélise de livros didaticos de matematica. Observacédo e analise de aulas de
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental (preferencialmente 8° e
9° anos). Participa¢do na regéncia de aulas de matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental. Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de aulas
de matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Regéncia de aulas de
matematica para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Discussdo
de temas envolvendo relacbes de género, cidadania, direitos humanos e
educacdo ambiental (UFMS, 2019, p. 34 apud BURIGATO; SANTOS,
2021, p.10).

As atividades supracitadas sdo realizadas em sua maioria, dentro dos ambientes

escolares, porém com a suspensdo das aulas presenciais, as docentes da disciplina de Estagio
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Supervisionado |l necessitaram repensar as atividades a serem desenvolvidas para que
atendessem as exigéncias do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Matematica.

Sendo assim, descreveremos 0s caminhos trilhados pelas pesquisadoras, para garantir
que todas as atividades de estagio fossem realizadas, apesar do contexto de ensino remoto.
Primeiramente, o desenvolvimento do componente curricular do Estagio Supervisionado 1l
ocorreu pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). As atividades foram desenvolvidas
na plataforma do Moodle, a escolha desse ambiente ocorreu pelo fato de ser um recurso de
facil manuseio pelos alunos e que permitia a interacdo entre os estudantes e a professora da
disciplina de estagio.

Vale ressaltar que a escolha por esta plataforma de ensino, (via Moodle) se deve pelo
fato de que a professora orientadora da disciplina de Estagio Supervisionado Il tem
experiéncia de nove anos em cursos na modalidade de Educacgdo a Distancia (EAD), tendo
assim, familiaridade com este ambiente. No entanto, os académicos ndo estavam adaptados a
este sistema de ensino.

Quando o ensino remoto em carater emergencial foi instituido, a disciplina de Estagio
Supervisionado 1l ja havia iniciado presencialmente e os estagiarios ja haviam tido contato
com a escola em que atuariam. Portanto, a primeira atividade que compds a disciplina foi a
analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola que os estagiarios atuariam. Para as

professoras, com esta atividade:

Os académicos puderam entender e compreender o quanto o PPP da escola é
um documento norteador para a atuagdo de todos os envolvidos no ambiente
escolar, inclusive para o professor. Nessa proposta, além de terem essa
compreensdo, a atividade proporcionou aos académicos conhecerem
algumas ferramentas do Moodle, como o Wiki, onde os académicos
distribuidos em grupos (que presencialmente acompanhariam as atividades
de uma mesma escola) estudassem e desenvolvessem um texto em conjunto
com os colegas sobre o PPP. Tal recurso foi interessante conhecer e
manusear, Visto que esses académicos ndo o conheciam, e que foi uma
condicdo importante para o desenvolvimento de um trabalho em grupo no
ensino remoto (BURIGATO; SANTOS, 2021, p.14).

A atividade de analise do PPP foi desenvolvida, devido as restricbes impostas pela
pandemia. E neste contexto, a segunda atividade adaptada foi a anélise dos livros didaticos de
8° e 9° anos, utilizados nas escolas em que os estudantes tiveram contato inicial para estagiar.
As pesquisadoras compreendem que “o livro didatico é um recurso muito utilizado pelos
professores, ou algumas vezes o Unico utilizado, assim é de suma importancia que desde a

formacdo inicial os académicos facam uma leitura critica sobre este recurso” (BURIGATO;
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SANTOS, 2021, p.14). A leitura critica do livro didatico ocorreu fundamentada nas
orientacdes e discussdes propostas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Com
a producdo escrita dos estagiarios, as professoras puderam identificar a compreensdo dos
estudantes, sendo que estes identificaram a importancia de se buscar livros didaticos que
possibilitam um trabalho mais contextualizado, que explore diferentes situacfes, ja que 0s
livros analisados possuiam exercicios superficiais e descontextualizados.

Devido a problematica de que os estagiarios ndo teriam contato com os professores
regentes das escolas em que atuariam, e nem haveria a possibilidade de interagdo com 0s
adolescentes, a professora da disciplina de Estagio Supervisionado Il prop6s a atividade de
dindmica de observacdo de sala de aula. Para tanto, foi proposto aos estagiarios que
participassem e se comportassem como estudantes do 8° ou 9° anos. Esta dinamica buscou
contemplar as atividades de observacdo, participacdo e regéncia previstas na ementa do
estagio. A professora ressalta que com nesta atividade, o objetivo era,

Proporcionar ao académico uma experiéncia tanto com relagdo ao tempo
necessario para ministrar a aula preparada, como também de prepara-lo para
responder possiveis questdes e/ou ddvidas que um aluno daquele nivel
poderia ter com a aula que ele havia planejado e que estava apresentando.
Foi sugerido que eles usassem algum recurso didatico na sua aula como, por
exemplo, jogos, software, materiais manipulaveis, etc. Buscando meios que
favorecessem tanto a construgdo de um conceito matematico, objetivo de
ensino da aula, como também o0s momentos de interacdo entre 0s
participantes durante a aula via Google Meet. Assim, foi acordado que as
questdes e davidas que seriam suscitadas pelos colegas da turma, para o
académico que estava ministrando a regéncia, deveriam condizer com o que
um aluno, por exemplo, do 8° ano faria ao professor em sala de aula. Tais
condigdes para o desenvolvimento da disciplina permitiram que os alunos
vivenciassem momentos de estudo, favorecendo discussfes sobre possiveis
situacbes do ambiente escolar, que contribuiram para a sua formagdo
(BURIGATO; SANTOS, 2021, p.16).

A atividade de simulacdo de sala de aula foi uma tentativa de proporcionar possiveis
situacOes que ocorrem durante a regéncia, tais como a necessidade de: dominio dos contetdos
trabalhados, controle do tempo das atividades, linguagem clara para a explanagdo dos
conhecimentos, atividades contextualizadas e situagdes reais que instigam os estudantes.

No artigo, as professoras informam que a atividade de sala de aula simulada,
contemplou os momentos de observagao de sala de aula, pois “O académico deveria escolher
duas regéncias, uma do 8° e outra do 9° ano, para fazer o seu relatoério de observacdo”
(BURIGATO; SANTOS, 2021, p.18) nesta atividade, os estudantes relataram a préatica

docente de outro colega de turma, enquanto este atuava como regente durante a simulacao.
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A atividade de simulagdo também contemplou o quesito participagdo, pois “o
estudante deveria auxiliar um colega na elaboracdo de uma aula com uso de algum recurso e
de um tutorial de como utilizar o recurso em sala de aula” (BURIGATO; SANTOS, 2021,
p.18) como resultado desta proposta de atividade temos um plano de aula de regéncia
elaborado em dupla. Porém, cada académico ministrou duas aulas, uma aula ele/ela elaborou
sozinho e outra aula, que foi elaborada com a participacéo de um colega de turma.

Outra atividade proposta na disciplina de Estagio Supervisionado foi a elaboracdo de
um video. As autoras justificam essa atividade, devido a grande quantidade de videos que
foram produzidos por professores da educacao basica e enviados aos seus estudantes com o

ensino remoto. Assim, a producao do video

Foi uma atividade para ser realizada em dupla, a ideia era que eles
procurassem algum recurso para tornar mais interessante o video, de modo
que néo fosse a simples leitura de alguns slides. Mas que eles conseguissem,
por exemplo, resolver alguma atividade passo a passo para que os alunos
pudessem acompanhar a explicacdo e as representacfes que estavam sendo
utilizadas pelo estagiario (BURIGATO; SANTOS, 2021, p.20).

A elaboracéo do video foi a ultima atividade a ser desenvolvida na disciplina e pelos
relatos dos estudantes, a produgdo permitiu uma nova vivéncia e a aprendizagem de novas
ferramentas digitais. O video e as outras atividades desenvolvidas na disciplina, sendo: estudo
do PPP; a analise do livro didatico e as aulas simuladas, proporcionaram momentos de
discussao e reflexdo sobre o ambiente escolar.

O texto de Burigato; Santos (2021) relata o trabalho de uma das pesquisadoras, como
docente na disciplina de Estagio Supervisionado Il, por isso, em alguns momentos deste texto,
0 termo professora foi usado no singular. No entanto, a escrita do texto ocorreu de forma
conjunta. No artigo, todas as atividades descritas durante a disciplina de estagio apresentam
trechos dos relatorios dos estudantes, o que enriquece as informacgdes apresentadas pelas
pesquisadoras. O texto ndo apresenta informacdes quanto a quantidade de estudantes que
realizaram a disciplina de estagio, nem se houveram desisténcias ou impedimentos. Porém, as
pesquisadoras destacam que a disciplina foi imposta pela instituicdo UFMS e os académicos
que ndo cursassem seriam reprovados, independente se o estudante possuia ou ndo acesso a
internet.

Os estudos de Aradjo; Marin; Souza Junior (2021), Xavier; Freire; Gomes (2021) e
Burigato; Santos, (2021) apresentam trabalhos de sucesso nas disciplinas de Estagio

Supervisionado. O resultado deste trabalho esteve atrelado a um assunto j& discutido nesta
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dissertacdo, ou seja, 0 acesso a internet e as ferramentas tecnologicas. No texto de Sales; Jara;
Silva, (2021) o trabalho das docentes é dificultado devido a falta internet dos discentes, que
habitam regides afastadas dos grandes centros, pois os estudantes vivem em comunidades
indigenas em que ndo ha internet de banda larga. Seguindo com nossas anélises, observamos
no quinto texto as estratégias usadas pela docente, a fim de garantir a manutencdo e a
qualidade da formacdo dos futuros docentes por meio do estagio supervisionado.

O quinto artigo apresentado é um relato de experiéncia de uma professora de Estagio
Supervisionado IV, coordenadora de curso, presidente do Nucleo Docente Estruturante (NDE)
e do Colegiado do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES) campus Cachoeira de Itapemirim. Neste artigo, “Entre Lives, Textos e
Contextos: o Estagio Supervisionado na EJA em Tempos de Ensino Remoto” Zanon (2021)
compartilha conosco seu plano de trabalho docente na disciplina de Estagio Supervisionado
IV — EJA.

Zanon (2021) apresenta em forma de quadro as agdes na disciplina de estagio, as
semanas, 0s temas abordados, as atividades propostas/desenvolvidas e a metodologia
empregada pela docente. A disciplina ocorreu durante 18 semanas e envolveu 15 licenciandos
em atividades sincronas e assincronas desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) via Moodle, por intermédio do Centro de Referéncia em Formacdo e em Educacéo a
Distancia do IFES (CEFOR) e do google meet. Para a professora, a escolha do AVA via
Moodle foi acertada, pois este ambiente,

Proporciona interacdo através de ferramentas, como férum de duvidas e de
discussao, producdo de textos coletivos (Wike), questionarios, base de dados,
diérios, livro, jogos, entre outros. Além disso, permite que o contelido das
disciplinas seja acessado a qualquer hora e lugar, oferece a possibilidade de
interacdo entre os alunos e destes com o professor por meio do chat e dos
féruns. Ademais, a plataforma dispde de plug-ins de acessibilidade que
possibilitam a navegacdo por estudantes que apresentem alguma necessidade
educativa especial e, assim, proporciona experiéncias diferenciadas de
aprendizagem a todos os envolvidos (ZANON, 2021, p.15).

Mesmo com tantos recursos digitais, a professora inquietava-se com o seguinte
questionamento: “Quais acdes formativas podem ser desenvolvidas em tempos de ensino
remoto para aproximar o licenciando em Matematica da sala de aula da EJA?” (ZANON,
2021, p.3). A resposta exigia que a docente (re)organizasse “as atividades dos licenciandos
nas escolas campo de estagio, a fim de lhes possibilitar reflexdes tedricas e praticas que
permitissem realizar mediagdes pedagogicas em turmas de EJA” (ZANON, 2021, p.3). E com

base na pergunta supracitada destacaremos as acGes formativas desenvolvidas pela docente
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em tempos de ensino remoto para aproximar o licenciando em Matematica da sala de aula da
EJA.

O Estagio Supervisionado 1V corresponde ao 8° periodo do curso de Licenciatura em
Matematica da UFES e tem como tema: “O despontar de saberes na formacéo do professor de
matematica: relatos de vivéncias e experiéncias na EJA” (ZANON, 2021, p.6). A carga
horéaria total de estagio é de 420 horas diluida em periodos e temas, por isso estes possuem
objetivos especificos em funcdo do assunto e do nivel. Vejamos, como a professora
reorganizou algumas atividades do componente curricular de estagio.

As aulas foram organizadas entre aulas sincronas (lives) ocorridas via google meet e
aulas assincronas (atividades de leitura e/ou escrita). Destacamos, como exemplo a aula da

semana 7, vejamos como essa aula foi estruturada com base no excerto abaixo:

Tema: As questdes curriculares que perpassam a EJA.

Atividades: Apreender experiéncias acerca de praticas que podem ser
incorporadas para o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo em matematica nas
turmas de EJA.

Metodologia: Aula sincrona com Roda de Conversa em formato de live.
Tema “Praticas de matematica na EJA: experiéncias com o ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo” (ZANON, 2021, p.13-14).

Nesta live, a aula contou com a presenca de trés professores convidados, cada um
destes profissionais atua em segmentos de ensino diferentes, a saber: EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos); PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) e turmas de EJA no
Sistema Prisional. Cada um dos profissionais pdde contribuir com informacdes diferenciadas
sobre como lecionar com jovens e adultos, e pelos relatorios de estagio desenvolvidos pelos
licenciados, essa aula da semana 7 foi muito apreciada pelos estagiarios.

Para as aulas assincronas a professora utilizou varios recursos, sendo alguns destes:
Uma palestra ministrada pelas supervisoras escolares da Superintendéncia Regional de
Educacdo de Cachoeiro de Itapemirim (SRECAC); Estudo e analise das “Orientagdes
Curriculares para a EJA Semipresencial (Segundo Segmento do Ensino Fundamental e Ensino
Médio) da SEDU/ES” (outros textos também foram destacados no artigo); Responder
questionarios online; e Realizar um Plano Trabalho Docente baseado nas Atividades
Pedagogicas Nao Presenciais (APNPs).
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O Plano de Trabalho Docente desenvolvido pelos estagiarios foi desenvolvido por
meio de etapas de operacionalizacdo, Zanon (2021) explica esse processo e o tempo dedicado

a estas atividades, a saber;

As semanas 12, 13, 14, 15, 16, 17 e 18 foram dedicadas a
“Operacionalizacdo do Estidgio Supervisionado IV na EJA: etapas de
observagdo, coparticipagdo e regéncia” e ocorreram de 01/02 a 19/03/21. Ao
todo, foram dedicadas 42 aulas de 50 minutos para o desenvolvimento destas
etapas. Por estarmos em formato APNPs, propus a elaboracéo de atividades
docentes simuladas a partir do trabalho colaborativo em equipe, uma pratica
instituida no processo formativo de futuros professores de matematica do
curso em questdo (ZANON, 2021, p.15).

Para a realizacdo deste Plano de Trabalho, a professora utilizou atividades docentes
simuladas para que os estagiarios ndo planejassem as atividades distantes da realidade
educacional do EJA. Os licenciados organizaram-se em quatro grupos para realizarem as
atividades, cada grupo recebeu um Tema; Tarefas a serem desenvolvidas e os Topicos que
cada Plano de Trabalho deveria abordar, vejamos como exemplo, as atividades que foram
solicitadas ao grupo 1, que com o tema, deveria “Explorar as ideias das operacdes de
multiplicacdo e divisdo como conhecimento base para a aprendizagem de fragdo em turmas do
segundo segmento da EJA” (ZANON, 2021, p.16). Com relacdo a descricdo das tarefas, o

grupo recebeu as seguintes orientacdes:

TAREFA 1) Com base nos textos estudados nos seminarios, cada grupo
deve elaborar um instrumento diagnéstico para identificar o que os
estudantes da EJA sabem acerca das ideias de multiplicacéo e divisdo com as
guais operam. O instrumento deve conter de trés a cinco questdes e 0s
professores/estagiarios devem descrever como seria a aplicacao, a corregdo e
a sistematizacdo dos dados/informag8es/conhecimentos obtidos com as
respostas dos estudantes. Lembrem-se de que cada texto estudado nas
semanas anteriores propunha um modo diferente de se trabalhar com a
matematica na EJA.

TAREFA 2) Supondo que o instrumento diagndstico tenha sido aplicado e
considerando que os professores convidados que participaram de nossa live
salientaram que os estudantes da EJA tém dificuldades em trabalhar com as
operagdes em questdo, 0 grupo de estagiérios deve criar uma sequéncia de,
no minimo, trés aulas, mostrando como seria o trabalho articulado com as
ideias das operacbes e 0 novo conceito que se deseja trabalhar
(frac@o/percentagem) (ZANON, 2021, p.16).

A mediacdo da professora, durante o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas pelos estagiarios, proporciona a aquisicdo de varias habilidades e de modelos
de ensino. Como critério para o Plano de Trabalho, a professora solicitou aos discentes:
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“Planejar a sequéncia de aulas, tendo por base a Escala Cuisenaire na qual se trabalhe com
dificuldades em relacdo as operagdes de multiplicacdo e divisdo e o conceito de fracdo”
(ZANON, 2021, p.16). A atividade docente realizada pelos estagiarios foi formulada pela
simulacdo de atividades, que compdem o dia a dia dos professores do EJA e simulando o
ambiente presencial da sala de aula. Portanto, as aulas elaboradas pelos discentes ndo eram
adaptadas ao ensino remoto.

O texto de Zanon (2021) nos traz relatos bem sucedidos da proposta de trabalho da
pesquisadora, em sua turma de Estagio Supervisionado IV. Embora, a professora ndo pontue
as possiveis dificuldades de recursos e acesso tecnoldgicos por parte dos discentes, ha

informacdes, que pela sua prépria voz, justificam o sucesso de seu trabalho. Vejamos, que,

O planejamento inicial foi feito com base em meu conhecimento de quem
eram o0s estudantes-estagiarios, pois 0s acompanho desde a disciplina
Estagio Supervisionado I. Antes mesmo de planejar as a¢des formativas, eu
ja sabia das potencialidades, limitacGes, tipos de tarefas de que eles mais
gostavam (ir até a escola; textos com abordagens acerca de aspectos do
cotidiano; trabalhos em grupo) e de quais eles menos gostavam (executar
trabalhos sozinhos e que demandassem muito tempo). Esse
acompanhamento longitudinal fez-me valorizar e reconhecer a diferenca que
faz no planejamento docente, quando o professor caminha junto aos seus
alunos por um periodo maior e pode proporcionar momentos individuais e
coletivos (ZANON, 2021, p.24).

A trajetoria, que a professora ja havia caminhado com estes estudantes, foi
fundamental na realizacéo do trabalho. Conhecer os discentes possibilita planejar com clareza
as atividades e as metodologias. No entanto, essa ndo ¢ uma realidade de todos os cursos de
licenciatura no pais. Como o ensino remoto emergencial foi instituido em marcgo de 2020, um
docente que tenha assumido uma turma nova naquele mesmo ano (normalmente no més de
fevereiro), ndo teria ou teria um minimo conhecimento sobre a turma em que iria trabalhar.

O contato, que a professora ja possuia com os estudantes, facilitou os momentos de
didlogo. A interacdo professora — alunos permite um trabalho mais rico, pela confianca
estabelecida entre as partes, para a autora “esse processo permitiu que os licenciandos, ao
longo do tempo, se tornassem mais autbnomos e confiantes, ao relatarem seu
desenvolvimento e nédo se sentissem julgados por mim” (ZANON, 2021, p.24). E foi todo esse
conhecimento sobre os estudantes, que possibilitou a professora um planejamento de acdes,
que como resultado temos o éxito em suas atividades.

Em nossa proxima andlise, os autores destacam os principais desafios e aprendizagens

na disciplina de Estagio Supervisionado. O artigo de Oliveira; Carneiro (2021) “Estagio
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Supervisionado e Ensino Remoto: Experiéncias de Formacédo de Professores em Tempos de
Pandemia na UFJF” € o quinto texto que apresentaremos para analise. O artigo pontua 0s
caminhos tracados pelos docentes, com o trabalho na disciplina de Estagio Supervisionado em
Licenciatura em Matematica e Sociologia na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) de
maneira breve, pois as discussdes maiores no texto estdo centradas nos impedimentos e
pontua os “desafios e aprendizagens relatados pelos professores e licenciandos no
desenvolvimento dos estagios a partir das atividades realizadas e dos nossos registros como
docentes responsaveis pelas disciplinas” (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.3). Mesmo ndo
apresentando em detalhes a préatica docente como ocorreu no texto de Zanon (2021) o texto de
Oliveira; Carneiro (2021) foi selecionado, pois as dificuldades impostas pelo ensino remoto
no trabalho docente, também é um dos objetivos de nossa dissertacao.

A Faculdade de Educacdo da UFJF é a instituicdo responsavel pelas disciplinas de
Estagio Supervisionado. “No inicio do ano letivo de 2020, em 02 de margo, havia 528 alunos
matriculados em disciplinas de estagio supervisionado na Faculdade de Educagdo — Faced”
(OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.9). A UFJF conta com 14 cursos de licenciatura, nas
modalidades presencial e a distancia. Sendo que todas as atividades presenciais foram
suspensas em 18 de marc¢o de 2020 devido a pandemia da covid-19.

Os debates para a retomada do ano letivo iniciaram-se a partir de junho de 2020, ou
seja, de margo a setembro de 2020, a UFJF manteve apenas as atividades de pesquisa e
extensdo. Os autores destacam no texto, os longos debates e as véarias questdes que foram

analisadas ao considerarem a retomada das atividades por meio do ensino remoto, a saber:

Os debates traziam a tona questdes desfavoraveis e favoraveis. Entre as
desfavoraveis pela realizacdo dos estagios, apontavam-se as desigualdades
educacionais, potencializadas com o ensino remoto, haja vista as
dificuldades de acesso a internet e a equipamentos eletrénicos que
viabilizassem aos estudantes o acompanhamento das atividades. Indicou-se,
também, a oferta remota do ensino que poderia ter um formato cujos
professores e estudantes pudessem ndo se adaptar; a perda pedagogica, por
ser a escola o local privilegiado de atuacdo docente, podendo ocorrer, dessa
forma, um empobrecimento na formagéo dos futuros professores, visto que
as escolas nédo estavam funcionando de forma presencial; a preocupacgdo em
sobrecarregar os professores supervisores de estagio, que estavam também
se adaptando ao novo formato e buscando novas metodologias e recursos
didaticos para trabalhar com seus alunos virtualmente (OLIVEIRA;
CARNEIRO, 2021, p.10-11).

Para os autores, a rotina escolar tem caracteristicas proprias, que jamais poderdo ser

transpostas ao ambiente virtual, portanto o estagio ocorrido de maneira remota nao permitira
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aos futuros professores conhecerem a cultura do ambiente escolar. Oliveira e Carneiro (2021,
p. 12) afirmam no artigo que “desde os primeiros debates na Faced, colocamo-nos favoraveis
a oferta da disciplina de estagio supervisionado para os estudantes concluintes”. Os autores
justificam a citacdo supracitada, pelo fato dos licenciandos concluintes j& terem estado nos
espacos escolares e porque estes futuros professores podem vir a atuar no préprio ensino
remoto, ou até mesmo no ensino hibrido, ja que este Gltimo tem sido uma tendéncia na area
educacional.

Com escolas fechadas e sem a autorizacdo da UFJF para realizar atividades
presenciais, os autores/professores de Estagio Supervisionado dos Cursos de Licenciatura em
Matematica e Sociologia sabiam que a oferta das disciplinas, ndo poderia ser feita da mesma
maneira que anteriormente. Portanto, os professores pesquisaram e reestruturam alguns

componentes curriculares na disciplina de estagio, segundo Oliveira; Carneiro (2021),

Foram propostas aos licenciados atividades como: webnarios que
discutissem a Educagdo em contexto de pandemia, os desafios docentes, as
desigualdades educacionais que se potencializaram nesse periodo, bem como
a atuacao dos professores de Matematica e de Sociologia em periodo remoto.
Além disso, foram propostos seminarios com professores de diferentes redes
gue estavam atuando remotamente em 2020; andlise dos materiais didaticos
disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,
denominados Planos de Estudos Tutorado (PET), que incluem apostilas e
videoaulas no canal Rede Minas; analise dos materiais disponibilizados na
Plataforma Moodle, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado
pelo Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIlI da UFJF; criacdo de recursos
didaticos e planejamento de aula para o ensino remoto; e, finalmente,
entrevistas com professores, alunos da educacdo basica e responsaveis por
esses estudantes, com a finalidade de compreenderem os desafios postos a
todos (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.14).

Todos os licenciandos do curso de Matematica e Sociologia foram orientados, a
realizarem o estagio. O estagio ocorreu no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII (ensino remoto)
por ser uma instituicdo de ensino mantida pela UFJF, portanto havia um alinhamento do
calendario entre a universidade e o colégio. Apos o inicio das disciplinas, as dificuldades
comecaram a surgir, para os autores “ainda que ja tivéssemos uma larga experiéncia com
Educacdo a Distancia e com o uso de tecnologias digitais, ndo haviamos trabalhado dessa
forma com os nossos alunos no presencial, sobretudo no estdgio supervisionado”
(OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.15). A fim de reorganizar as atividades da disciplina,
ficou decidido ndo trabalhar apenas com aulas sincronas, pois as limitagGes/dificuldades de

acesso a internet poderiam comprometer os estudos dos estagiarios.
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As aulas sincronas foram distribuidas ao longo do semestre, junto com atividades
assincronas. No entanto, “com os licenciandos de Sociologia, essa dindmica nao funcionou
muito bem e, diante disso, foi criado um grupo de trabalho em um aplicativo de mensagem”
(OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.15). Para o curso de matematica ficou decidido que
haveria encontros sincronos e atividades assincronas quinzenalmente, para os licenciandos
compartilharem o caminhar de seus trabalhos.

Para os professores, os licenciandos-estagiarios também enfrentaram seus desafios. O
novo formato de ensino, as mudancas de rotina, os afazeres domésticos e questdes
econdmicas comprometeram o desempenho e a dedicagdo na disciplina. Oliveira; Carneiro

(2021) nos informam que,

Alguns estudantes precisaram retornar para a casa de seus familiares, outros
iniciaram trabalhos temporarios e, muitas vezes, possuiam como recurso
para estudar apenas o celular, que ja é, neste contexto, um equipamento
muito importante, mas também muito precario para um estudo adequado. A
leitura e a escrita sdo0 mais cansativas e ha nele outros aplicativos que se
interpdem e dificultam a concentracdo. Talvez por todas essas questdes, um
relato comum que obtivemos foi sobre o cansaco fisico e emocional em que
se encontravam, o que deixou transparecer todas as insegurancas relativas a
finalizacdo de um processo formativo (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021,
p.17-18).

A citacdo supracitada refere-se a realidade dos estudantes, porém sabemos que 0
sucesso no trabalho docente estd ligado a disposi¢do, autonomia e comprometimento dos
discentes, principalmente no ensino remoto. No artigo, os autores ainda destacam o medo e a
inseguranca dos licenciandos de Sociologia, que apds anos de dedicagéo e estudos temem néo
encontrarem trabalho, devido as recentes reformas educacionais que colocaram a Sociologia
ndo mais como uma disciplina, e sim como um contetdo curricular obrigatorio no Ensino
Médio.

O trabalho com as entrevistas permitiu aos licenciandos compreenderem, pela fala dos
professores da educagdo basica, estudantes e seus familiares, as inquietacGes e todas as
dificuldades que compreendiam o ensino remoto. Os estagiarios ouviram dos estudantes da

educacdo basica,

Muitos relatos de adoecimento e, também, de descomprometimento, como:
acessar a plataforma e voltar a dormir; ou, entdo, compartilhar respostas das
atividades por aplicativos de mensagem. Acolheram as angustias dos
professores que entrevistaram, que questionavam sempre as cameras e 0S
microfones desligados, ou seja, a sensacdo de uma fala vazia.
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Acompanharam as angustias perante as dificuldades com o uso das
tecnologias. E, por fim, aprenderam nas entrevistas as angustias das familias
gue compartilhavam apenas um aparelho celular, utilizando ap6s o retorno
de seu responsavel para casa, depois do trabalho OLIVEIRA,
CARNEIRO, 2021, p.18).

A oportunidade, que os licenciandos tiveram com as entrevistas, proporcionou a
experiéncia de ouvir, conhecer e compreender todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, diante dos desafios impostos pelo ensino remoto. Nesse contexto de pandemia,
0 estagio passou por muitas mudancas, envolvendo todos os atores, Oliveira e Carneiro (2021)
compreendem gue o0 ensino remoto também pode ser um espaco que ofereca formacao para 0s
estagiarios, que podem vir a atuar nesta modalidade de ensino, por isso, é necessario que a
universidade ofereca aos estudantes, futuros professores a capacitacdo para atuarem no ensino
remoto, durante a formacao inicial.

O texto de Oliveira; Carneiro (2021) contribui com nossa pesquisa, por destacar as
questdes socioecondmicas dos estudantes, como um fator de suma importancia, no sucesso do
trabalho docente no ensino remoto. Novamente, a dificuldade de acesso a internet e recursos
tecnologicos foi destaque no artigo, para os autores “passadas duas ofertas de estagio
supervisionado em formato remoto, reconhecemos as perdas pedagogicas tdo temidas nos
debates acalorados realizados na Faced” (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021, p.20). Apesar, das
experiéncias de sala de aula, que ndo puderam ser vivenciadas, 0s professores reforgam “a
riqueza de experiéncias que temos construidos no estagio remoto[...] que, certamente, fardo
dos estagiarios, professores mais atentos aos desafios” (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2021,
p.20). O trabalho dos docentes foi reestruturado, a fim de minimizar os impactos da auséncia
do Estagio Supervisionado presencial na formacdo dos futuros professores, porém o proprio
ensino remoto se constitui como um ambiente de novas aprendizagens e formacOes de
profissionais mais criticos.

Nosso ultimo artigo apresenta uma analise dos caminhos trilhados por professores de
Lingua Inglesa no Estdgio Supervisionado. O artigo de Araujo (2021) “Estagio
Supervisionado e Ensino Remoto Emergencial: O (Im)Possivel e o Inédito Viavel em um
Curso de Licenciatura em Lingua Inglesa,” descreve o trabalho docente e discente realizado
em uma universidade publica do estado de Minas Gerais no curso de Licenciatura em Lingua
Inglesa. No respectivo curso, ha trés professoras que ministram as disciplinas de Estagio
Supervisionado. Apds, a autorizagdo do Ministério da Educacdo e da PROGRAD da
Instituicdo, para a oferta da disciplina de Estagio Supervisionado pela modalidade remota, as

docentes, juntamente com uma estudante da Graduacgdo e duas da P6s-Graduacdo em Letras
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formaram um grupo de trabalho para facilitar o processo de planejamento da disciplina.
Segundo, Araudjo (2021),

Entre as agdes desse grupo estavam a busca por referéncias bibliograficas
mais adequadas ao novo contexto de ensino, discussdes sobre possibilidades
de atividades remotas para os licenciandos e sobre a flexibilizacdo dos
campos de estagio, e a montagem de um cronograma Unico para os Estagios
1,2 e 3 (ARAUJO, 2021, p.3).

A necessidade de repensar a disciplina de Estagio Supervisionado ocorreu de maneira
conjunta, incluindo docentes, discentes e pesquisadoras, a fim de contribuir de maneira mais
significativa para o novo formato de ensino. O texto de Araujo (2021) apresenta informacdes
sobre as aulas sincronas das disciplinas de Estagio 1 e 2, ministradas entre 0s meses de agosto

e dezembro de 2020. Quanto ao modelo das aulas, o artigo informa que,

As aulas sincronas aconteceram na plataforma Microsoft Teams, ofertada
gratuitamente pela Universidade aos docentes, discentes e servidores
técnico-administrativos em virtude do ERE. Os encontros sincronos de cada
disciplina ocorreram uma vez por semana, ao longo de 12 semanas letivas
(ARAUJO, 2021, p.6).

Com o objetivo de facilitar a comunicagdo entre todos os envolvidos, além das aulas
sincronas, cada professora de Estagio criou um grupo de WhatsApp para sua respectiva turma.
O objetivo dos grupos eram que fossem compartilhadas davidas, questdes sobre a disciplina e
dificuldades encontradas. “A criagdo dos grupos de WhatsApp foi uma forma possivel de
facilitar a comunicagdo, além de reduzir a sensa¢do de isolamento entre os licenciandos ao
possibilitar um senso de coletividade” (ARAUJO, 2021, p.6). O grupo de mensagens
instantaneas buscava fortalecer o vinculo entre os participantes da disciplina de Estagio, pois
a sensacdo de impoténcia diante das situagdes impostas pela pandemia, desmotivavam tanto
docentes, quanto discentes. Com rela¢do ao sentimento de impoténcia, Aradjo (2021) informa
que “tal angustia se manifesta ndo somente no professor, mas também nos alunos ao se
depararem com situacdes vivenciadas como impoténcia no processo educativo” (ARAUJO,
2021, p.10). O conceito de impoténcia é valioso quando refletimos sobre a educacdo em todos
0S Seus aspectos, pois esse sentimento nos leva a questionamentos e a busca por respostas.

As aulas da disciplina de Estagio 1 e 2 também contavam com um encontro assincrono
por semana. Por tanto, havia uma aula sincrona e outra assincrona por semana, até o periodo
da préatica, quando os estudantes foram liberados para as atividades de campo. “As atividades

assincronas compreenderam leituras, discussdes e avaliacGes disponibilizadas no Moodle,
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plataforma virtual de ensino” (ARAUJO, 2021, p.18). Além das aulas sincronas, os estudantes
receberam orientac6es individuais com a professora da disciplina, para o planejamento das
atividades de campo e escrita do relatdrio final de estagio.

No que diz respeito as atividades praticas de estagio, Aradjo (2021) nos informa que
“a observagdo de aulas e a regéncia de classe praticamente ndo puderam ser realizadas pelos
licenciados” (ARAUJO, 2021, p.19). Esta fala justifica-se pelas limitacBes impostas pelo

ensino remoto, pois,

Os campos de estagio estavam funcionando exclusivamente de forma remota
e, com poucas excegdes, assincrona. Mesmo nos casos em que houve aulas
sincronas acompanhadas pelos licenciandos, ndo houve contato direto com
os alunos das escolas. Sendo assim, uma das caracteristicas peculiares do
estagio remoto foi a auséncia de interagdo dos licenciandos com os discentes
das escolas. Também o contato com os supervisores de estagio ocorreu de
forma restrita, frequentemente por WhatsApp e videochamada (ARAUJO,
2021, p.18).

Os licenciandos ndo puderam ter um contato direto com 0s estudantes, e 0 texto de
Araujo (2021) ndo nos apresenta detalhes de como ocorreram as atividades de observacéo e
regéncia, mas o texto nos informa que ‘“uma op¢ao encontrada por alguns licenciandos para
realizar sua pratica foi a condugio de pesquisas nos campos de estagio” (ARAUJO, 2021,
p.19). Para tanto, alguns estudantes realizaram entrevistas com os professores supervisores da
escola; outros optaram pela analise critica de documentos como o Programa de Estudos
Tutorados (PETSs) elaborados pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 0s
PETSs sdo materiais didaticos com o conteudo curricular que seria ministrado presencialmente.

Devido as dificuldades encontradas pelos discentes, Aradjo (2021) nos informa que,

A proposta dos professores dos cursos de licenciatura da faculdade de Letras
contempla a flexibilizacdo das atividades de estdgio, inclusive para
alternativas a regéncia de classe e a observacdo, dadas as limitacdes
contextuais. Dessa forma, sugere-se considerar a producdo de materiais
didaticos para o contexto remoto, a pesquisa com professores e alunos, a
andlise critica dos PETS, a andlise da pratica dos supervisores de estagio no
ERE, entre outras possibilidades” (ARAUJO, 2021, p.15-16).

O replanejamento da disciplina de Estagio Supervisionado pelas docentes foi flexivel e
sofreu alteragdes ao longo da disciplina, conforme as limitagdes iriam surgindo. Um grande
desafio pontuado por Araujo (2021) referente a regéncia dos estagiarios foi a baixa
participacdo dos alunos das escolas, “percebida pelo escasso retorno das atividades propostas

além do pequeno volume de interagcBes nas aulas sincronas, assincronas e nos grupos de
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WhatsApp” (ARAUJO, 2021, p.23). No entanto, a falta de interacdo nas aulas também foi
vivenciada pelas docentes, que relatam a sensacdo de fala vazia pela auséncia das cameras
ligadas na sala de aula virtual, porém as préprias professoras justificam, que muitas vezes,
quando as cameras estdo ligadas, a aula tende a ter uma conexdo comprometida, para Araujo

(2021) o problema com o uso das cameras ocorre,

Devido a baixa qualidade da conexdo com a internet ou dos aparelhos
utilizados, bem como a alta demanda por conexdes simultaneas, o uso das
cameras atrapalhe e, as vezes, inviabilize a aula sincrona. A falta de resposta
do outro, aqui sentida ela auséncia do olhar durante as intera¢Ges de ensino e
aprendizagem, seja por razfes técnicas ou de outra ordem, parece ser um
aspecto que merece maior aprofundamento (ARAUJO, 2021, p.19).

De acordo com a citacdo supracitada, novamente o desafio de acesso a internet e 0s
recursos tecnoldgicos é pontuado como um desafio e uma limitacdo para o efetivo trabalho
docente. Em tempos de ensino remoto, a internet tornou-se o principal veiculo de
comunicagdo nos sistemas de ensino, torna-se um trabalho dificultoso para os professores,
quando ha auséncia de dispositivos eletrdnicos adequados para os estudantes, e também
quando os discentes possuem acesso precario a internet.

Apdls nossas leituras e andlises dos sete artigos que compBem a Categoria 7,
percebemos que apenas trés destes enfatizam as dificuldades com o ensino remoto, devido as
limitagdes de acesso a internet. Os trés artigos podem ser visualizados, no quadro a seguir.

Quadro 10 - Artigos que apresentam a falta de acesso a internet, como uma dificuldade imposta pelo ensino
remoto
AUTORES TITULO

SALES, A.O de; JARA, D.G.; | Académicos Indigenas e o Estagio Supervisionado em Contexto
SILVA, D. (2021) de Pandemia

OLIVEIRA, R.R.A.; CARNEIRO, | Estagio Supervisionado e Ensino Remoto: Experiéncias de
R.F. (2021) Formagéo de Professores em Tempos de Pandemia na UFJF
ARAUJO, L.C. D. (2021) Estagio Supervisionado e Ensino Remoto Emergencial: O
(Im)Possivel e o Inédito Vidvel em um Curso de Licenciatura em
Lingua Inglesa

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trés artigos apresentam as dificuldades impostas pelo ensino remoto, devido a falta
de recursos tecnologicos e de internet por parte dos discentes. No entanto, essa dificuldade
ndo impediu os docentes de ministrarem as disciplinas de Estagio Supervisionado. Os
professores formadores buscaram caminhos, adaptaram as aulas, foram flexiveis nas escolhas
e nas propostas de atividades de ensino, que seriam solicitadas aos discentes. O caminho do
didlogo e da autoavaliagéo foi constante.
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3.1 Sintese da secdo

Este trabalho de estado da arte propds analisar alguns caminhos que foram tracados
por docentes e por algumas instituicbes publicas de ensino superior, a fim de atender os
estudantes dos cursos de licenciatura, em destaque na disciplina de Estagio Supervisionado,
apesar dos desafios impostos pelo contexto pandémico.

As dificuldades ndo foram impedimentos, as dificuldades foram transformadas em
caminhos, uma mudanca tdo flexivel nas praticas de ensino dos professores, sO foi possivel,
devido a constante pesquisa que todos os docentes realizaram, a fim de ministrarem a
disciplina de Estagio Supervisionado com a maior qualidade possivel e minimizando ao
maximo, as limitacfes que seriam impostas aos licenciandos.

Os sete artigos, por nos analisados, fazem uma retomada historica do inicio da
pandemia da covid-19 e da disseminac¢do no virus do Brasil. Assim como, todos os artigos
apresentaram as Leis; Regulamentos; Normativas e Resolug¢Ges que estruturaram a oferta do
Ensino Remoto em Carater Emergencial nas Universidades Publicas do pais, emitidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e/ou Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Os artigos
também destacaram os documentos deliberados pelas proprias Institui¢des de ensino, (onde 0s
autores atuam) que autorizaram a oferta do Estagio Supervisionado de maneira remota, assim
como as discussOes realizadas pelos docentes e respectivos colegiados, pois conforme ja
apresentamos em nossa dissertacdo, cada Instituicdo de Ensino Superior teve autonomia para
decidir sobre como ocorreria a suspensao e/ou a retomada do calendario letivo no ano de
2020.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, RESULTADOS, ANALISES E
DISCUSSOES

Nesta secdo, descreveremos o contexto de producdo, os participantes e o local de
desenvolvimento da pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos, abrangendo a
geracdo de dados, tanto no que diz respeito aos instrumentos de coleta, quanto aos
procedimentos e/ou critérios de analise e o tratamento dos dados, retomando os objetivos e
apresentando as perguntas de pesquisa, bem como a natureza da pesquisa.

Para a coleta dos dados, utilizamos um questionario online, primeiramente como
experiéncia piloto para a qualificacdo, para depois, fazermos os possiveis reajustes e envia-lo
aos participantes da pesquisa, que sdo 0s docentes que ministram a disciplina de Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura da Unespar, campus de Campo Mour&o, no Estado
do Parand. Optamos pelo questionario online pelo fato de nos possibilitar a obtencdo de uma
amostra mais abrangente de dados em curto espaco de tempo. Os procedimentos utilizados na
analise dos dados sdo pautados na perspectiva tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sdcio
Discursivo - ISD por meio das propostas de Bronckart (1997/2009) e Bulea (2010), no que se
refere a sistematizacdo dos dados pela identificacdo de “temas (SOT) e subtemas ou temas
desdobrados a partir dos temas centrais (STT)” (SOUZA, 2019), com base nas percepcdes dos

docentes, obtidas em suas respostas ao questionario.

4.1 O contexto de producéo da pesquisa

A temética desta pesquisa surgiu a partir da inquietacdo e dos desafios vividos pela
prépria pesquisadora durante a implementacdo do ensino remoto em carater emergencial,
devido a pandemia da covid-19, no contexto do Ensino Superior. Os docentes de todos os
segmentos de ensino do Brasil tiveram que adaptar suas aulas presenciais para plataformas
digitais de ensino de maneira repentina, muitos desses professores néo receberam informagoes
precisas sobre como iniciar o novo modelo de trabalho, assim como, muitos ndo foram
capacitados para atuarem por meio do ensino remoto com tecnologias e ferramentas digitais.
As incertezas e os desafios presenciados pela pesquisadora, que teve a oportunidade de
vivenciar o ensino remoto como docente em uma instituicdo de ensino superior no contexto
particular, na area de formacao de docentes, e também como discente neste programa de pos-

graduacdo, motivaram os pesquisadores (orientanda e orientador) a registrar os desafios e as
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aprendizagens pela voz dos docentes da Unespar, Campus de Campo Mourdo-PR, ocorridas
no decorrer do ano letivo de 2020 e 2021.

Com o intuito de entender o contexto de producdo constitutivo de nossa pesquisa,
discorremos sobre: o emissor, que diz respeito aos professores formadores participantes da
pesquisa; 0 receptor que € a pesquisadora, que acolhe e recebe os dados obtidos por meio do
questionario online; e o lugar, ou seja, 0 ambiente dos cursos de licenciatura de um dos campi
da Unespar, no interior do Estado do Parana.

A coleta dos dados ocorreu por meio do Google Forms pelo qual o questionario online
foi disponibilizado. Ressaltamos a importancia do momento de envio do questionario, pois
consideramos como parte do momento de producéo, o contexto mais amplo no qual vivemos,
que € o cenario pandémico ou o tempo da pandemia.

Ademais, ainda no que se refere aos participantes e o local da pesquisa, envolvemos
docentes da Unespar, campus de Campo Mourdo-PR, dos seguintes cursos: Geografia,
Histdria, Letras, Matematica e Pedagogia, sendo estes, 0s Unicos cursos de licenciatura
oferecidos neste campus pela instituicdo. O questionario produzido pelo Google forms foi
enviado por e-mail aos docentes que ministram a disciplina de Estagio Supervisionado dos
respectivos cursos, juntamente com uma Carta Convite e o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), logo apds aprovagio do projeto pelo Comité de Etica da Unespar. Os
participantes desta pesquisa foram escolhidos devido a sua formagdo e atuagdo académica
voltada a &rea da educac&o e por contribuirem para a formacgdo dos futuros docentes, os quais
tém vivenciado seu processo de formacdo pelo ensino remoto.

No que concerne a aplicacdo do questionario, obtivemos dados de 13 professores
formadores participantes, que se dispuseram a responder o questionario online. O envio do
questionario online, ocorreu de 05 de julho de 2022 a 22 de julho de 2022, no total 49
docentes que compdem os cursos de Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia
foram convidados a responderem o questionario. Observemos, no quadro 11, a quantidade de
professores convidados, divididos por curso de graduagdo e a quantidade de questionarios

respondidos, de acordo com cada curso.
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Quadro 11 - Professores convidados a responderem o questionario por curso

CURSO QUANTIDADE DE ENVIOS QUANTIDADE DE
RESPOSTAS
GEOGRAFIA 9 6
HISTORIA 12 3
LETRAS 10 0
MATEMATICA 9 3
PEDAGOGIA 9 1

Fonte: Elaborado pela autora.

A gquantidade de respostas ndo foi tdo grande, quanto a esperada. Porém, um fator que
pode justificar a baixa quantidade de respostas, é que alguns dos coordenadores de estagio
revelaram, que as disciplinas de estagio e as orientacbes sdo ministradas por professores
contratados e que, tais contratos, sao feitos por dois anos podendo ser prorrogado. No entanto,
0 coordenador do curso de Historia nos informou, que dos 12 (doze) professores que
trabalharam no programa em 2020 e 2021, apenas 01 (um) destes, ainda est& na Instituicao.

O estagio supervisionado, se constitui como uma etapa muito importante na formacao
dos futuros docentes, portanto a auséncia de um quadro efetivo de professores para compor as
atividades praticas de ensino, pode acarretar perdas, defasagens e comprometer a formacao
dos discentes. Nao duvidamos da capacidade, comprometimento e formacdo dos professores
contratados, porém enfatizamos que um quadro efetivo de docentes pode proporcionar
atividades de pesquisas e extensdo de maneira continuada, proporcionando uma maior
interacdo entre discentes e docentes. Porém, a falta de professores concursados reflete, o
descaso e a descapitalizacdo da universidade publica nos ultimos anos.

Em relacdo ao contexto de nossa pesquisa, para a analise dos dados obtidos, utilizamos
alguns dos procedimentos do Interacionismo SD (BRONCKART, 1997/2009), considerando
0S seguintes aspectos: 1) posicdo social do emissor/enunciador: envolvendo o0s(as)
professores(as) formadores(as), participantes da pesquisa, inseridos em um contexto de cursos
de licenciatura, tendo, portanto, foco na formacdo docente; 2) posicdo social do
receptor/destinatario: envolvendo a pesquisadora, que também atua como professora e
entende as necessidades e a relevancia da formacdo docente para o desenvolvimento das
capacidades profissionais e humanas; 3) institui¢do social: abrange a instituicdo académica na
qual tanto a pesquisadora, quanto os(as) professores(as) formadores(as) participantes da
pesquisa se inserem e 0 que esta instituicdo pode representar; e, 4) objetivo da interacéo:

envolve a obtencdo de dados por parte da pesquisadora para o desenvolvimento de sua
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investigacdo, mediante compreensdo e interpretacdo das informacdes fornecidas pelos

participantes da pesquisa.

4.1.1 Geragéo de Dados e procedimentos de anélise

Primeiramente, com o objetivo de oferecermos um plano global dos procedimentos
metodoldgicos, considerando o objetivo mais amplo desta pesquisa, que € a investigacao das
principais dificuldades e/ou desafios vividos, no periodo de 2020 e 2021, pelos professores da
disciplina de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura da UNESPAR, Campus de
Campo Mourdo, no Estado do Parand, bem como as possiveis contribuicdes desta disciplina
por meio do ensino remoto, sistematizamos o Quadro 12, retomando 0S nossos objetivos
especificos e apresentando as perguntas de pesquisa, os dados e os critérios de analise

utilizados para respondé-las, conforme segue.

Quadro 12 — Procedimentos metodologicos e critérios de andlise

OBJETIVOS PERGUNTAS DADOS PROCEDIMENTOS/
ESPECIFICOS DE CRITERIOS DE
PESQUISA ANALISE
1) Identificar o 1) Qual o * Estudos - Orientacdes

conhecimento dos
professores sobre as
orientacdes institucionais
ocorridas na migracédo do
ensino presencial para o
ensino remoto nos cursos
de licenciatura do
Campus de Campo
Mourdo da UNESPAR,
em relacéo a orientacGes
para o ensino em
contexto pandémico;

conhecimento dos
docentes, acerca
das orientacdes
institucionais que
regulamentaram a
migracédo do
ensino presencial
para o ensino
remoto nos
cursos de
licenciatura da
Unespar.

bibliograficos.
* Documentos
institucionais;
* Questionario
online pelo Google
Forms aos
professores
formadores dos
cursos de
licenciatura da
Unespar.

institucionais emitidas
pela Unespar, Conselho
Nacional de Educacao,
Ministério da Educacéo
entre outros 6rgaos
competentes.

2) Descrever e
caracterizar os elementos
constitutivos do ensino
remoto na disciplina de
Estagio  Supervisionado
dos cursos de licenciatura
pela  percepcdo  dos
professores;

2) Quais sdo 0s
elementos
constitutivos do
trabalho docente
pelo ensino
remoto na
disciplina de
Estagio
Supervisionado
em contexto
pandémico nos
cursos de
licenciatura?

* Questionario
online pelo
Google Forms aos
professores da
disciplina de
Estagio
Supervisionado
dos cursos de
licenciatura da
Unespar.

Contetdo tematico
(BRONCKART,
1997/2009)

- Procedimentos SOT
(Segmento de
Orientacdo Tematica —
temas) e STT (Segmento
de Tratamento Tematico
— subtemas)
(BRONCKART, 2008;
BULEA, 2010).
Elementos constituintes
do trabalho docente
(MACHADO, 20009).




3) Identificar as
principais  dificuldades
e/ou desafios, bem como
as possiveis
contribuicdes  advindas
do contexto de ensino
remoto para o fazer
docente.

3) Quais foram
as principais
dificuldades
e/ou desafios no
trabalho
docente e quais
foram as
mudancas no
fazer docéncia a
partir da
implantacéo do

* Questionario
online pelo
Google Forms
aos professores
formadores dos
cursos de
licenciatura da
Unespar,
Campus de
Campo Mourao
—PR.

Contetdo tematico
(BRONCKART,
1997/2009)
Procedimentos SOT
(Segmento de
Orientacdo Tematica —
temas) e STT (Segmento
de Tratamento Tematico
— subtemas)
(BRONCKART, 2008;
BULEA, 2010).
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ensino remoto?

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, produzimos um questionario online,
composto por onze questdes, organizadas da seguinte forma: 06 (seis) perguntas e 05 (cinco)
questbes subjetivas disponibilizadas via Google forms. Optamos por usar o0 questionario
online como instrumento de coleta de dados, pois essa forma de coleta de dados pode
abranger mais amplamente os docentes das licenciaturas da instituicdo investigada e de modo
mais rapido.

Pautamos as analises dos dados no procedimento proposto por Bulea (2010),
denominado de Segmentos de Orientagdo Tematica” (SOT) e “Segmentos de Tratamento de
Temas” (STT). Os primeiros referem-se, segundo a autora, como “segmentos de introdugao,
de apresentacdo ou de inicio de um tema” (BULEA, 2010, p. 90), ou seja, sdo os segmentos
tematicos que o(a) pesquisador(a) produz, a partir da experiéncia com as perguntas invocadas
junto (as)aos professores(as) participantes da pesquisa.

Os Segmentos de Tratamento de Temas (STT) séo, segundo Bulea (2010), segmentos
tematicos produzidos como resposta as questdes invocadas pelo(a) do(a) pesquisador(a),
segmentos esses que podem “assumir formas diversas: reformulagdo, extensdo ou
complexidade do foco introduzido pela questdo, particularizagdo ou focalizacdo sobre um
aspecto considerado como pertinente, exemplificagdo etc.” (BULEA, 2010, p. 90). Em
resumo, trata-se de problematizar e analisar os temas gerados pelas respostas dos(as) docentes
participantes da pesquisa, que serdo considerados subtemas.

Para melhor compreensdo das questBes presentes no questionario online e dos
objetivos da realizacdo de cada pergunta, a seguir, apresentamos o Quadro 13, que contém o0s

temas evocados e a finalidade de cada quest&o objetiva.
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Quadro 13 — Conteldos e finalidades das perguntas objetivas do questionario online

PERGUNTAS OBJETIVAS DO QUESTIONARIO TEMAS OBJETIVOS/FINALIDADES DAS
ONLINE (SOT) PERGUNTAS

1. O Ensino remoto em carater emergencial foi Leis, Identificar o conhecimento dos

instituido pela Portaria n° 343/2020, vocé recebeu documentos/ professores pelas

normativas ou instrugdes para iniciar o seu normativas. instrucbes/orientacdes fornecidas

trabalho remoto? aos docentes.

2. Durante sua trajetoria docente, vocé recebeu Formacéo Constatar a existéncia de formacéo

alguma capacitagdo relacionada as Tecnologias a
serem utilizadas no Ensino?

aplicada ao uso
de Tecnologias.

para atuar no ensino remoto e por
qual instituicdo essa capacitagao foi
oferecida.

3. Vocé precisou adquirir alguma
ferramenta/dispositivo/recurso tecnolégico novo,
para realizar o ensino remoto?

TDIC
(Tecnologias
Digitais da
Informacdo e
Comunicacéo).

Identificar as condi¢des materiais ja
disponiveis aos professores para a
realizacdo do ensino remoto.

5. Selecionamos algumas possiveis dificuldades
que poderiam ser encontradas em seu trabalho
docente no contexto de ensino remoto. Indique
se voceé discorda totalmente ou parcialmente ou
se vocé concorda também totalmente ou
parcialmente, assinalando uma das colunas
referentes a cada op¢do mencionada.

Dificuldades no
ensino remoto.

Reconhecer as principais
dificuldades sentidas pelos
professores com o ensino
remoto.

6. Assinale quais recursos/ferramentas
tecnolégicas vocé geralmente tem usado para a
gravacdo de aula e/ou Live, envio de
planejamento de aula, contetdos, atividades e ou
materiais.

Ousodas TIC
(tecnologia da
informacdo e

comunicagio).

Identificar os principais meios
digitais utilizados pelos professores
Nno ensino remoto.

7. Com relacdo aos possiveis desafios
encontrados na realizacdo do ensino remoto,
assinale quais destes tém impactado mais
diretamente em seu trabalho docente.

Desafios externos
(estudantes,
internet, dentre
outros) e seus
impactos no
trabalho docente.

Identificar os principais desafios
externos que na opinido dos
professores dificultaram o trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora

As respostas as perguntas apresentadas no Quadro 13, nos permitem identificar as
informacdes que os docentes receberam para iniciar o ensino remoto, além de nos permitir
saber quais sdo 0s conhecimentos tecnologicos prévios dos docentes, e se houve a necessidade
de investimento financeiro pessoal na aquisicdo de algum item ou servico tecnologico para o
trabalho docente, assim como identificar as possiveis dificuldades gerais e particulares a cada
realidade dos professores participantes desta pesquisa para o desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica. Com isso, € possivel identificar as TIC mais utilizadas para a mediacdo do
ensino, bem como os fatores externos (aqueles que ndo dependem da atuagdo do professor),
que foram desafiadores nesta situacdo de trabalho docente.

A seguir, no Quadro 14, apontamos as questdes subjetivas da pesquisa, no sentido de

evidenciar os temas abordados nas perguntas, destacando os objetivos e/ou finalidades de
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cada pergunta subjetiva do questionario online, que poderiam ser alcangados por meio de cada

questéo.

Quadro 14 — Contetdos e finalidades das perguntas subjetivas do questionario online

PERGUNTAS SUBIJETIVAS DO
QUESTIONARIO ONLINE

TEMAS
(SOT)

OBJETIVOS/FINALIDADES DAS
PERGUNTAS

4. Nas primeiras semanas de
ensino remoto, quais foram as
principais dificuldades e/ou
impedimentos encontrados em sua
situacdo de trabalho? Justifique
sua resposta.

Primeiras dificuldades do trabalho
remoto.

Identificar as dificuldades iniciais
sentidas pelos professores com o
ensino remoto.

8. Quais dificuldades e/ou
desafios vocé apontaria como
principais em seu contexto de
trabalho por meio do ensino
remoto? Justifique sua resposta.

Dificuldades que persistiram
durante o ensino remoto.

Reconhecer as dificuldades que, do
ponto de vista docente, persistiram
durante o ensino remoto.

9. O seu trabalho, por meio do
ensino remoto, permitiu obter
avancos no processo de formagéo
inicial dos professores, bem como
em seu agir docente? Justifique
sua opinido.

Formacéo de docentes
inicial e continuada).

Apontar os possiveis avangos ou
contribuicdes do ensino remoto
para a formac&o dos docentes
percebidos pelos professores.

10. A auséncia do estagio
curricular obrigatoério na
modalidade presencial, impactou
na formag&o docente dos
estudantes? Justifique sua
opinido.

Impactos da auséncia do estagio
curricular presencial.

Identificar os possiveis impactos
da auséncia do estégio curricular
obrigatdrio na formagao docente
dos licenciandos.

11. O estagio curricular
obrigatério ministrado
remotamente trouxe
contribuicdes e aprendizagens
significativas a formagdo docente
dos estudantes? Justifique sua
opinido.

Contribuices e aprendizagens do
estagio curricular remoto.

Destacar as possiveis contribui¢cdes
do estagio curricular obrigat6rio na
formacdo docente dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas as perguntas apresentadas no quadro 14, nos possibilitam identificar os

caminhos tracados por estes docentes, por meio do ensino remoto. Conseguimos pontuar

algumas das dificuldades, desafios, impedimentos e também as contribuicBes do estagio

supervisionado pela modalidade remota e os elementos contitutivos do trabalho docente.

4.1.2 A natureza da pesquisa

Em relacdo a natureza da pesquisa, pautamos nossos estudos na perspectiva mista de
pesquisa qualitativa e quantitativa (CRESWELL, 2007; CANO, 2012), levando em conta que

ambas as abordagens sdo complementares e podem contribuir para melhor interpretacéo e
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analise dos dados, bem como do objeto de pesquisa (OLIVEIRA, 2016). De acordo com
Cresswell (2007), para desenvolvermos uma abordagem mista de pesquisa, devemos
considerar: a) os dados quantitativos, calculaveis/mensuraveis de modo objetivo, expressos
em numeros; e b) os dados qualitativos, passiveis de interpretagdo ou categorizagdo conceitual
pelo do(a) pesquisador(a). Segundo Creswell (2015, p. 2), trata-se de,

Uma abordagem da pesquisa nas ciéncias sociais, comportamentais e da
salde, na qual o investigador retne dados quantitativos (fechados) e
qualitativos (sem final), integra os dois e, em seguida, desenha interpretacdes
baseadas nas forcas combinadas de ambos os conjuntos de dados para
entender os problemas de pesquisa (CRESWELL, 2015, p. 2)%.

Identificar a complementacdo de ambas as abordagens nos permite melhor
entendimento dos resultados obtidos. Nesse sentido, Cano (2012) também explica que, na
abordagem da pesquisa quantitativa, tem-se 0 objetivo de obter maior precisdo na mensuragédo
dos resultados, com o intuito de se comparar a recorréncia dos fendmenos, enquanto que, na
pesquisa qualitativa, procura-se obter uma compreensdo mais aprofundada do contexto e da
percepcdo dos participantes da pesquisa, na busca da interpretacdo da realidade (CANO
2012). Assim, em nossa investigacao, buscamos ndo somente apontar os resultados objetivos,
com base na pesquisa quantitativa, mas também entender as percepc¢des dos professores
formadores participantes desta pesquisa, pela abordagem qualitativa, para maior entendimento
acerca dos possiveis desafios e/ou contribuicdes do ensino remoto emergencial em um cenéario

de contexto pandémico.

4.2 Resultados

Nesta subsecdo, buscamos apresentar e discutir os resultados de nossa investigacéo
com o intuito de apresentar os procedimentos de analise dos dados obtidos e de sua
interpretacdo. Para tanto, organizamos 0s tdpicos desta subsecdo de acordo com nossos
objetivos especificos, de modo a respondé-los mais apropriadamente. Retomemos Nnossos
objetivos especificos, a saber: Identificar o conhecimento dos professores sobre as orientacoes
institucionais ocorridas na migracdo do ensino presencial para o ensino remoto nos cursos de

licenciatura do Campus de Campo Mourdo da UNESPAR, em relacdo as orientacOes para o

% According to Creswell (2015, p.2), an approach to research in the social, behavioral, and health sciences in
which the investigator gathers both quantitative (closed-ended) and qualitative (open-ended) data, integrates the
two, and then draws interpretations based on the combined strengths of both sets of data to understand research
problems.
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ensino em contexto pandémico; Descrever e caracterizar os elementos constitutivos do ensino
remoto na disciplina de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura pela percepcéo dos
professores; Analisar as principais dificuldades e/ou desafios, bem como as possiveis
contribui¢des advindas do contexto de ensino remoto para o fazer docente.

Por isso, em um primeiro momento, trataremos das orientac¢des institucionais para o
ensino remoto em contexto pandémico, em um segundo momento, sobre os elementos
constitutivos do ensino remoto pela percepcdo dos professores formadores e, por fim,
abordaremos a percepgéo dos professores acerca das dificuldades, desafios e contribui¢des do

ensino remoto na formacao dos discentes.

4.3 Orientac0es institucionais para o ensino remoto em contexto pandémico

De acordo com a pesquisa documental desenvolvida, juntamente com as respostas
obtidas por meio da aplicacdo do questionario online aos docentes participantes, destacamos
neste topico, as orientacdes institucionais que regulamentaram o ensino presencial de maneira
remota, assim como também, o conhecimento destes documentos por parte dos professores
formadores.

Nessa perspectiva, apresentamos algumas destas orientacfes, juntamente, com o que
prescrevem os documentos, para relacionarmos com as informag6es obtidas por meio do
questionario enviado aos docentes.

O primeiro documento, que apresentou as instru¢cbes normativas para o trabalho
docente, emitido pela UNESPAR foi em 16 de marco de 2020. A RESOLUCAO N.°
001/2020% - REITORIA/UNESPAR suspendeu as atividades académicas presenciais por
tempo indeterminado. O referido documento no artigo segundo, apresenta as orientacdes
pedagogicas para a migracdo do ensino presencial para as plataformas de ensino remoto.

Sendo,

Art. 2°. Os docentes deverdo providenciar atividades académicas remotas
aos estudantes, observadas as seguintes instrucoes:

§ 1°. Em carater excepcional e emergencial, durante o periodo de suspensdo
das aulas presenciais, atividades a distancia poderdo ser realizadas no
ambiente moodle, desde que cumpram o estabelecido na Portaria N° 2.117 de
06 de dezembro de 2019, e sejam aprovadas neste momento nos

colegiados de curso.

% Resolugdo n° 001/2020 - Reitoria/l UNESPAR. Disponivel em: https://www.unespar.edu.br/noticias-
2022/reitoria-determina-suspensao-de-aulas-a-partir-desta-terca-feira-17/1584379832483_resolucao-001-2020-
suspende-aulas-e-atividades-covid-19.pdf
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8 2°. Estas atividades ndo presenciais ndo precisardo ser repostas, desde que
sejam comprovados os conteudos ministrados, por meio dos registros
realizados no moodle, no qual poderdo ser vinculados outros ambientes
virtuais, como ferramentas do google, dentre outras, desde que aprovadas
pelos colegiados de curso, e posteriormente homologadas pelos centros de

area e CEPE.
8 3°. Os docentes gque ainda ndo possuem disciplinas cadastradas no moodle
podem solicitar a sua criacdo pelo link:

http://prograd.unespar.edu.br/sobre/moodle/inicial.
§ 4° As duvidas quanto a questdes relativas ao moodle podem ser
esclarecidas pelo e-mail: moodle@unespar.edu.br. (UNESPAR, 2020, p.1-2)

A resolucdo emitida pela UNESPAR apresenta de maneira breve, algumas
possibilidades para a migracao do ensino presencial. Vejamos, no grafico 04 os dados gerados
pelo questionério, para as primeiras orientagBes institucionais, que os docentes receberam
para o inicio do ensino remoto. Portanto, a pergunta de nimero 1, abordou: O Ensino remoto
em carater emergencial foi instituido pela Portaria n® 343/2020, vocé recebeu normativas

ou instrucbes para iniciar o seu trabalho remoto?

Gréfico 04 - Respostas a pergunta 1.

1. 0 Ensino remoto em carater emergencial foi instituido pela Portaria n® 343/2020,
vocé recebeu normativas ou instrugfes para iniciar o seu trabalho remoto? Assinale
quantas opgdes desejar.

13 respostas

rstigo de Ensino - Uness... [ < 2+

Instituicdo de Ensino — Unespa... —0 (0%)
Oufras instituicées de Ensino 5. -0 (0%)
Secrefaria da Educagdo e do E... 0 (0%)
Ministério da Educacio Govern... -0 (0%)
MEo. 3(23,1%)

Sinceramente ndo me lembro s...

Chefia do colegiado

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos treze participantes, nove disseram ter recebido do proprio campus da UNESPAR
Campo Mouréo as instrugdes para o inicio do ensino remoto. Quanto aos trés participantes,
que disseram néo terem recebidos instrugdes iniciais, provavelmente houve alguma falha na
comunicacdo, pois dois destes sdo do curso de geografia, porém outros trés participantes do

mesmo curso disseram ter recebido informagfes da UNESPAR Campo Mourdo. O outro


mailto:moodle@unespar.edu.br
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participante que diz ndo ter recebido instrucdes foi do curso de matematica, 0 mesmo caso
repete-se, pois 0s outros dois participantes deste curso, informaram terem recebido instrugdes
da prépria UNESPAR Campo Mourdo. Nesta pergunta de numero 1, obtivemos duas
respostas de um mesmo participante, sendo um professor de matematica, que informou ter
recebido as instruges iniciais da instituicdo UNESPAR e do seu colegiado de atuagéo.

E importante destacarmos, que um participante diz ndo lembrar, se houve orientagdes
para esse inicio de trabalho remoto. O esquecimento gerado durante e ap6s o isolamento
social tem sido objeto de estudos de muitos cientistas. Como nos explica o doutor Claudio
Lottenberg, o chamado “cérebro pandémico”% refere-se aos “males que tem afetado o cérebro
em razdo do estresse causado pela pandemia. O efeito mais evidente tem sido o prejuizo a
capacidade de concentracdo e a memoria” (LOTTENBERG, 2021, p.1). Nao podemos
afirmar, que o esquecimento do participante seja oriundo do momento pandémico vivenciado,
porém consideramos necessario evidenciar como o tal periodo impactou a salde da
populacéo.

O segundo documento com instrugdes normativas emitido pela UNESPAR, foi a
RESOLUCAO N.° 002/2020 - REITORIA/UNESPARY, que “autoriza, durante o periodo de
isolamento social para o enfrentamento a pandemia provocada pelo COVID-19, a realizacdo
de atividades em plataforma on-line e da outras providéncias” (UNESPAR, RESOLUCAO
N.° 002/2020). O texto trazia a autorizagdo para trabalhos de comissdes de bancas, reunides e
sessOes de conselhos por meio de plataforma online.

A UNESPAR emitia com frequéncia resolugdes sobre os procedimentos a serem
adotados pela instituicdo, pelos professores e pelos discentes, todos esses documentos
encontram-se disponiveis no site da instituicdo. Para a nossa pesquisa, apontaremos apenas 0s
textos que apresentam informacoes, instrucoes e resolugdes que orientaram o agir docente nos
cursos de licenciatura. Informamos também, que a Unica pergunta do questionario de pesquisa
sobre as instrucdes normativas aos docentes, foi a questdo 1. Portanto, ndo apontaremos mais
nenhuma resposta dos participantes com relagdo a este tema, os demais dados apresentados

serdo apenas documentais.

%  Disponivel em: https://veja.abril.com.br/coluna/coluna-claudio-lottenberg/estresse-cronico-da-pandemia-
impacta-as-funcoes-cerebrais/

97 Disponivel em: https://www.unespar.edu.br/a_reitoria/atos-oficiais/reitoria/resolucoes/2020/resolucao-002-
2020-regulamenta-atividades-online-1.pdf
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Em 18 de agosto de 2020, a UNESPAR emitiu a RESOLUCAO N° 024/2020%, o
texto apresentava as instrugbes para a oferta da disciplina de estagio supervisionado e
atividades praticas. O documento informava sobre os procedimentos a serem adotados por
todos os cursos de graduacdo, porém nos apontaremos, apenas as instrugdes aos cursos de

licenciatura. Sendo estes,

Art. 5° Para a realizacdo dos estagios dos Cursos de Licenciatura, considera-
se que as atividades escolares ndo presenciais, figuradas para o campo de
estagio em escolas de Educacdo Bésica do estado do Parand, devem estar em
conformidade com o estabelecido nos Artigos 3°, 5° e 7° da Resolucdo N°
1.522/20-SEED.

81° Os recursos digitais da TV Aberta, da Plataforma Google Classroom, ou
de outra plataforma autorizada pela SEED, pelas Secretarias Municipais de
Educacdo, ou empresas, serdo os ambientes de trabalho do estagiario junto a
estudantes de escolas de Educacdo Bésica de maneira sincrona.

82° No caso das escolas municipais ou instituicbes de outra natureza, deve-
se seguir as normativas especificas.

Art. 6° As praticas didaticas dos Cursos de Licenciatura vdo ao encontro de
um amplo processo de oferta de ensino-aprendizagem para a Educagdo
Bésica, perpassando todos os niveis e modalidades, assim como espagos nao
formais de ensino, de acordo com as especificidades do curso.

Paragrafo Unico. Os estagios vinculados as praticas na escola, em sala de
aula, passam a ser realizados de forma igualmente virtual neste periodo
excepcional, seja de modo sincrono e/ou assincrono, pela colaboracéo e/ou
participacdo e/ou acompanhamento de aulas de escolas de Educacdo Basica
por meio de projetos de extensdo, via TV aberta, Google Classroom, por
atividades impressas, ou por outra plataforma utilizada pelas respectivas
instituicbes concedentes.

Art. 11. No caso das licenciaturas, cada Colegiado de Curso definira a carga
horaria para o cumprimento das horas de estagio na disciplina de forma
remota, considerando a combinagdo das atividades sincronas e assincronas,
sendo possivel encaminhamentos e atividades conforme segue, a critério do
colegiado:

| - atividades de caracterizagdo e observagdo da escola ou do espago nédo
formal (campo de estagio), considerando, entre outras:

a) visita virtual no site das escolas com leitura e analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP);

b) visita aos sites dos Nucleos Regionais de Educacédo, Secretarias de Estado
da Educacéo, Secretarias Municipais de Educagdo e Ministério da Educacéo;
C) visita aos espacos ndo formais de ensino, via e-mail, videoconferéncia,
grupos de mensagens, com a direcdo e coordenacdo pedagogica da escola,
entre outros.

Il - entrega do relatério de observacédo das aulas/atividades docentes no caso
de estagio formal ou ndo-formal, realizado de forma remota, com ou sem 0
uso de recursos online, de acordo com o ambiente em que 0 estudante
realizard o seu estagio obrigatério, respeitadas as especificidades do campo
de estagio e do curso.

% Disponivel em: https://www.unespar.edu.br/a_reitoria/atos-oficiais/cepe/resolucoes/2020/resolucao-024-2020-
procedimentos-para-o-estagio-supervisionado-e-atividades-praticas-de-forma-remota.pdf/view
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I11 - elaboragdo de planos de aula, a ser apresentado ao orientador de
Estagio, podendo ser individual ou em grupo, de acordo com a modalidade
de estagio;

IV - aulas préticas, produgdo de material didatico, de recurso de ensino,
analise de livro didatico, socializadas via plataformas virtuais de forma
individual ou em grupo, de caracter opcional ao professor orientador de
Estagio e a depender das particularidades de cada modalidade de estagio.

V - 0 conjunto de tarefas do estdgio devera ser enviado ao professor
orientador da UNESPAR, bem como ao supervisor da disciplina, de acordo
com programa e cronograma da disciplina de estagio. Também o relatério
final deverd vir acompanhado da ficha de frequéncia ou declaracdo de
conclusdo de estagio, conforme o Anexo Il desta Resolu¢do, com a
assinatura do supervisor.

VI - cursos com previsdo de bancas em seu regulamento de estagio poderao
reorganiza-las de forma online, ou substitui-las mediante a entrega das
atividades pelo académico ficando a critério do curso a composi¢do da nota
final do estagio para este periodo, bem como os procedimentos avaliativos
(CEPE/UNESPAR, RESOLUCAO N. °024/2020).

A oferta da disciplina de estagio supervisionado na UNESPAR sé foi ofertada no
segundo semestre de 2020, pois, no primeiro momento, optou-se pelo adiamento da
disciplina, por tratar-se de um componente pratico de ensino, seria melhor que as atividades
de observacéo e regéncia acontecesse dentro dos espagos escolares. No primeiro semestre de
2020 havia a esperanca de que a pandemia fosse curta e que, em breve, todas as instituicoes
de ensino voltariam a modalidade presencial. Com a continuidade e o agravamento da
situacdo de pandemia, a UNESPAR optou por ofertar a disciplina de estagio supervisionado
de maneira remota, a fim de evitar atrasos na formacéo dos discentes e também proporcionar
a experiéncia destes, em lecionar em um novo contexto de ensino, um contexto Unico, que
pode vir a repetir-se. Portanto, formar professores é capacita-los para as novas realidades
impostas pela modernidade, como foi e tem sido o caso da pandemia.

Como ja abordado em nossa pesquisa, para o inicio do ano letivo de 2021 havia a
possibilidade de as aulas terem iniciado presencialmente, pois o Decreto n° 6.637, de
20/01/2021%, do Estado do Parana autorizava o retorno as aulas presenciais em escolas
publicas e privadas, bem como nas universidades publicas. Porém, a situacdo da pandemia
agravou-se e, mais uma vez, tal possibilidade foi descartada para as escolas e colégios do
Estado do Parand, porém caberia as instituicbes de ensino superior decidirem, mediante sua
autonomia universitaria, pela retomada presencial das aulas, ou pela continuidade das aulas

remotas.

% Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=408347#:~:text=8%C2%BA%20Fica%20autorizada%20a%20reto
mada,na%?20data%20de%20sua%20publica%C3%A7%C3%A30.
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Para tanto, a PROGRAD - UNESPAR publicou em 18 de margo de 2021, as seguintes

informacdes e/ou orientacdes aos seus docentes, conforme ilustra a Figura 04 100,
Figura 04 - Orienta¢des da PROGRAD para o inicio do ano letivo de 2021

Mo sentido de orientar a condugdo das atividades pedagogicas para o ano letivo de
2021, a Prograd pontua o seguinte:

1. Estamos sob a vigéncia das resolugbes do CEPE e COU/2020, gue suspendem
atividades pedagogicas presenciais e insftituem as atividades remotas
emergenciais, para todas as disciplinas dos cursos.

2. Conforme comunicado da Reitoria, em janeiro de 2021, relativo ac Decreto
Estadual que autoriza o retorno presencial das aulas e gue reconhece a
autonomia das universidades, a Unespar continua com as atividades presenciais
suspensas, até gue os Conselhos Superiores decidam sobre essa matéria;

3. As afividades pedagodgicas s3o possiveis por meio das plataformas que
utilizamos em 2020: Moodle, Teams e G-Suite;

4. Nos Centros de Area e Cursos, as discussdes sobre metodologias, formas
didaticas e base de contelidos devemn ser presididas pela conjugacio de
preceitos dos PPCs, normas institucionais e condicbes socioemocionais de
nossos estudantes e professores;

5. As orientagbes dos cursos para inicio do ano lefivo de 2021, em cada disciplina,
devem ser pautadas em avaliagbes das atividades de ensino remoto ofertadas
em 2020, de modo a cormrigir eventuais problemas detectados;

6. Todas as atividades encaminhadas por meio destas plataformas virtuais, devem
ser apresentadas e aprovadas em colegiado de curso, descritas nos planos de
ensino, com registro no SIGES;

7. Cabe as decisbes dos colegiados eleger ou ndo uma plataforma unica (padrao),
para viabilizar atividades pedagogicas. Em ambos os casos as especificidades
de cada componente curricular, as condigbes de professores e das turmas
dewvem balizar as decisbes;

8. Os professores tém as prerrogativas para elaborar seus planos de ensino para
a condugio de suas disciplinas no modo remoto, contudo, recomenda-se a
observagao da normatizagio vigente, das orientagies dos colegiados e consulta
as turmas de estudantes;

9. Diretores de Campus, de Centros de Area, Coordenadores de Curso ou
professores da Unespar, ndo podem autorizar atividades presenciais nas
disciplinas, neste momento de Ensino Remoto Emergencial;

10. Mao se pode indicar atividades pedagdgicas presenciais de ensino, pesquisa ou
extensao (com excecgdo dos estagios no curso de Enfermagem, deliberados pelo
CEPE e CEE/PR).

Fonte: Memorando n°. 008/2021- PROGRAD

Apos analisar tais orientacdes, identificamos, por um lado, algumas como sendo mais
amplas e gerais em relacdo ao contexto pandémico e as prescri¢des institucionais e, por outro,
algumas orientac6es mais especificas no que tange aos procedimentos de ensino. E € sobre
estas ultimas que focamos nossa atencdo neste momento de discussdo. Tais orienta¢fes sao
referentes aos itens 3, 4, 5, 6, 7 e 8. A nosso ver, poderia haver maior detalhamento sobre os
procedimentos de ensino remoto, considerando-se o contexto pandémico, neste ou em outros
documentos, em relacdo ao que se espera do trabalho do professor nesta situagdo emergente,

pois isso, de certa forma, poderia limitar os docentes em seu processo de ensino frente a este

100 Disponivel em: https://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/ensino-remoto-emergencial/atividades-
remotas/008-memo-prograd-orientacoes-gerais-2021-ere.pdf/view
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cendrio, ja que muitas vezes, as instrucdes remetem apenas as plataformas de ensino, nao
pontuando ac¢des alternativas a pratica docente.

Do mesmo modo, que as aulas continuariam remotamente, a atividades praticas de
estagio, também continuariam sendo ofertadas, em 2021, por meio de adaptacdes. Pois, tanto
a UNESPAR como as escolas de ensino fundamental | e 1l e o ensino médio nos sistemas
publicos continuaram suas aulas por meio do ensino remoto. Como, uma maneira de dar
continuidade as instrucdes ja emitidas anteriormente, a UNESPAR em 02 de mar¢o de 2021
apresentou 0o MEMORANDO N° 009/2021%°, 0 documentou apresentou

1.1 A continuidade de suspensdo de atividades presenciais em todos o0s
campi, para todos os componentes curriculares de nossos cursos, incluindo
os Estagios Obrigatorios, até que os Conselhos Superiores reavaliem nossas
condicdes de retorno presencial ou hibrido.

1.2 Fica, portanto, confirmado o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como
possibilidade de trabalho pedagégico nos estagios nos Cursos de
Licenciatura e dos Cursos de Bacharelado, de acordo com o inicio do ano
letivo definido em cada curso, conforme calendario aprovados nos
Conselhos Superiores;

1.3 Excepcionalmente, durante a pandemia de Covid-19, as atividades que
podem ser contabilizadas como horas de estagio obrigatério para todos os
cursos estdo descritas na Resolucdo 024/2020 (PROGRAD/UNESPAR,
MEMORANDO N.° 009/2021).

O memorando N° 009 teve validade por todo o0 ano de 2021, pois 0 ensino remoto, que
parecia ser algo momentaneo perdurou por 2020, 2021 e durante alguns meses de 2022, nao
somente no campus Campo Mourdo, mas também nos demais campi. No momento da
implementacdo do ensino remoto, cada curso de graduacgdo teve autonomia para se organizar
de maneira mais vidvel, essa organizacdo demandou tempo, alguns cursos conseguiram
organizar-se de maneira mais rapida, outros cursos demandaram mais tempo na organizacao.
Como resultado, tivemos cada curso enfrentando uma realidade excepcional, portanto ao
pensar a retomada do ensino presencial seria necessario, analisar e estabelecer um calendario
para cada caso atipico. Pois, a pandemia trouxe uma desordem (Morin,1990) ao que antes,
encontrava-se organizado.

Apbs dois anos de ensino remoto, devido as incertezas impostas pela pandemia, a
UNESPAR por meio da PROGRAD emitiu a Instrugdo Normativa n® 02/2021, que estabelecia

a volta as aulas presencialmente em todos os campi para 0 ano de 2022. Primeiramente, 0

101 Disponivel em: https://prograd.unespar.edu.br/assuntos/graduacao/instrucoes-normativas/arquivos-instrucoes-
normativas/memorando-009-2021-prograd_de-estagios-orientacoes-gerais.pdf/view
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retorno presencial seria para finalizar o ano letivo de 2021 e somente, ap0s este primeiro
momento, que o ano letivo de 2022 iniciaria, 0 documento apresenta o Plano de Retorno as
Atividades Académicas Presenciais a partir de 02 de fevereiro de 2022 nos cursos de

graduacdo da UNESPAR. Vejamos, alguns pontos do documento:

Art. 3° - O retorno das atividades académicas presenciais referentes ao
calendario letivo de 2021 sera a partir de 02 de fevereiro de 2022 e
obedecendo a Resolugdo 013/2021-CEPE/UNESPAR que aprova as versoes
atualizadas dos Calendarios Académicos Institucionais dos Campi da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) para o ano letivo de 2021.
Art. 4° - O Colegiado de Curso podera solicitar autorizagdo para
manutencdo da oferta de Ensino Remoto Emergencial (ERE) para
integralizagdo do calendario académico de 2021 em situacbes em que 0
retorno presencial se configure em prejuizo ao planejamento pedagoégico
(PROGRAD/UNEPAR, 2021, p.2).

O ano letivo de 2021 estendeu-se, durante boa parte, do primeiro semestre de 2022.
Mesmo com a determinagéo da retomada das aulas presenciais, os cursos poderiam solicitar a
concluséo do ano letivo de 2021 de maneira remota, caso fosse necessario. Vale lembrar, que
cada curso estava vivendo uma realidade diferente, pois 0s cursos que iniciaram mais tarde a
implementacdo do ensino remoto em 2020, agora encontravam-se tardios na concluséo do ano
letivo de 2021, para posteriormente adentrarem no ano letivo de 2022.

Portanto, 0 ano de 2022 ofereceu dois anos letivos: 2021 e 2022. Cada curso possuiu
uma data prépria para inicio do ano letivo de 2022. Vejamos a estrutura definida, para o

campus de Campo Mouréo

Figura 05 - Retomada presencial do ano letivo de 2022
» 21 de fevereiro - Inicio do 1° bimestre/1° semestre de 2022: curso de Historia (3° e 4° séries);

» 14 de marco - Inicio do 1° bimestre de 2022: curso de Administragdo (1%, 2, 3* e 4 séries); e curso de Matematica (3 e £°
séries);

= 28 de margo - Inicio do 1° bimestre/1° semestre de 2022: curso de Ciéncias Contabeis (1%, 2°, 3° e 4° séries);

= 04 de abril - Inicio do 1° bimestre de 2022: curso de Ciéncias Econdmicas (3 2 4° séries), Engenharia de Produgdo Agroindustrial
(3° 4% e 5° series); Letras (3* e 4° series) e Geografia (3° e 4° séries e 5° série - Bacharelado);

= 04 de abril - Inicio do 1° bimestre/1° semestre de 2022: curso de Pedagagia, & Turismo (3 & 4* séries);

» 02 de maio - Inicio do 1° bimestre/1° semestre de 2022: curso de Pedagogia, Turismo, Historia e Matematica (1° e 2° séries);

» 02 de maio - Inicio do 1° bimestre de 2022: curso de Geografia, Letras, Cigncias Econdmicas e Engenharia de Producio
Agroindustrial (1* & 2° séries);

Fonte: Unespar:®

192 Disponivel em: https://www.unespar.edu.br/noticias-2022/volta-as-aulas-confira-a-data-de-inicio-do-ano-
letivo-de-2022-para-cada-
curso#:~:text=0%20retorno%20presencial%20das%20atividades,da%20pandemia%20de%20Covid%2D19.
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As particularidades vividas durante a pandemia, ndo remetem apenas aos cursos de
licenciatura, nossa pesquisa, tem como objetivo estudar apenas o0s cursos que formam
docentes, ou seja, 0s cursos de licenciatura, porém na figura 05 supracitada percebemos que
0S cursos que ndo compdem a area da formagdo de professores, também iniciariam o
calendario de 2022 tardiamente, isso reflete que o inicio do ensino remoto, la em 2020,
ocorreu apos algum tempo, ou seja, estes cursos demoraram um pouco mais na organizagao e
na elaboracdo para a oferta das disciplinas remotamente. Nosso objetivo aqui, ndo € criticar a
demora para a implementacdo do ensino remoto, pelo contrario, sabemos da dedicacéo e do
empenho de todos os envolvidos, pontuamos 0s demais cursos, apenas para destacar que as
dificuldades impostas pelo ensino remoto ndo sdo particulares, ndo foram apenas os cursos de
formac&o de docentes que necessitaram adaptar-se a nova realidade educacional.

O trabalho docente ndo se faz apenas diante de documentos, instrugdes e normativas.
O trabalho do professor se efetiva na préatica, na transmissdo dos saberes, na mediacdo e na
construcao para a aprendizagem. Para tanto, em nosso questionario de pesquisa preocupamo-
nos em salientar o trabalho docente a partir dos elementos constitutivos durante o ensino

remoto, e é sobre isso que discorreremos, a seguir.
4.4 Elementos constitutivos do ensino remoto pela percepc¢ao dos professores

O trabalho docente reorganizou-se durante o ensino remoto. Ainda que, segundo
Bronckart (2006), s6 recentemente é que o trabalho dos professores passou a ser considerado
como um verdadeiro trabalho. Por muito tempo, houve uma triade do processo de trabalho
(atividade, objeto e ferramenta), nesta perspectiva, o objeto era o resultado da transformacéo
de algo material em outro material (um bem de consumo). Assim, segundo esta concepgéo,
ndo era possivel integrar a atividade intelectual nesta definicéo de trabalho.

No entanto, esta hova concepcdo, identifica o trabalhador como sendo um agente que
pensa, age, reflete, comunica-se e coopera para executar suas tarefas e, no segmento
educacional, a partir de entdo, o trabalho do docente passa a ser considerado um trabalho
produtivo, considerava-se trabalho produtivo apenas aquele que remetia a producéo de bens
materiais. Porém, ainda ha um equivoco na compreensao do trabalho docente por parte da
sociedade, e isto provavelmente ocorre devido ao fato de que algumas noticias, estudos e
politicos apontam o docente como o responsavel pelo mau desempenho do aluno. Porém, tais

afirmagdes sdo realizadas sem uma anélise detalhada da atividade educacional.
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A partir da modernidade sdo as mudancas socioecondmicas vivenciadas pelo mundo
contemporaneo, que conduzem a percepcdo das atividades intelectuais. Desde entdo, o
trabalho docente passou a ser visto como verdadeiro trabalho. Os interesses neoliberais em

mercantilizar os bens intelectuais, consolidaram a produgéo de trabalho imaterial,

como consequéncia, nesta nova visdo do trabalho docente as politicas
governamentais passaram a investir na formacdo deste profissional.
Entretanto, nesta nova realidade, o professor € considerado apenas um
agente executor de prescri¢cdes, uma vez que ele estuda e aplica as teorias e
faz uso de instrumentos que lhes sdo direcionados sem que haja um espaco
efetivo para reflexbes mais aprofundadas sobre sua propria agdo
(FERREIRA, 2020, p.43).

Por compreendermos a importancia do trabalho docente, sabemos da necessidade de
politicas publicas de formacdo inicial e continuada, que promovam o desenvolvimento de
estudos a estes profissionais, oportunizando reflexdes para revelar suas inquietacOes e
avaliacfes que permeiam sua profissdo. Sendo tais reflexdes necessarias para a propria acao
em torno do ensino, como também para as analises das prescri¢cbes que permeiam sua agado
docente.

Para tanto, trés elementos séo identificados como constituintes deste trabalho docente,
vejamos, segundo Machado (2009b) uma figura que ilustra, tais elementos.

Figura 06 - Representac&o dos elementos constitutivos do trabalho docente

PROFESSOR

Artefatos: materiais e simbolicos

INSTRUMENTOS

— \
OBJETO

(criar um meio propicio a aprendizagem)

OUTREM (alunos, colegas etc)

Fonte: Adaptado de Machado, 20094, p. 51.

Durante todo o processo de trabalho, o professor considera para seu trabalho o
outrem (alunos, pais, direcdo, colegas de trabalho etc.), pois estes sujeitos permeiam o
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trabalho do professor, interferindo em suas escolhas e decises. Além do outrem, é necessario
evidenciar os instrumentos, ou seja, os artefatos que o ajudardo a construir seu objeto de
trabalho. Os artefatos estdo disponiveis no meio social, tais artefatos sdo considerados
instrumentos materiais, como: atividades, o diario de classe, o quadro, o data show etc., mas
também instrumentos simbolicos, como o livro didatico, as prescricdes, 0s géneros das
atividades etc. Vale lembrar, dos artefatos digitais, em que a tecnologia € mediadora nos
processos de ensino.

A partir dos dados obtidos pelo questionario online aplicado junto aos professores dos
cursos de licenciaturas, participantes desta pesquisa, destacaremos neste tdpico, os aspectos
que podem constituir sua pratica profissional durante o ensino remoto, assim como as
metodologias digitais usadas no ensino no contexto da UNESPAR, Campus de Campo
Mouré&o-PR.

Tomando por base os temas evocados nas perguntas e os subtemas obtidos nas
respostas objetivas dos docentes formadores participantes, com relacdo aos elementos que
constituem o ensino remoto investigado, detalharemos cada questdo abordada no questionario,
a fim de identificar tais elementos.

A pergunta de numero 02 (dois) abordava se os docentes, durante sua trajetdria
profissional haviam realizado, algum tipo de formacdo inicial ou continuada relacionada as
Tecnologias Aplicadas ao Ensino. Os professores que possuiam essa capacita¢do, deveriam
especificar a instituicdo de ensino da formacgdo. Vejamos as alternativas disponiveis na
questdo; a) Curso de capacitacdo oferecida pela propria UNESPAR Sede; b) Oferecida
pela UNESPAR - Campo Mourdo; c¢) Oferecida por outra Instituicdo de Ensino Superior
Publica; d) Oferecida pelo Ministério da Educagdo/ SEED - PR/ ou algum 6rgdo publico de
fomento ao ensino; e) Capacitacdo comprada e paga com Seus proprios recursos
financeiros; f) Nao. Durante seu trabalho docente, vocé nunca fez nenhuma capacitacédo
relacionada as Tecnologias Aplicadas ao Ensino; g) Outros. Vejamos, no quadro a seguir,

as respostas obtidas.

Quadro 15 - Capacitacdo relacionada as Tecnologias Digitas Aplicadas ao ensino

Respostas selecionadas Numeros de participantes
a) Oferecida pela propria UNESPAR - Sede. 1
b) Oferecida pela UNESPAR - Campo Mourdo. 1
f) N&o. Durante seu trabalho docente, vocé nunca fez nenhuma 9
capacitacdo relacionada as Tecnologias Aplicadas ao Ensino.
g) Outros. 2
Total de participantes: 13
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*Qbservagdo: Nesta pergunta, nenhum participante registrou mais de uma opc¢ao.

Fonte: Elaborado autora.

O maior numero de respostas obtidas em uma Unica alternativa vem ao encontro de um
ponto, ja discutido nesta dissertagdo, ou seja, a necessidade de formacdo continuada aos
docentes. A formacdo de professores precisa ser vista pelo poder publico, como incompleta. A
incompletude n&o deve ser vista como uma deficiéncia na formagdo, mas sim, vista de
maneira que propicie aos professores novos saberes, conhecimentos necessarios a sua
formacéo.

Para Libaneo, o repensar da formacao inicial e continuada de professores envolve:

a) busca de respostas aos desafios decorrentes das novas relacBes entre
sociedade e educacdo, a partir de um referencial critico de qualidade de
ensino. Isto supBe levar em conta 0s novos paradigmas da producdo e do
conhecimento, subordinando-os a uma concepgdo emancipadora de
qualidade de ensino; b) uma concepc¢do de formacdo do professor critico-
reflexivo, dentro do entendimento de que a préatica é a referéncia da teoria, a
teoria 0 nutriente de uma pratica de melhor qualidade; c) utilizacdo da
investigacdo-acdo como uma das abordagens metodoldgicas orientadoras da
pesquisa; d) adogdo da perspectiva sociointeracionista do processo de ensino
e aprendizagem; e) competéncias e habilidades profissionais em novas
condigdes e modalidades de trabalho, indo além de suas responsabilidades de
sala de aula, como membro de uma equipe que trabalha conjuntamente,
discutindo no grupo suas concepgdes, praticas e experiéncias, tendo como
elemento norteador o projeto pedagégico (LIBANEO, 2006, p. 88-89).

Portanto, é necessario que as instituicdes formadoras de docentes contribuam com os
professores formadores, para que os docentes recebam uma formacgdo continuada critico
reflexiva, em que o professor compreenda seu proprio processo de pensamento e reflita de
maneira critica sobre suas aprendizagens e sobre as suas atividades praticas de ensino.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) discutidas neste trabalho, ndo era
um saber que os docentes respondentes dominavam, pois nove destes, nunca haviam realizado
uma capacitacéo relacionada as tecnologias aplicadas ao ensino, ou seja, nem mesmo durante
a graduacéo estes professores foram apresentados a tais recursos.

Freire (1997), ja reforcava a necessidade de os professores estarem em continua
especializacdo, claro que as contribuicdes de Freire (1997) ndo sdo especificas ao ensino
remoto, porém sao reflexdes que corroboram com a afirmacdo dos docentes sobre a falta de

conhecimento prévio sobre as TIC, portanto

Ensinar ensina o ensinante a ensinar certo contetido que ndo deve significar,
de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para
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fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o0 que ndo sabe. A responsabilidade, ética,
politica e profissional do ensinante lhe colocam o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta
atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacéo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do
ensinante. Formacao que se funda na andlise critica de sua prética (FREIRE,
1997, p.28).

Freire (1997) pontua a necessidade do professor em se preparar, aprender, estudar,
dominar os saberes para o trabalho docente, assim a aprendizagem do ensinante/professor ao
ensinar se da na medida em que o proprio ensinante, aprende e se encontra disponivel para
aprender, repensando sua pratica docente. Portanto, sempre ha algo novo, que merece a
atencdo do professor para a efetivacdo de seu trabalho docente.

Outro dado evidenciado nesta questdo de nimero 02 (dois), foi o papel da UNESPAR
na capacitacdo continuada, pois dois docentes ja haviam recebido capacitacdo pela instituicao.
Porém, a alternativa “g” (Outros), trouxe duas respostas que destacaremos pela voz dos

préprios participantes:

Participante 1 - A capacitacdo foi ofertada de forma tardia. Com a
mudanca repentina na forma de ensino, me desdobrei buscando
conhecimento/formacao com colegas de trabalho.

Participante 2 - Fiz como aluna especial do mestrado em matematica da
UNESPAR. Fiz o curso do Geogebra também, durante a graduacdo em
estatistica na UFPR, aprendi a usar o software estatistico R.

O participante 1 destaca que a capacitacdo ndo foi de imediato, no inicio da
implementacgédo do ensino remoto. Compreendemos que 0 momento de transi¢cdo do ensino
presencial foi repleto de incertezas, duvidas e desconhecimento por parte de todos, que
compdem a educacdo. Porém, para os professores que estdo diretamente ligados aos
discentes, essa falta de conhecimento torna-se um trabalho arduo, pois além de preparar 0s
conteidos, havia a necessidade de aprender, reaprender e pesquisar constantemente, o que
demanda tempo, e muitas vezes frustracdo, pois a tecnologia possui detalhes, que ndo séo
aprendidos de maneira imediata.

A participante numero 2, ja havia tido contato com as TIC em seu momento de
formacdo inicial. Também ressaltou a formagdo continuada, que obteve ao cursar uma
disciplina no Programa de Mestrado em Matematica da UNESPAR. Tal disciplina, reforca
a preocupacdo da instituicdo em oferecer uma capacitacdo continuada, que forme o0s
discentes, neste caso os estudantes do mestrado para a pratica da docéncia, levando em

consideracdo as tecnologias e a inovagao nos sistemas de ensino.
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A falta de capacitacdo para o ensino remoto, ndo € algo que atingiu apenas 0s
professores que responderam o questionario. Muitos levantamentos sobre este assunto ainda
serdo realizados. No entanto, destacamos uma pesquisa realizada pela Associacdo dos
Docentes da Universidade Federal do Para (Adufpa SSind. do ANDES-SN) também
disponibilizou o resultado da pesquisa “Ensino Remoto Emergencial na Percep¢do dos
Docentes da UFPA”1% em que somente 12% dos entrevistados e das entrevistadas se sentem
totalmente capacitados para o ERE, enquanto 66% disseram estar parcialmente capacitados.
Ha& muitas pesquisas que informam o despreparo dos docentes para o0 ensino remoto, porém
nosso trabalho ndo tem como objetivo central elucidar tais estudos.

O trabalho docente durante o ensino remoto trouxe a necessidade de aquisicdo de bens
de consumo, ou seja, os artefatos materiais que possibilitariam o ensino por meio de
plataformas. Neste trabalho, apontamos com dados do IBGE (2019) a situacdo
socioecondmica da populacdo brasileira, antes do inicio da pandemia. Apresentamos, 0
quanto os estudantes ndo possuiam acesso e/ou recursos tecnoldgicos, que os possibilitassem
continuar os estudos na migracgdo do ensino presencial.

No entanto, ao abordarmos professores universitarios, € comum pensarmos que estes,
ndo tiveram a necessidade de adquirir/comprar nenhum material/item tecnoldgico para o seu
trabalho. Pois, os dados do IBGE (2019) focam na populagcdo com menor renda no pais, no
entanto, muitos professores universitarios que compdem as intituladas classes C%* e/ou B1%
ndo possuiam artefatos tecnoldgicos em casa, ou possuiam dispositivos ultrapassados, mesmo
em uma era digital e tecnologica. Porém, a realidade é que, muitos professores, para nao
afirmarmos que a maioria, necessitaram adquirir algum recurso/dispositivo novo para realizar
seu trabalho docente, no periodo de ensino remoto.

Vejamos, os dados obtidos pelo questionario para a pergunta de namero 03 (trés):

Quadro 16 - Ferramentas/dispositivos/recursos tecnol6gicos novos

Item/ Material/ Recurso Quantidade de Respostas
Notebook/Computador 9
Smartphone 1
Tablet 1

103 Disponivel em: https://adufpa.org.br/2021/08/11/ensino-remoto-emergencial-na-percepcao-dos-docentes-da-
ufpa/

104 Classe C - termo usado para designar a populagdo com renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R$ 7,1 mil.
Disponivel em: https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-continuarao-a-ser-mais-da-
metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/

105 Classe B - termo usado para designar a populagdo com renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e R$ 22mil.
Disponivel em: https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-continuarao-a-ser-mais-da-
metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/
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Pacote de Dados de 1

Internet

Internet Banda Larga 1

Fones de Ouvido e/ou 5
Microfones

Webcam/ Camera 3
Softwares 2
Plataformas Online 6
Adaptacdes na residéncia 8
Observacdo: Os participantes registram mais de uma alternativa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados desta questdo 03 (trés), nos evidencia a necessidade de aquisicdo de
novos bens digitais e de servico. O item com maior resposta foi: Notebook/Computador:
sabemos 0 quanto os professores usam esses itens diariamente, mesmo no ensino presencial,
porém, para 0 ensino remoto, se faz necessario que essas maquinas possuam mais recursos,
como: processadores mais rapidos, uma memoria maior. Detalhes, muitas vezes,
desnecessarios para o trabalho presencial, em que o professor, normalmente usava esses
aparelhos para a elaboracdo de aulas: textos, slides. Os computadores para streaming
precisam ser diferenciados. O que provavelmente fez com que, de treze participantes, 9
tiveram a necessidade de adquirir novos computadores e/ou notebooks, ou seja, 69% dos
entrevistados.

Os itens com menor respostas foram: Smatphone; Tablet; Pacote de Dados de Internet
e Internet Banda Larga, sendo que cada item, recebeu apenas uma resposta. Estes topicos,
tiveram menor respostas, porque 0s smartphones ja fazem parte do cotidiano dos professores,
mesmo antes do contexto pandémico, o uso desse aparelho tornou-se necessario nos
ambientes de ensino, pois as plataformas de mensagem instantanea séo de uso frequente. Os
pacotes de dados de internet, assim como a banda larga também fazem parte do cotidiano da
populacéo brasileira e entre 0s docentes, sdo poucos 0s que ainda ndo possuiam estes bens de
servico.

Os itens Fones de Ouvido e/ou Microfones tiveram 5 respostas, no entanto, estes itens
acabam por ser bens ndo duraveis, que muitas vezes precisam ser substituidos com uma maior
frequéncia. A alternativa Webcam/Camera recebeu apenas 3 respostas, provavelmente porque
a maioria dos notebooks e smartphones ja possuem camera acoplada, portanto, apenas alguns
professores necessitaram adquirir este item. A aquisicdo de Softwares foi destacada apenas
por 2 participantes, que de alguma forma, necessitaram adquirir esses programas para a sua
atividade docente.
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As Plataformas Online é um item, que merece destaque, porque a UNESPAR
disponibilizou acesso gratuito para toda a comunidade académica na plataforma da Microsoft,
porém 6 docentes responderam que necessitaram adquirir esse bem, ou seja, de alguma
maneira, o recurso disponibilizado pela instituicdo de ensino ndo foi suficiente, ou ndo atendia
as necessidades dos docentes e dos discentes.

A alternativa Adaptacdes na Residéncia (Reformas elétricas, adaptacdes na estrutura
da residéncia entre outros) recebeu 8 respostas, o que reflete as exigéncias do ensino remoto
no trabalho docente. Pois, 61% dos professores sentiram-se obrigados a alterar/ adaptar a
propria residéncia para o home office. Mudangas que ocorreram na vida particular destes
profissionais, devido as alteracdes no regime de trabalho, mudancas estas, que custaram
tempo e dinheiro para que o ensino continuasse, apesar de tantos desafios.

Os recursos tecnoldgicos adquiridos para a preparacdo das aulas eram direcionados
aos estudantes, por varios meios digitais, pois a necessidade de multiplos caminhos, era
necessaria devido as particularidades de acesso de cada discente, para tanto, vejamos os dados
obtidos na questdo de numero seis, no quadro 17, que nos apresenta os recursos/ferramentas

tecnoldgicas como meio de transmissdo das aulas e dos materiais de ensino.

Quadro 17 - Recursos Tecnologicos para transmissao das aulas

Recursos/ Ferramentas Quantidade de Respostas Porcentagem das Respostas
Tecnolbgicas

Youtube 7 53,8%
E-mail 11 84,6%
Google Forms 5 38,5%
Twitter 0 0%

Facebook/Messenger 1 7,7%
StreamingYard 1 7,7%
WhatsApp 13 100%
Google Classroom 10 76,9%
Moodle 7 53,8%
Microsft Teams 6 46,2%
LinkedIn 0 0%

Outros - Google Meet 2 15,4%

Observacdo: Os participantes registram mais de uma alternativa.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dos recursos tecnologicos, mais utilizados durante o ensino remoto, segundo os dados
obtidos na questédo seis, percebemos que o aplicativo de mensagem instantanea foi o caminho
mais utilizado para efetivar a comunicacdo entre os docentes e discentes. Este caso, ndo é
isolado, pois segundo pesquisa, 0 whatsapp como ferramenta de ensino cresceu de 6% para
61%'% sendo muitas vezes a ferramenta de ensino mais utilizada. Em nossa pesquisa, todos
os respondentes afirmaram terem usado o whatsapp para o encaminhamento de atividades. A
praticidade do aplicativo é provavelmente porque muitas empresas de telefonia oferecem
pacotes de dados, em que o uso do aplicativo é gratuito e ilimitado.

O uso do e-mail como ferramenta de ensino, também foi destaque em nossa pesquisa,
com onze escolhas. Diferentemente do whatsapp, o e-mail permite que 0s usuarios enviem e
recebam arquivos maiores, possui um grande armazenamento, o que possibilita aos estudantes
e professores arquivarem materiais de modo mais efetivo e terem controle de tudo que foi
recebido ou enviado, pois 0 whatsapp, muitas vezes, ndo permite que muitos materiais sejam
guardados por longo tempo.

O Google Classroom foi utilizado por dez dos participantes, nesta alternativa vemos a
forca das grandes corporacfes dentro dos ambientes de ensino. Como ja evidenciado nesta
dissertacdo, o chamado “mercado de solugdes de gerenciamento da aprendizagem”,
impulsiona corporacdes como Microsoft, Google e provedores de servigos e diversos outros
que sdo propagandeados nos relatérios do Banco Mundial (COLEMAX, 2020).

A plataforma Moodle é um provedor de servigos amplamente usado, na modalidade de
ensino a distancia. E durante o ensino remoto também foi adotado pela UNESPAR, como
uma ferramenta de ensino, pois sete dos participantes, responderam ter utilizado a plataforma.
Outra resposta, também selecionada por sete dos participantes, foi o Youtube, o site
amplamente conhecido para o entretenimento, permite que qualquer usuario cadastrado,
grave, poste e compartilhe videos sem nenhum custo. O que provavelmente facilitou o uso
dos docentes, assim como o acesso dos discentes, que ja estavam familiarizados com este site.

A plataforma unificada de comunicagdo e colaboragdo Microsft Teams foi utilizada
por apenas seis dos respondentes, mesmo tendo a UNESPAR oferecido acesso livre e gratuito
a todos os docentes e equipe administrativa da Instituicdo. Desde de 31 de margo de 2020, o
acesso a plataforma tem sido oferecido aos docentes, que receberam atraves de material

digitalizado'®” em forma de slides, um passo a passo de como acessar e utilizar a plataforma.

106 Disponivel em: https://www.lofrano.com.br/2448/uso-do-whatsapp-como-ferramenta-de-ensino-cresce-de-6-
para-61.htm
W7 Disponivel em: https://proplan.unespar.edu.br/menu-principal/downloads/plataforma-teams.pdf
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Como estudante do PPGSeD, a pesquisadora do presente estudo teve acesso as aulas via
Microsft Teams e destaca que, um dos motivos do baixo uso da plataforma deve-se ao fato de
que, os estudantes e os professores necessitam ter uma excelente conexdo com a internet, caso
contrario é impossivel acessar as aulas e manter-se conectado. Sendo que, outras plataformas
como o0 Google Meet oferecem uma maior estabilidade de acesso, mesmo com uma menor
conexao.

Novamente, a empresa de tecnologia Google destaca-se na pesquisa, pois cinco dos
professores responderam ter utilizado o Google Forms em suas aulas; assim, como nos,
utilizamos esse recurso para enviarmos o questionario de nossa pesquisa aos docentes.

Além disso, a opcdao “outros” disponibilizada no questionario, permitia aos
participantes explanar sobre qualquer outro recurso tecnoldgico utilizado nas aulas, que ndo
foram destacados por nos nas alternativas a questdo seis. Como resposta a este item tivemos
dois participantes que destacaram o Google Meet, vejamos segundo o participante n° 0808
porque este recurso foi tdo utilizado: “Google Meet foi a principal utilizada para realizacdo
das aulas online, em razdo de ser uma plataforma acessivel aos alunos, com melhor
processamento (mais 'leve’)”. A fala do participante 08 corrobora com o afirmado por nés,
ao justificarmos o pouco uso da plataforma Microsoft Teams, que mesmo com todo o apoio
e incentivo da UNESPAR acabou por ser pouco utilizada. Por outro lado, o Google ganhou
mais forca'®, destaque'’® e usuéarios durante o periodo pandémico.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) foram amplamente usadas
durante o ensino remoto, ndo era uma opc¢do dos professores utiliza-las, tornou-se uma
necessidade, o Unico caminho durante o distanciamento social. Mesmo em periodo nédo
pandémico, o uso das tecnologias tem contribuido nas praticas de ensino. Para Chiofi e
Oliveira

As novas tecnologias permitem aplicabilidades pedagdgicas
inovadoras que podem contribuir para resultados diferenciados, bem
como fortalece a justica social, pela democratizacdo do acesso ao
ensino, permitindo pelo processo da comunicagdo tecnoldgica que
todos se apropriem do conhecimento (CHIOFI E OLIVEIRA, 2014, p.
30).

108 A escolha dos nlimeros, que representam os participantes, foi escolhida de acordo com a ordem cronoldgica
de respostas dos mesmos.

199 Google cresce durante a pandemia. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/mercado/2020/04/receita-
do-google-cresce-apesar-de-queda-publicitaria-devido-ao-coronavirus.shtml

110 Google Meet cresce 275% no Brasil durante a pandemia.  Disponivel  em:
https://tecnoblog.net/noticias/2021/04/29/google-meet-e-adotado-para-momentos-pessoais-dos-brasileiros/
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As novas tecnologias da informacgdo sdo recursos que capacitam professores, como
também colaboram na elaboracao de estratégias de ensino e aprendizagem.

A questdo de numero 07 (sete) no questionario abordou o0s possiveis desafios
enfrentados na realizagdo do ensino remoto, pois todas as dificuldades e impedimentos
também constituem o trabalho docente. Para tanto, vejamos no quadro 18 os dados

sintetizados para cada questionamento.

Quadro 18 - Desafios no trabalho docente durante o ensino remoto

Pergunta Quantidade de respostas assinaladas
Opcéo Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente. parcialmente | parcialmente | totalmente

Meus estudantes ndo possuiam recursos 5 7 1 0
tecnoldgicos, internet, smartphone,
computador, entre outros.
Meus  estudantes ndo  apresentavam 2 6 4 1
autonomia para realizar as atividades
propostas.
Meus estudantes apresentaram dificuldades 8 4 1 0
para estudar devido a Pandemia, pois muitos
apresentaram problemas
psicolégicos/familiares ou financeiros.
Meus estudantes eram autbnomos e 3 4 6 0

participativos, ndo tivemos problemas com
relacdo a aprendizagem.

Meus desafios foram devido a falta de 1 10 1 1
capacitacdo para as Novas Tecnologias de

Ensino.

Meu desafio foi a falta de acesso aos 5 1 7 0

recursos  tecnoldgicos, pois  precisei
comprar/emprestar alguns materiais.

Todo esse periodo foi tranquilo, ndo 0 1 4 8
apresentei nenhum tipo de dificuldade para
realizar meu trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos dados expostos no quadro 18, temos que 38% dos participantes
acreditam que a falta de recursos tecnoldgicos por parte dos estudantes foi o principal
impedimento durante o ensino remoto. Enquanto, 53% dos professores dizem concordar
parcialmente com essa afirmacdo. A UNESPAR, tendo conhecimento da situacdo
socioecondmica dos discentes, promoveu desde julho de 2020'Y, o empréstimo de
smartphones para os estudantes que estivessem devidamente matriculados nos cursos de

graduagdo e pds-graduagdo. O acesso a internet também foi garantido aos estudantes com

111 Edital Conjunto N° 001/2020 de Apoio Pedagdgico aos Estudantes da UNESPAR. Disponivel em:
https://www.unespar.edu.br/estudantes/editais/2020/edital-conjunto-ndeg-001-2020
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menor renda, pois desde setembro de 20202, o programa de inclusdo digital da UNESPAR
por meio do programa Auxilio de Inclusdo Digital ofertou pacote de dados para acesso a
internet. Portanto, para sete dos professores entrevistados, a falta de recursos tecnolégicos ndo
foi um grande impedimento, pois os estudantes mais vulnerdveis receberam auxilio.

Ao afirmarmos a falta de autonomia estudantil como um impedimento para a
qualidade do trabalho docente, 15% dos professores concordaram com essa afirmacéao e 46%
dos professores concordam parcialmente com a falta de autonomia estudantil. Enquanto 30%
disseram discordar parcialmente e para um dos professores, os alunos possuiam autonomia
para estudar durante o ensino remoto.

Etimologicamente, a palavra autonomia'®® ¢ composta pelas palavras
gregas: autos (por si mesmo) e nomos (norma, lei), ou seja, a capacidade de autodeterminar-
se, estabelecendo em si mesmo, suas proprias leis ou normas. Educar na concepgéo de Freire
(1996) ndo é simplesmente preparar o professor para 0os ambientes educacionais. Seguindo a
filosofia da maiéutica socratica, educar é elevar a alma humana, por meio da emancipacéo do
individuo, é conhecer a si e assim ser autbnomo em seu proprio caminho. “E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (Freire, 1996, p.
18). Porém, a autonomia ou a falta de autonomia estudantil ndo é algo que poderia ser
resolvido de maneira rapida e eficaz. Pois, 0 processo de autonomia ¢ individualizado e cada
aprendiz precisa descobrir sua independéncia educacional.

Para Castells (2007) o estudante estd a um clique de distancia do acesso de qualquer
conhecimento, na era digital todo o conhecimento produzido pela humanidade esta disponivel
em nossos dispositivos eletrénicos (smartphone, tablet) com isso, o principal trabalho das
instituicbes de ensino deveria ser oferecer aos estudantes habilidades necessarias para
desenvolver o protagonismo estudantil, a fim de que o aprendiz seja capaz de vivenciar com
autonomia o seu processo de aprendizagem.

Quando o estudante se reconhece na condicdo de protagonista de sua propria
aprendizagem reduz-se a desmotivacao e as possiveis evasdes. Uma pesquisa feita pelo Ibope,
publicada na Revista Nova Escola, em novembro de 20074, ja revelava a necessidade de
ressignificar as praticas pedagdgicas para diminuir a desmotivacdo e a falta de atencdo dos

estudantes em sala de aula. A pesquisa citada ndo se refere aos estudantes universitarios, e sim

112 Edital Conjunto  N° 002/2020 - Auxilio de Inclusio Digital. Disponivel em:
https://www.unespar.edu.br/estudantes/editais/2020/edital-conjunto-ndeg-002-2020

113 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?id=EMnj

114 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1554/a-educacao-vista-pelos-olhos-do-professor
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aos estudantes da educacdo basica. Pois, a autonomia estudantil precisa ser construida ao
longo dos anos de vida escolar.
Com relacdo aos elementos que podem contribuir para a autonomia estudantil na era

da educacdo hibrida, Freitas e Lacerda (2021) destacam a relevancia de:

o Ressignificar as convencionais pedagogias universitarias, que ainda se
assemelham a concepg¢do “bancaria” e “broadcasting” de lecionar, por
pedagogias focadas na “personalizagdo” da educagdo, através do uso de
metodologias ativas, gamificadas, dialdgicas e que correspondam ao novo
perfil do estudante da era da autocomunicacdo digital, um ser autbnomo,
multimodal, non-linear, protagonista e interativo;

. Desenvolver no estudante o pensamento computacional, para que ele
molde as tecnologias (IA, Big Data, Blockchain) as reais necessidades do seu
problema de pesquisa ou do seu projeto de estudo;

. Na era da abundancia de informacéo, ajudar o estudante a desenvolver
habilidades técnicas-cognitivas e socioemocionais para filtrar o que
realmente “importa” para a realiza¢do do seu projeto académico/de vida;

. Alfabetizar digitalmente o estudante, apresentando os milhares de
cursos on-line, recursos educacionais abertos e autoinstrucionais (SANTOS,
2013) em mdltiplas plataformas digitais, tutoriais em video e podcast sobre
qualquer area do saber. Paralelo a isso, garantir ao estudante politicas de
acesso a internet de qualidade, dentro e fora dos muros universitarios;

o Motivar o estudante a “aprender a aprender” sempre, incentivando-0 a
cultura da aprendizagem hibrida, ubiqua e perene;

. Oferecer técnicas e métodos de estudos flexiveis e adaptativos a
realidade e aos propdsitos do estudante com e sem internet, a fim de que ele
tenha a possibilidade de aprender “do seu jeito”, tornando-Se, como descrito
na pedagogia freiriana, um fazedor do seu préprio caminho (FREITAS E
LACERDA, 2021, p.155).

Em tempos de pandemia, a autonomia estudantil foi essencial para o ensino remoto.
Porém, a capacidade do aprendiz em ser autbnomo € necessario em todas as modalidades de
ensino. A educacdo digital vem amparar e ressignificar as praticas de aprendizagens para um
estudante, que ja se encontra imerso no ambiente virtual. No entanto, como nos lembra Freire
(1996) a autonomia ndo tem dia, hora marcada para acontecer, a autonomia € um processo de
“vir a ser”.

A alternativa em que a maioria dos participantes concordaram totalmente foi, a que
pontuava as dificuldades enfrentadas pelos discentes durante a Pandemia, tais como:
problemas psicoldgicos/familiares ou financeiros. 91% dos docentes concordaram totalmente
e/lou parcialmente que os estudantes viveram alguma dificuldade, para estudar devido a
pandemia, pois muitos apresentaram problemas psicoldgicos/familiares.

Os problemas psicoldgicos enfrentados pelos universitarios, ndo sdo oriundos apenas
do contexto pandémico, estudos ja apontavam uma quantidade elevada de transtornos mentais

entre universitarios, sendo que cerca de 15 a 25% dos universitarios podem vir a apresentar
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algum transtorno mental durante sua formacdo (VASCONCELOS et al., 2015; VICTORIA et.
al., 2013).

No entanto, a pandemia exacerbou os conflitos psicologicos vivenciados pelos
universitarios, a pesquisa “Global Student Survey'*>” ouviu 16,8 mil estudantes de graduagao,
de 18 a 21 anos, entre 20 de outubro e 10 de novembro de 2020. A pesquisa mostrou que sete
a cada dez universitarios brasileiros (76%) declararam que a pandemia da Covid-19 trouxe
impacto na sua salude mental. O Brasil apresentou o maior indice registrado dos 21 paises
analisados. Para a maior parte dos estudantes (87%), houve aumento de estresse e ansiedade

durante o ensino remoto.

Mais da metade (56%) dos estudantes disseram que sua satde mental sofreu
durante o periodo de COVID-19. Destes, 3% tentaram por fim a propria
vida, 15% pensaram em por fim a vida, 8% se automutilaram, 17%
procuraram ajuda para sua salide mental e 81% dizem que seu estresse e
ansiedade aumentaram (GLOBAL STUDENT SURVEY, 2021, p.31,
tradugéo nossa).

A pesquisa evidenciou que 61% dos universitarios brasileiros entrevistados afirmaram
ter dificuldade para pagar as contas, (servigos essenciais como luz e agua), 25% com
alimentacdo, 25% com contas médicas, e 19% com moradia. A pesquisa também destacou 0s
Surrey principais desafios que essa geracdo de universitarios ira enfrentar, sendo: o aumento
da desigualdade (34%) e a dificuldade de ter acesso a empregos de qualidade (24%). Porém,
os desafios enfrentados pelos universitarios durante a pandemia, ndo sdo problemas isolados
ao territorio brasileiro.

Uma pesquisa realizada por Maia e Dias (2020) com estudantes universitarios de
Portugal, mostrou que transtornos como ansiedade, depressao e estresse aumentaram durante
0 periodo da pandemia. Os fatores que contribuiram para esse aumento foram: as medidas de
isolamento social, o aumento de casos de infectados, o sentimento de inseguranca frente ao
virus, o incobmodo com a situacdo de constante limpeza, preocupacdo com 0s cuidados
preventivos, medo de perder parentes e amigos e a inseguranca econdmica. Todos estes
fatores podem ter consequéncias fisicas, como dores de cabeca, irritacdo, perda da vontade de
realizar atividades, angustia e até disturbios alimentares.

Portanto, o trabalho docente depende diretamente das condicdes psicologicas dos

estudantes, durante o ensino remoto os professores, muitas vezes, fizeram o papel de

115 Disponivel em: https://www.chegg.com/about/wp-content/uploads/2021/02/Chegg.org-global-student-survey-
2021.pdf
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ouvintes/amigos/terapeutas destes jovens universitarios, estudantes que com o caos imposto
pela pandemia tiveram que enfrentar desafios dos quais ninguém estava preparado, ou seja,
todos os desafios que ja compBem a vida académica exacerbaram-se com o contexto de
pandemia.

Ao apontarmos a falta de capacitacdo tecnoldgica, como um desafio durante o ensino
remoto, 76% (dez participantes) concordaram parcialmente com o excerto. Enquanto, 0s
outros trés participantes assinalaram que concordavam totalmente (23%), discordavam
parcialmente e discordava totalmente contabilizando uma escolha para cada alternativa.
Portanto, 84, 6% dos professores consideram que a falta de dominio dos recursos tecnoldgicos
foi um desafio que comp0s o trabalho docente.

A necessidade de continua capacitacdo docente j& foi destacado por nds nesta
dissertagéo. Portanto, vale ressaltar o papel das TIC utilizadas na educag&o, principalmente no
contexto de pandemia, o uso de tecnologia aplicado ao ensino tem um papel muito importante
na conducéo do processo ensino aprendizagem, seja este presencial, online ou hibrido.

Segundo Belloni, a “tecnologia ¢ um conjunto de discursos, praticas, valores e efeitos
sociais ligados a uma técnica particular num campo particular” (1999, p.53). A tecnologia
aplicada ao ensino € vista como um artefato capaz de facilitar e aprimorar nosso dia a dia.
Portanto, as TIC vém corroborar com uma facilitadora dos componentes de ensino. Porém,
“vivenciar novas formas de ensinar e aprender incorporado as tecnologias requer cuidado com
a formacdo inicial e continuada do professor” (POCHO, 2004, p.14). A capacitacdo, que
muitos docentes ndo possuiam para 0 ensino remoto demonstrou 0 quanto os docentes
precisam estar atualizados as tendéncias tecnologicas.

Os docentes tiveram que aprender a lidar com as TICs de um dia para outro. Diversos
deles nunca tinham ministrado aulas pela internet e alguns ainda n&o tinham usado as novas
tecnologias na sala de aula. O momento da implementacdo do ensino remoto foi de reflexao,
de aprendizagem rapida e sem perda de tempo, para assim, ser capaz de desenvolver suas
aulas nas plataformas digitais para os alunos. No entanto, muitos estudantes que so utilizavam
a internet como lazer e recreacdo tiveram que se adaptar para receber e aprender os conteddos
disponibilizados pelos professores, agora sem a presenca deles (MENDONCA, 2020).

Castioni et. al. (2021) Campani et al (2021) destacam que na maioria das
Universidades Brasileiras, a cultura pedagogica online ndo é uma realidade entre os
professores, assim como 0 acesso as tecnologias ainda é precario dentro das universidades,
ndo sendo disponibilizadas as ferramentas digitais para os docentes e discentes que delas

precisam.
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Em outro estudo, Silveira et al. (2020) afirmam que o ensino remoto emergencial ndo
substituiu todas as especificidades do ensino presencial e que, para haver uma qualidade no
ensino remoto, é necessario que se tenha formacdo de professores para o uso de novas
tecnologias digitais, pois nem todos o0s docentes estdo preparados para utilizar as ferramentas
digitais.

Vale ressaltar que o ensino remoto emergencial, ndo substituiu as
especificidades do ensino presencial, nem tdo pouco instaurou a EaD, como
Unica forma de conceber a educacdo em tempos de pandemia, para que a
Educacédo se torne a distancia, se faz necessario investir em formagdo de
professores, preparo dos profissionais da educagdo para novas praticas,
com o0s usos da TDICs, como pressupds Klaus Schlinzen Junior (2013),
para o autor a Ead pressupde uma linguagem particular, a qual os professores
ainda ndo estdo habituados, causando abismos entre a EaD e a educagéo
presencial, cujo todos os professores sdo formados para atuar (SILVEIRA
et al, 2020, p.9).

A falta de preparo de alguns professores, para atuarem com tecnologias digitais de
ensino, reflete a auséncia de politicas educacionais que visam a capacitacdo docente continua
e permanente como uma necessidade para a qualidade do ensino. Com relagdo a formagéo

continuada, Goddi e Silva afirmam que

A formacgdo continuada ocorre quando os professores estdo em pleno
exercicio de sua profissdo. Essa modalidade constitui-se com atividades
planejadas por instituicbes ou até pelos proprios professores, de modo a
permitir o desenvolvimento profissional e aperfeicoamento do ensino que
ministram (GODOI E SILVA, 2016, p 171).

O professor, como um mediador do saber, deve garantir aos seus discentes contetdos
explicativos, para que o aprendizado seja efetivado nas aulas. O docente precisa ter
conhecimento para aplicar as ferramentas disponiveis, a fim de garantir a efetivacdo da
aprendizagem. Para Tori (2010) a utilizacdo de recursos e ferramentas digitais de ensino
possibilita o gerenciamento dos contetdos disponibilizados pelos docentes, assim como, dos
processos de ensino-aprendizagem. Durante o ensino remoto, 0 uso das ferramentas digitais e
0 uso de Ambientes Virtuais de Ensino (AVA) apresentaram como um desafio para a grande
maioria dos professores, pois lidar com as aulas online, tendo pouca ou nenhuma habilidade
com este ambiente, tornou-se um grande dilema para os docentes, uma experiéncia repleta de
inseguranca e incertezas.

No entanto, 0 “[...] o professor, ao decidir pela utilizagao dos recursos tecnol0gicos no
ensino, precisa levar em consideracdo outros elementos além das ferramentas tecnoldgicas”

(GIL, 2018, p.197) como exemplo, podemos citar os objetivos e o curriculo do curso. O
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professor também precisa conhecer as vantagens, limitacGes e sobretudo os efeitos que a
tecnologia pode provocar na aprendizagem (GIL, 2018).

No contexto da educacdo mediada por tecnologia, é importante ressaltar que o todo o
processo de ensino se da atraves da interacdo, em relacbes de constante dialogo entre
emissores e receptores, em que ambos assumem os dois papéis. “[...] existem muitas
vantagens da utilizacdo de recursos tecnologicos no Ensino Superior” (GIL, 2018, p. 191).
Entre elas, a aproximacdo da realidade, facilitacdo do acesso a informacao, criacdo de um
ambiente agradavel de aprendizagem, promocdao do aprendizado independente e facilitacdo da
avaliacdo (GIL, 2018).

No entanto, no contexto de ensino remoto a aprendizagem ativa do aluno dependeu do
uso da tecnologia, dos recursos e das habilidades dos professores, assim como de uma
pedagogia compativel com o momento atipico que estamos vivendo com a pandemia da
Covid-109.

Com relacdo aos recursos tecnoldgicos, nossa pesquisa mostrou que para 0S
professores respondentes, o acesso a tecnologia ndo foi evidenciado como um dos maiores
problemas, pois apenas cinco participantes, 38% acreditam que a falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos tenha sido um desafio. Sete participantes, 53% discordam parcialmente com
questdo, enguanto um unico praticante concorda parcialmente que a falta de acesso a
tecnologia tenha sido um desafio. Ou seja, 60% dos participantes concordam totalmente e/ou
parcialmente que ndo possuir recursos tecnoldgicos suficientes para ministrar as aulas, tenha
sido um desafio.

No entanto, ao relembrarmos a questdo da falta de capacitacdo tecnologica para o
ensino remoto, nossa pesquisa mostrou que 84,6% dos docentes entrevistados responderam
“Concordo” (seja totalmente ou parcialmente) que seus desafios foram devido a falta de
capacitacdo para as Novas Tecnologias de Ensino. Assim, ndo basta ter acesso as novas
tecnologias, € fundamental estar capacitado a usar a tecnologia a favor do ensino. Segundo
Tajra (2007) “Os professores devem ser capacitados, precisam ser capacitados e ¢ a mola
mestre para 0 sucesso de implantagdo desses recursos no ambiente educacional” (TAJRA,
2007, p.122) Portanto, é por meio da formacgdo continuada do professor, que a educacao
alcancara seu papel, ou seja, de formar o cidaddo através de sua historia, permitindo que este
adquira habilidades pela busca do conhecimento, entre o saber e a pratica.

Ao afirmarmos que todo o periodo de ensino remoto foi tranquilo e que os professores
ndo apresentaram nenhum tipo de dificuldade na realizacdo de seu trabalho, obtivemos oito

docentes que discordaram totalmente desta afirmacao, ou seja, para 61% dos participantes o
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periodo de ensino remoto nédo foi tranquilo e houveram sim, algumas dificuldades. Quatro dos
docentes, 31% também discordaram da afirmacdo, porém de forma parcial. E houve um
docente, que diz concordar parcialmente com a afirmacdo, sendo que para este, o periodo de
ensino remoto foi parcialmente tranquilo.

Para cerca de 92% dos professores entrevistados o trabalho com o ensino remoto teve

seus percalcos. Nesse sentido, Gomes (2020, p.38) ressalta

E importante mencionar que n3o se trata somente de possuir ou ndo aparatos
tecnolégicos ou saber como manusea-los, mas também de que, por estarmos
enfrentando um desastre bioldgico, as pessoas tendem a apresentar
limitagbes ndo s6 de cunho fisico, mas também de cunho psicoldgico,
emocional. De acordo com Faro (FARO et al., 2020), é impossivel
pensarmos no contexto atual de pandemia e minimizarmos as repercussoes
psicolégicas que esse virus causa sobre cada individuo. (GOMES, 2020,
p.38)

Em outras palavras, o contexto pandémico ndo somente trouxe impedimentos de
ordem material e fisica, como também de ordem psicolégica, afetando o estado emocional
tanto de estudantes quanto de professores, uma vez que tiveram que assumir tarefas
diferenciadas em relacdo ao uso da tecnologia e de diversas ferramentas tecnologicas. Com
isso, Gomes (2020) também destaca o excesso de trabalho que os docentes enfrentaram com o
ensino remoto, questionando como um professor exausto pode ser capaz de analisar e
autoavaliar sua pratica docente de maneira reflexiva?

A mudanca de estilo de vida repentina provocada pela pandemia, acabou trazendo
sentimentos de medo, duvida, incertezas, devido as cobrancas junto aos docentes, que tiveram
que inovar suas praticas pedagdgicas mantendo a qualidade de ensino. Na maioria dos casos
essa migracdo foi desestruturada e improvisada, fazendo com que os docentes aumentassem
sua carga horaria de trabalho, tendo que superar suas dificuldades em relacdo ao uso de
ferramentas tecnoldgicas de modo imediato, além de ter que conciliar tais questdes com sua
vida pessoal (SANTOS et al, 2021).

Adicionalmente a um cenario de crise, considerado por si s6 um agente
estressor, inimeros docentes vém adoecendo fisica e mentalmente em
siléncio, como consequéncia da pressdo para atingir 0s objetivos impostos
pelos gestores, da culpabilizacdo pela inadequada estrutura das instituicdes
de ensino e da evasdo dos estudantes (SANTOS et al, 2021 p.2).

Como consequéncia de todo este contexto, muitos profissionais e discentes tém
adoecido de maneira fisica e mental. A implementacdo do ensino remoto as pressas,

juntamente com os objetivos impostos pelos seus gestores, concluir os contetdos curriculares,
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organizar e cumprir os prazos de envio e correcdo de atividades ou avaliacGes, tem sido
desgastante para os docentes. Ha que se considerar ainda a auséncia da interacao e da relacao
interpessoal fisica, pois alguns alunos podem manter a cAmera e o audio desativado, deixando
os professores, muitas vezes, falando sozinho; a falta de recursos tecnologicos para ministrar
as aulas remotas e a dificuldade de se adaptar as praticas pedagdgicas no ensino online
(SANTOS et al, 2021).

Tomando por base as respostas evocadas nas respostas objetivas e os relatos dos
docentes formadores participantes desta pesquisa, no que se refere aos elementos que
constituiram o trabalho docente, com o ensino remoto no contexto das licenciaturas do
Campus da UNESPAR de Campo Mourdo, notamos, 0s seguintes aspectos, resumidos no

grafico, a seguir:

Figura 07 - Elementos Constituintes do Trabalho Docente durante o Ensino Remoto
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Diante do exposto, vimos que o trabalho do professor é constituido por diversos
segmentos, que as vezes, facilitam enguanto outras vezes dificultam a realizacdo de sua agédo
docente, ou seja, este trabalhado é permeado por inimeros fatores que podem contribuir ou
nédo para sua efetivacdo e que, portanto, merece ser analisado de maneira ampla, ndo apenas
responsabilizando o docente pelos impedimentos.

Contudo, mesmo havendo um amplo planejamento dos professores sobre as tarefas a
serem realizadas, nem sempre o trabalho em sala ocorre como o esperado, ou seja, como 0
docente verdadeiramente planejou desenvolver. Assim, o professor ao tentar realizar suas
tarefas se depara com diversos impedimentos que o impossibilitam de realizar o que lhe foi
prescrito. Estes empecilhos sdo compreendidos por Clot (2007 [1999]) como verdadeiros
impedimentos na execucdo das atividades. E durante a pandemia, com a implementacdo do
ensino remoto, os impedimentos relacionados a pratica docente ocorriam por fatores, que
fugiam do controle dos professores, como ja pontuados neste texto: a auséncia de dispositivos
eletrbnicos e recursos tecnoldgicos por parte dos estudantes, a falta de autonomia estudantil e
problemas pessoais, muitas vezes, impediam o trabalho docente de maneira efetiva.

No entanto, apesar dos inimeros desafios, os professores como respondentes de nossa
pesquisa, demostraram ter “consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem
o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca” (FREIRE, 1996,
p. 57). E foi esta busca diante das incertezas (Morin, 1990) que permitiu que os professores
encontrassem caminhos, aprendizagens e contribuicdes do ensino remoto. E sdo estas

conquistas e alguns impedimentos que discorreremos no topico, a segulir.

4.5 Dificuldades, desafios e contribuicdes do ensino remoto pela percepcdo dos
professores

O Quadro n° 19 tem como objetivo evidenciar, a partir das respostas as perguntas
subjetivas, os temas e subtemas evocados nas percepcOes dos docentes, fundamentando-nos
na organizagdo temética de Bulea (2010), por meio deste percurso: primeiramente,
selecionamos 0s temas com base nas perguntas do questionario, logo apos, identificamos os
subtemas, a partir do agrupamento das respostas dos professores formadores participantes da

pesquisa.
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Quadro 19 — Temas e Subtemas evocados nas respostas as perguntas subjetivas do questionario online

PERGUNTAS SOT STT
(Temas) (Subtemas)

4. Nas primeiras semanas de Primeiras dificuldades | a) Necessidade de conhecimentos sobre
ensino remoto, quais foram as do trabalho remoto ferramentas tecnoldgicas como plataformas
principais dificuldades e/ou de ensino, dentre outras;
impedimentos encontrados em sua b) Auséncia de instrucbes/orientacdes
situacdo de trabalho? Justifique sua especificas sobre o ERE;
resposta. c) Dificuldade na transi¢éo do ensino

presencial para o ensino remoto.

d) Pouco tempo para preparar, organizar e
conduzir uma aula.

e) O compartilhamento do ambiente
domiciliar, com os demais moradores (filhos,
conjuges).

f) Incertezas quanto a metodologia de ensino
a ser adotada.

g) Auséncia de conexdo com a internet, falta
de energia elétrica.

8) Quais dificuldades e/ou Principais dificuldades | a) Baixa participacdo dos discentes;
desafios vocé apontaria como do trabalho remoto b) Auséncia de suporte de TI pela UNESPAR;
principais em seu contexto de c) Sobrecarga de trabalho;

trabalho por meio do ensino d) Fatores emocionais, medo , impostos pela
remoto até o presente momento? pandemia;

Justifique sua resposta. e)Dominio das novas tecnologias

9) O seu trabalho por meio do Formag&o de docentes | a) Aprendizagem de novas ferramentas de
ensino remoto tem permitido (inicial e continuada) ensino;

obter avangos no processo de b) Ressignificagdo das praticas educativas
formacdo inicial dos professores, pelos docentes;

bem como em seu agir docente? ¢) Uso de tecnologias de informacéo e
Justifique sua resposta. comunicacdo apds o contexto do ERE;

e) Possiveis prejuizos na formacao dos
futuros professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

A identificacdo dos temas e subtemas acima, evocados nas respostas subjetivas dos
professores formadores participantes da pesquisa nos permite evidenciar as dificuldades,
desafios e possiveis contribuicdes do ensino remoto na formacdo docente inicial em tempos
de pandemia.

Desse modo, no que tange as dificuldades e/ou desafios, as respostas tanto a pergunta
4, quanto a pergunta 8, nos apontam alguns aspectos a serem considerados, apresentados nas
percepcOes dos docentes formadores, a saber: necessidade de conhecimentos sobre o uso de
ferramentas tecnoldgicas, auséncia de instrucfes/orientacfes especificas sobre o ERE,
adaptacdo ao ensino remoto, pouco tempo para planificacdo, organizagdo e conducdo das
aulas, interacdo com os estudantes, tomada de consciéncia do proprio processo de
aprendizagem pelos estudantes, uso de novas tecnologias e de procedimentos para 0 ensino

remoto, falta de tempo para a realizagdo de um trabalho docente de qualidade e
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atendimento as necessidades individuais dos estudantes. Vejamos, algumas respostas

extraidas do proprio questionario:

Para mim, o Ensino Remoto Emergencial foi uma surpresa nada agradavel,
pois além do meu pouco dominio com as ferramentas tecnoldgicas, fiz o
possivel de preparar e compartilhar os slides para que o professor pudesse
visualizar os alunos e os alunos aos textos; além disso as dificuldades de
cadastrar os alunos no ClassRoom (participante 1, questéo n°4).

N&o tinha conhecimento de como utilizar o Google Meet; a camera e o
microfone do meu notebook ndo funcionaram; tenho crianca em casa, 0 que
atrapalhou as gravagdes das aulas e as aulas ao vivo em razéo do barulho;
precisei adaptar um cémodo da minha casa para gravar as aulas e os alunos
ndo acessavam o link para participarem das aulas (participante 6, questdo
n°4).

As primeiras dificuldades relatadas, pelos dois professores respondentes, apontam
para 0 uso dos recursos tecnologicos, a falta destes itens e quanto ao conhecimento das TIC.
A preocupacdo do participante 1 em garantir um material de qualidade, juntamente com a
necessidade de visualizar os estudantes evidencia a dedicacdo no preparo das aulas. A
consciéncia do despreparo para 0 ensino remoto € relatada nas duas respostas dos
participantes. Para a professora respondente 6, aléem da falta de dominio dos recursos
tecnoldgicos o ambiente familiar ndo era propicio ao trabalho docente, como ja pontuamos na
dissertacdo, em casa o trabalho do professor(a) se une as funcées de: pai/mée; esposo/esposa;
filho/filha entre tantas outras. O que segundo, o respondente exigiu adaptacGes na residéncia
para conseguir efetivar sua pratica docente. E para ambos, a falta de interacdo e de acesso as
aulas por parte dos alunos foi um grande desafio.

O home office termo usado para designar “trabalho em casa” tornou-se comum e
necessario para o distanciamento social devido a pandemia. Trabalhar estando em casa, pode
ser agradavel, prazeroso e produtivo para algumas pessoas, porém a realidade de muitos

trabalhadores é outra. Um dos desafios do home office foi 0 acesso a internet.

A disseminacdo do novo coronavirus em todo o mundo e o apelo de
inimeros governos ao teletrabalno e ao ensino a distancia durante o
confinamento mostraram que a internet deve ser um bem publico, uma
necessidade béasica no século XXI, como agua corrente, gas e eletricidade
(SANTOS, 2021, p.133).

Além dos desafios tecnolégicos que o home office introduziu aos diversos trabalhadores,

podemos destacar a dificuldade de conciliar a vida profissional, com a vida particular, pois muitos
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destes profissionais necessitaram dividir o espaco de trabalho com outros membros da familia, como

nos apresenta Mello, Costa e Collere (2021)

Em uma pesquisa realizada pelo IBGE (2020), dos 8.402 funcionarios
entrevistados, 26% disseram estar trabalhando em casa e sozinhos; enquanto
72% estavam trabalhando em casa com outras pessoas. E dentre aqueles que
declararam estar trabalhando em casa com outras pessoas. E dentre aqueles
que declaram estar trabalhando em casa com outras pessoas, 34,6%
responderam que alguma das pessoas com guem moravam necessitava de
atencdo ou de cuidados especiais ou especificos. Ainda em relagdo ao
trabalho remoto, a maioria (88,6%) afirmou ser a primeira vez trabalhando
nessa modalidade (MELLO, COSTA E COLLERE, (2021, p. 2).

O trabalho realizado de dentro do espago familiar, tende a impor limitacbes e algus
impedimentos. As maiores dificuldades vivenciadas sdo ao publico feminino, pois a sobrecarga de
fungdes sociais designadas as mulheres, tende a ser maior, mesmo antes do isolamento social e do
home office. No entanto, para Santos (2021) as mulheres postas em quarentena tiveram que realizar as
tarefas domésticas, muitas vezes sozinhas, devido ao machismo que impera e se reforca em momentos

de crise e de confinamento familiar.

Com as criangas e outros familiares em casa durante 24 horas, o stress foi
muitas vezes maior e recaiu mais sobre as mulheres. Por outro lado, é
notorio que a violéncia contra as mulheres tende a aumentar em tempos de
guerra e de crise e, de fato, aumentou com a nova pandemia. Uma boa parte
dessa violéncia ocorreu no espago doméstico (OMS, 2020). O confinamento
das familias em espacos exiguos e sem saida ofereceu mais oportunidades
para o exercicio da violéncia contra as mulheres (SANTOS, 2021, p. 125).

A citacdo supracitada evidencia o quanto as mulheres s&o vulnerdveis quanto aos seus
direitos. Pois, bastou o confinamento em suas casas, para que 0 cansago, a sobrecarga de
trabalho, o excesso de afazeres domésticos e sua integridade fisica estivessem ameacadas.

Em nosso questionario de pesquisa, a resposta da respondente de nimero 6 para a
questdo de numero 4, apresentou que dividir o espago de casa com as criancas, foi uma das
dificudades do home office, pois pela fala da propria respondente, temos: “tenho crianga em
casa, o que atrapalhou as gravagdes das aulas e as aulas ao vivo em razdo do barulho”.
Portanto, o home office em espacgos compartilhados tende a ser mais exaustivo, do que para as
pessoas que moram sozinhos.

O trabalho docente, realizado por meio do home office durante a pandemia, foi
exaustivo e com uma carga horaria de trabalho muito maior. Saraiva, Traversini e Lockmann

(2020), informam que:
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Essa pratica “torna plausivel, e at¢ mesmo normal, a ideia do trabalho sem
pausa, da produtividade sem limites e de uma disponibilidade quase absoluta
as demandas do tempo presente, sejam elas vinculadas ao trabalho
profissional ou ao trabalho doméstico”. (...) os principais desafios dos
docentes sdo percebidos diante do fato de terem que trabalhar para além da
carga horéria contratada. Além disso, 0s pais e responsaveis, a equipe da
gestdo escolar entra em contato trés vezes por dia para tirar davidas por
aplicativos, por exemplo, o Whatsapp, e, soma-se a isso, a necessidade de
planejar, enviar, receber e corrigir as atividades de sua competéncia
(SARAIVA, TRAVERSINI e LOCKMANN, 2020, p. 13).

Cabe ressaltar, como ja foi informado em nossa dissertagdo, que os professores e 0s
profissionais da educacdo estavam sobrecarregados com inimeras funcdes durante o ensino
remoto. Tais como: a necessidade de atender/responder os estudantes por meios dos mais
diversos meios de comunicagdo, e a aprendizagem e atualizagdo de novas préaticas de ensino,
que corroborassem com 0 ensino remoto.

Para a questdo de numero 08 (oito), os respondentes pontuaram a falta de amparo da
instituicdo UNESPAR, com relacdo as intrugdes de trabalho remoto mais especificas e suporte
tecnoldgico. Vejamos, segundo alguns participantes, as respostas ao questionarmos: Quais
dificuldades e/ou desafios vocé apontaria como principais em seu contexto de trabalho por

meio do ensino remoto?

Falta por partes da Unespar-CM de assessoria de Tl presencial, tudo foi
online (participante 1, questdo n° 8).

Dominio de novas tecnologias; falta de suporte técnico. Ambiente
inadequado para aulas online (participante 4, questéo n° 8).

Ambiente préprio para o ensino remoto. Conexdo de internet. Falta de
direcionamento pela instituicio de ensino sobre o ensino remoto
(participante 12, questdo n°8).

Embora, a UNESPAR tenha emitido normativas e resolucdes, que regulamentassem o
trabalho, por meio do ensino remoto. As instru¢bes sugeriam meios para a efetivacdo do
trabalho docente, como em todo ambiente educacional adepto de uma gestdo democratica,
nada foi imposto de maneira autoritaria, os professores, juntamente, como seus respectivos
colegiados de curso, tinham liberdade para procurerem o melhor caminho para a pratica
docente. Porém, nesse periodo de ensino remoto, como tudo era novo e incerto é
compreensivel que os professores sentissem a necessidade de instru¢cBes mais diretas e

especificas, todos procuravam um caminho, um método a seguir, e 0s docentes da pesquisa
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esperavam da instituicdo as respostas. No entanto, ninguém sabia as respostas, tudo era novo e
incerto e foi por meio de erros e acertos que o periodo de ensino remoto foi constituido.

Uma equipe de Tecnologia da Informacdo, conhecida como TI, seria essencial para
instruir e até mesmo ensinar os docentes, quanto as funcbes e mecanismos de uso das novas
plataformas de ensino. E compreensivel, que os entrevistados, tenham pontuado a necessidade
desses profissionais, porém ndo houve nenhum profissional de tecnologia para instruir os
docentes. Como ja pontuado nesta dissertacdo, cada professor(a), teve autonomia para decidir
como ministrar suas aulas e até mesmo, suspender as atividades. Tais decisdes particulares,
alteraram o calendario letivo de maneira peculiar, pois um mesmo curso de graduacao
encontra-se com até quatro calendarios diferenciados. Ainda com relacéo ao setor de Tl se faz
necessario que a insitituicdo reveja as atribuigdes de tal setor incluindo, entre outros, a
capacitacdo constante dos professores a partir de demandas dos cursos. Quando as
capacitacOes sdo planejadas e constantes, evita-se diversos problemas de operacionalizacao
das novas tecnologias, seja em tempos normais ou ndo, como foi o caso do periodo
pandémico.

No que concerne aos possiveis avancos na formagédo docente inicial, bem como no agir
docente no ensino remoto, em fungdo do contexto académico, as respostas a pergunta 9, nos
permite identificar os seguintes aspectos: aprendizagem de novas ferramentas de ensino,
ressignificacdo das praticas educativas pelos docentes e uso de tecnologias de informacao e
comunicagdo. 1sso nos indica que, mesmo vivenciando um contexto de formacéo docente
inicial complexo e conturbado por envolver um ensino remoto emergencial, tem sido
possivel se obter algumas contribuicdes a este contexto. Vejamos, algumas respostas dos
docentes para esta questdo. O seu trabalho por meio do ensino remoto tem permitido obter

avangos no processo de formacéo inicial dos professores, bem como em seu agir docente?

Sim, somente no pés-pandemia percebo nitidamente o uso das inovacgdes
tecnolégicas no ensino, € uma realidade que se apresenta e ndo tem retorno
do antigo quadro negro de giz (participante 1, questao 9).

Acredito que sim. A tecnologia é inerente deste século, portanto os futuros
professores precisam saber usar as tecnologias digitais (participante 3,
guestdo 9).

Sim, apesar dos desafios, obstaculos e insegurangas, o ensino nos revelou
possibilidades para o ensino antes ndo utilizada, como exemplo, 0 uso mais
constante de softwares para o ensino, a interlocu¢cdo com professores de
diferentes disciplinas. Um novo olhar sobre as necessidades dos alunos
(participante 7, questdo 9).
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O uso de tecnologias que foram utilizadas na pandemia, ndo tem como
deixar de fazer uso. Como por exemplo o Moodle, que é uma plataforma que
facilita o envio de atividades, arquivos e avaliagfes, 0 que ameniza o uso de
papel. O Google Forms, também pode agilizar na aplicagdo de testes e
guestionarios. Plataformas similares a essa, podem ser indicadas para a
formacao inicial dos professores, pois podem ser planejadas aulas com o uso
de celulares e/ou laboratério de informatica (participante 10, questdo 9).

Para estes docentes, apesar de o0 ensino remoto ter sido implementado
emergencialmente, sem um planejamento prévio, todas as dificuldades enfrentadas
contribuiram para que os docentes propusessem novas formas e praticas de ensino. O uso de
alguns artefatos tecnologicos, que antes eram desconhecidos e muitas vezes rejeitados pelos
professores, agora sao do conhecimento de todos, portanto sdo novas ferramentas que podem
contribuir para as aulas, mesmo apds todo o contexto de ensino remoto, como foi elucidado
pelo participante 1, que aborda o uso das tecnologias aplicadas ao ensino no cenario atual, ou
seja, nas aulas presenciais, ap6s o fim do ensino remoto.

As duas questdes subjetivas, que abordam as dificuldades e impedimentos do ensino
remoto, foram utilizadas para obtermos pelos proprios docentes, suas opinides e contribuicoes
de maneira direta e sem interferéncias dos pesquisadores. Porém, a questdo objetiva de
namero 5 tem 0 mesmo objetivo das questbes 4 e 8, neste caso, as possiveis dificuldades no
trabalho docente foram elencadas e caberia aos docentes concordar totalmente, concordar
parcialmente, discordar parcialmente e discordar totalmente. Vejamos, a seguir a opinido dos

docentes sobre cada topico apresentado.

Quadro 20 - Possiveis dificuldades encontradas no trabalho docente no ensino remoto

Pergunta Quantidade de respostas assinaladas
Opcao Concordo Concordo Discordo
totalmente. parcialmente | parcialmente
Falta de tempo habil para me familiarizar, 9 3 1

entender e compreender 0S  recursos
tecnolégicos que seriam usados.

Falta de recursos tecnologicos. 6 5 2

Falta de espaco adequado para o seu 10 2 1
trabalho, falta de siléncio ou problemas
relacionados ao fato de estar em casa.

A falta de interacdo social com os colegas 7 5 1
docentes, pois todos estavam atarefados.

A falta de resposta e/ou participagdo e 10 3 0
interacdo de alguns estudantes.

O excesso de trabalho burocrético como: 8 2 2

analisar, escrever e preparar normativas que
regulamentassem o trabalho docente.

A falta de capacitacdo tecnoldgica devido a 8 3 1
falta de uma equipe de TI disponivel para
ajudar os docentes neste processo.

O excesso de reunides/ lives com instrucdes 5 5 2
burocraticas sobre as normativas de
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regulamentacdo do ensino remoto.

A dificuldade de se conciliar a vida 5 6 2
profissional com a vida pessoal.
Adaptacdo de conhecimento pedagdgico e/ou 12 0 1

metodologia de ensino para se trabalhar o
ensino remoto ou educacdo a distancia.

Excesso de carga horaria de ensino/trabalho. 8 2 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdo de numero 5, a maioria das respostas dos participantes concordam
totalmente com os temas evocados. Pois, em primeiro lugar, para 12 dos participantes um dos
maiores desafios do trabalho docente durante o ensino remoto foi a adaptacdo das aulas, para
0 modelo digital de ensino. Em segundo lugar, com 10 respostas, temos a falta de resposta
e/ou participacdo e interacdo de alguns estudantes. J& em terceiro lugar, com 9 respostas
temos a falta de tempo habil para aprender/compreender os recursos tecnolégicos que seriam
usados para ministrar as aulas. As trés respostas mais pontuadas refletem diretamente nos
temas constituintes do trabalho docente, ja destacados nesta pesquisa. Pois, os trés fatores ja
citados e os demais apresentados na questdo 5, relacionam-se de maneira direta na efetivacao
do trabalho do professor.

Na questdo objetiva de numero 5, temos 8 participantes que concordaram totalmente
com os temas evocados, sendo estes: O excesso de trabalho burocrético, a falta de uma equipe
de TI para dar suporte as docentes e 0 excesso de carga horaria de trabalho. Primeiramente, o
excesso de trabalho burocratico ocorreu, porque tudo precisava ser registrado, ou seja, as
aulas, a metodologia adotada pelos professores precisava ser regulamentada para que apos o
periodo de ensino remoto, todo esse trabalho fosse validado. A auséncia de uma equipe de TI,
foi evocado nas respostas subjetivas do guestionario e nesta questdo objetiva de numero 5, 0s
docentes novamente destacaram essa necessidade, que ndo foi atendida. A carga horaria
excessiva ocorreu porque para cada aula ministrada, havia muito tempo de planejamento e
preparacdo, pois para gravar aulas, montar slides, realizar o envio de materiais em sites, e-
mails, whatsapp demandava muito tempo. Ainda deve-se ressaltar, que muitas vezes, 0S
docentes ndo tinham conhecimento prévio destas plataformas, o que demandava mais tempo
com pesquisas e buscando ajuda em sites e/ou amigos.

A falta de interacdo social com os colegas docentes, foi destaque por 7 participantes. O
isolamento social imposto pela pandemia e as novas mudancas na docéncia, sem tempo habil
para planejamento, juntamente, com a falta de interacdo dos préprios colegas de trabalho tem

sido uma das causas do adoecimento mental dos professores durante o ensino remoto.
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De acordo com Brooks (2020) e Carvalho (2020) com bases em seus estudos sobre
impactos psicolégicos e psiquiatricos durante a pandemia do coronavirus, com a
implementacdo do home office, o adoecimento mental gerou desconfortos como cefaleia,
alteragdes no sono, humor deprimido, aumento da agressividade, dificuldade na tomada de
decisdo, alteracdo da aten¢do e da memoria, além de limitagGes na concentragao.

Em nosso questionario, tivemos um respondente que na questdo subjetiva de nimero
8, destacou os problemas de ordem psicoldgica atrelados ao ensino remoto, segue o relato do
participante, ao questionarmos quais dificuldades vocé apontaria como principais em seu

contexto de trabalho por meio do ensino remoto?

Estado emocional consideravelmente abalado pelas perdas que tive e pelo
medo que estava vivenciando; falta de um ambiente adequado na minha casa
para realizar as aulas gravadas e/ou ao vivo; dificuldades de adaptacdo em
relacdo as tecnologias e falta de participacdo dos alunos durante as aulas ao
vivo (participante 4, quest&o 8).

Ao analisarmos as respostas para as questdes subjetivas, optamos por evidenciar a
problemética do adoecimento dos docentes, de maneira breve, por ndo ser um dos objetivos
de nossa pesquisa. No entanto, para Schmidt (2020) em seu estudo: “Satde Mental e
Intervengdes Psicologicas durante a Pandemia” as pesquisas cientificas sobre os impactos na
salde mental dos professores em decorréncia da pandemia e do ensino remoto ainda estdo no
inicio, mas ja demonstram implica¢des negativas consideraveis.

As informagbes que os professores menos concordaram foram: falta de recursos
tecnologicos (6); o excesso de reunibes/ lives com instrugbes burocraticas sobre a
regulamentacdo do ensino remoto; e a dificuldade em se conciliar a vida profissional com a
vida pessoal (ambos com 5 cada). Embora, estes apontamentos ndo tenham recebido muitos
destaques, a falta de recursos tecnoldgicos e a dificuldade de se conciliar a vida profissional e
pessoal foram evocados nas respostas subjetivas dos respondentes. Vejamos, uma resposta
para a questdo de numero 4, cuja pergunta foi: Nas primeiras semanas de ensino remoto,
quais foram as principais dificuldades e/ou impedimentos encontrados em sua situacdo de

trabalho?

A falta de capacitacdo/formacdo para atuar na modalidade remota.
Desconhecimento do uso de plataformas sugeridas ou tornadas obrigatorias.
Replanejamento das aulas com exigéncia de gravagdes de videos aulas.
Além da falta de equipamentos e estrutura adequada. Nossa cozinha, sala e
quarto viraram nossa sala de aula. Precérias eram as condi¢des de ensino que
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afetaram diretamente no envolvimento e desenvolvimento dos alunos. Pouco
eram as participac6es dos alunos (participante 7, questao 4).

A fala do participante 7, evidencia alguns dos temas evocados na questdo objetiva de
namero 5, sendo estes: a) Falta de tempo habil para se familiarizar com 0s recursos
tecnologicos, sendo pela voz do participante “A falta de capacitagdo/formagdo para atuar na
modalidade remota. Desconhecimento do uso de plataformas sugeridas ou tornadas
obrigatdrias”. b) Falta de recursos tecnoldgicos; “Além da falta de equipamentos e estrutura
adequada”; c¢) Falta de espaco adequado para o trabalho, sendo “Nossa cozinha, sala e quarto
viraram nossa sala de aula. Precérias eram as condi¢fes de ensino que afetaram diretamente
no envolvimento e desenvolvimento dos alunos”. d) A falta de resposta e/ou participagédo e
interacdo de alguns estudantes sendo pela voz do docente “Pouco eram as participagdes dos
alunos”; e¢) Adaptacdo de conhecimento pedagdgico e/ou metodologia de ensino para se
trabalhar o ensino remoto ou educacao a distancia “Replanejamento das aulas com exigéncia
de gravacdes de videos aulas™.

Pela analise da resposta subjetiva do participante de numero 7, para a questdo de
namero 4, conseguimos justificar cinco dos apontamentos elucidados na questdo 5. Para tanto,
tendo como base, as respostas objetivas da questdo 5 e as respostas subjetivas das questdes 4,
8 e 9 apresentamos, por meio do grafico 05 os subtemas evocados para estas questdes, aqui ja
apresentadas.

No grafico 05, os subtemas evocados referem-se a pergunta objetiva, assim como as
respostas subjetivas coletadas dos docentes. Porém, o calculo da porcentagem apresentada
refere-se apenas as respostas obtidas na questdo de ndmero 5, ou seja, a questdo objetiva.
Utilizamos deste calculo matematico, a fim de evidenciar dentro das dificuldades, quais destas

seriam as mais votadas/ destacadas pelos docentes respondentes da pesquisa.
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Figura 08 - Principais dificuldades do ensino remoto segundo os docentes
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o0 seu trabalho docente.

92%
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados aqui apresentados, nos evidenciam que as maiores dificuldades dos
docentes com a aplicabilidade do ensino remoto estiveram relacionadas a pratica docente.
Pois, a adaptacdo do conhecimento pedagogico em novas metodologias de ensino foi
considerada o maior desafio. Em seguida, temos a falta de resposta e interacdo dos estudantes,
assim como a falta de espaco adequado na residéncia para a efetivacdo e elaboragdo do
trabalho docente.

Para além das dificuldades e impedimentos, os professores conseguiram destacar as
principais contribui¢fes do ensino remoto, sendo estas: a aprendizagem de novos recursos
metodoldgicos, pelo uso das plataformas educacionais e um novo modelo de ensino
presencial, pois com a volta do ensino presencial, alguns professores relatam que suas aulas
ndo sdo semelhantes ao modelo que antecedeu a pandemia. Agora, as aulas possuem mais

recursos tecnoldgicos, utiliza-se o laboratorio de informatica da instituicdo para atividades de
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planejamento de ensino com os discentes e recursos como 0 Google Forms continuam sendo
utilizados na realizacdo de atividades, principalmente as avaliativas.

No entanto, mesmo com as contribui¢cfes apresentadas pelos docentes, destacamos que
os professores entrevistados ministraram disciplinas de estdgio ou eram orientadores de
estagio desses futuros docentes. E fato, que o ambiente virtual de ensino/aprendizagem se
difere do ambiente presencial em sala de aula. Porém, durante o ensino remoto, todas as
instituicGes de educacao basica publicas estiveram fechadas e as atividades praticas de ensino
necessitaram ser adaptadas, acompanhadas e desenvolvidas a distancia. Portanto, buscamos
no proximo topico, apresentar pela voz dos docentes os possiveis impactos do ensino remoto

no desenvolvimento da disciplina de estagio supervisionado durante a pandemia.

4.5.1 Impactos e contribui¢es da disciplina de estagio supervisionado, por meio do ensino
remoto

Durante 0 ensino remoto em carater emergencial ocorreram muitas mudancas nos
sistemas de ensino. Nas universidades, com a suspensdo das aulas presenciais foi necessario
reestruturar as disciplinas para que estas ocorressem remotamente. Porém, a disciplina de
estagio supervisionado configurou-se como um desafio ainda maior, porque por possuir
atividades de vivéncias de praticas nos ambientes escolares, os discentes, futuros professores
ndo puderam adentrar 0s espagos escolares com a suspensdo das aulas.

Na UNESPAR, em um primeiro momento, a oferta da disciplina de estagio
supervisionado ficou suspensa, pois inicialmente havia esperancas de que a pandemia da
covid-19 fosse momentanea e ndo se estendesse por um longo periodo. Porém, com o
agravamento da pandemia tornou-se necessario repensar e ofertar a disciplina de estagio
supervisionado aos estudantes, pois muitos destes discentes estavam proximos de concluirem
seu curso de graduacdo e oferecer um ano letivo parcial, com a auséncia da disciplina de
estagio poderia desestimula-los e ocasionar desisténcias.

Portanto, a UNESPAR regularizou a oferta da disciplina de estagio supervisionado em
18 de agosto de 2020, a partir da RESOLUCAO N° 024/2020— CEPE/UNESPAR, documento
ja apresentado nesta dissertacdo. O texto informa que a oferta da disciplina foi um pedido das
coordenagdes de cursos, e foi instituido “considerando as manifestacdes das coordenacgdes de
estagio de cursos de graduacdo da UNESPAR, por meio de instrumento de coleta de dados
online” (CEPE/UNESPAR, 2020, p.2). Apesar, dos desafios impostos pelo contexto
pandémico, a UNESPAR promoveu uma gestdo democrética, estava em constante dialogo



189

com os docentes e flexibilizou para que cada curso e professor traca-se o melhor caminho
metodologico.

Em nosso questionario de pesquisa, ofertamos duas perguntas subjetivas para que 0s
docentes entrevistados pontuassem 0s possiveis impactos na disciplina de estagio
supervisionado durante o ensino remoto, como também as contribui¢des oriundas da oferta da
disciplina nesta modelo de ensino. No quadro 21, apresentamos as perguntas oS temas

evocados nas perguntas e 0s subtemas extraidos das respostas dos participantes.

Quadro 21 — Temas e Subtemas evocados nas respostas as perguntas subjetivas do questionario online
(continuacéo)

PERGUNTAS SOT STT
(TEMAS) (SUBTEMAS)
10. A auséncia do estéagio Impacto da auséncia do estagio a) Perdas na qualidade do ensino.
curricular obrigatdrio na supervisionado presencial na b) Impossibilidade de vivéncias
modalidade presencial, impactou formacéo dos discentes escolares.
na formagdao docente dos c) Auséncia de contato com 0s
estudantes? Justifique sua opinido. alunos.

d) Desisténcia dos estagiarios

e) Pouca experiéncia da pratica

docente.
11. O estéagio curricular ContribuicGes do estagio a) Elaboracdo de jogos
obrigatdrio ministrado supervisionado remoto na pedagdgicos digitais.
remotamente trouxe contribui¢cdes | formacdo dos discentes b) Elaboragdo de material impresso
e aprendizagens significativas a e digital.
formacao docente dos estudantes? c) Acesso a plataformas
Justifique sua opinido. educacionais.

d) Adaptacdo a situac@es diversas.

e) Aprendizado de recursos

tecnoldgicos e metodologias.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para 92,3% dos professores respondentes do questionario, mesmo com as
aprendizagens tecnoldgicas ocorridas durante o ensino remoto por parte dos discentes, é
inquestionavel as perdas oriundas deste periodo. Para os professores, a impossibilidade de os
estagiarios estarem dentro da instituicdo escolar, gerou impactos na formacdo inicial dos
docentes, para o participante 1 “as perdas na qualidade do ensino vao perdurar por décadas no

Brasil”. Os relatos dos professores convergem nos mesmos apontamentos. Vejamos como foi
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respondida a questdo 10, cuja pergunta foi: A auséncia do estagio curricular obrigatorio na

modalidade presencial, impactou na formacgéo docente dos estudantes?

Sim. A auséncia do estagio presencial impediu que os graduandos
vivenciassem a vida escolar, seus desafios e prazeres durante a formacéo
(participante 2, questdo 10).

Sim, com toda certeza. N&o existe tecnologia que substitua o contato e a
relacdo aluno-professor. Cabe lembrar, que o estagio ndo se trata apenas da
regéncia em sala de aula, mas do contato do aluno com o ambiente escolar
como um todo (participante 3, questdo 10).

Muito. No presencial hd um acompanhamento do desempenho e
desenvolvimento do estagiario; da realidade do ambiente escolar
(participante 4, questdo 10).

Com certeza. O estudante ndo teve contato com a realidade da sala de aula
(participante 5, questao 10).

Com certeza. Quem mais perdeu foram o0s estagiarios, pois muitos se
formaram na licenciatura sem nunca ter entrado em contato direto (pisar no
chdo mesmo!) com algum estabelecimento de ensino da Educacdo Bésica.
Outra questdo foi a aceitacdo dos professores supervisores em relagdo a
presenca de estagiarios em suas aulas, pois 0S mesmos estavam receosos em
dar aula online e ainda ter a presenca dos mesmos durante as aulas; no ano
de 2021 foi ainda pior, pois os Colégios Estaduais ja haviam retornado
presencialmente e a Unespar ainda ndo, o que tumultuou drasticamente o
andamento da realizacdo do estdgio e, por Ultimo, ocorreram muitas
desisténcias por parte dos estagiarios pelo fato dos mesmos ndo terem se
adaptado ao modelo remoto de estagio (participante 6, questdo 10).

Sem duavidas. Muitos alunos passaram pelos dois periodos de Estagio
(Estagio | e Il - 3° e 4° ano) sem a experiéncia do chdo de sala, a qual
sabemos destoar totalmente do ensino remoto. Alids, muitos alunos tiveram
a pouco experiéncia com a pratica docente (presencial) de seus proprios
professores da Universidade (participante 7, questdo 10).

A partir das respostas supracitadas, percebemos que a fala dos professores convergem
para evidenciar, que o0 estagio supervisionado de maneira remota impediu que os discentes
tivessem vivéncias que contribuem e capacitam os docentes em sua formacao inicial. Apenas,
um dos professores respondentes disse: “Nao saber responder” (participante 12), quando
questionado sobre os impactos do estagio supervisionado remoto (questdo 10).

Quanto as respostas, ao questionamento 11, as opinibes dos professores foram
divergentes, 46% acreditam que 0 estagio supervisionado remoto trouxe contribuicGes
significativas a formacéo inicial dos discentes/ futuros professores. Enquanto, para 46% dos
docentes a oferta do estagio foi oferecida por se tratar da melhor alternativa para o momento

pandémico vivido, porém ndo houve contribuicdes, nem aprendizagens.
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Portanto, vejamos na integra as respostas da questdo 11, cujo questionamento foi: O
estagio curricular obrigatério ministrado remotamente trouxe contribuicdes e aprendizagens

significativas a formacdo docente dos estudantes?

Creio que o aprendizado dos estudantes estagiarios para a maioria foi o
minimo &, claro que, tem excecbes de estagidrios antenados com as
ferramentas do TI e consciente dos seus objetivos pessoais vdo se destacar
no mundo do trabalho, especialmente na docéncia no Ensino Béasico e, em
alguns casos se preparando para a Pds-Graduacdo stricto sensu, mirando o
ensino e pesquisas nas Universidades em futuro proximo (participante 1).

Sim, houve contribuic@es significativas, principalmente no que diz respeito
em elaborar jogos pedagdgicos digitais, elaboracdo de material didatico
impresso e digital. Acesso a plataformas educacionais que contribuiram
muito para a formacdo do futuro professor. A metodologia do estagio e o
formato foram diferentes. O estagiario teve que se adaptar, se reinventar,
elaborando e ministrando aulas com qualidade, procurando caminhos
significativos para o aprendizado do aluno da escola (participante 3).

Apenas relacionado a importante de se adaptar as situacGes diversas
(participante 5).

Sim, como ja mencionado, tivemos que nos reinventar, mudar. Isso tudo
trouxe aprendizagens de cunho pedagégico. A tecnologia obrigatoriamente
invadiu nossas aulas (participante 7).

O estdgio obrigatério tem grande relevancia na formacdo académica, o
presencial € sim importante, pois o contato presencial, olho a olho, tem todo
um diferencial. Contudo, o0 ensino remoto foi uma oportunidade que muitos
ndo tiveram, mas que teve sua importancia na formacdo inicial dos
professores, pois estamos caminhando para o ensino semipresencial (essa € a
proposta que serd implementada, gradativamente). O uso das plataformas
digitais foi de suma importancia para implementar os recursos tecnoldgicos
com objetivo de ensino (participante 10).

Sim, proporcionaram aprendizado e aprimoramento do uso de recurso e
metodologias (participante 13).

Para 46% dos docentes entrevistados a disciplina de estagio supervisionado na
modalidade remota contribuiu com aprendizagens significativas aos discentes/futuros
docentes da educacdo bésica. Para tanto, apresentamos 0 que compreendemos por
aprendizagem significativa. Tal teoria surgiu por volta da década de 60 pelos estudos do
psiquiatra e psicologo David Ausubel (1918 - 2008).

A Aprendizagem Significativa de Ausubel é uma teoria cognitivista e construtivista
sobre o processo de aquisi¢cdo do conhecimento. Portanto, descreve o que sucede quando o ser
humano organiza e atribui significados a realidade em que se encontra (cognitivismo) e

interpreta a aquisicdo do conhecimento que pelas condi¢Bes pessoais fazem maior ou menor
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uso dos estimulos externos e da relagdo com o outro (construtivismo). Portanto, a

aprendizagem significativa € uma aprendizagem que se concretiza na compreensao,

caracteriza-se pela interacdo entre o novo conhecimento e o conhecimento
prévio. [...] 0 novo conhecimento adquire significados para o aprendiz € 0
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em
termos de significados e adquire mais estabilidade (MOREIRA, 2005, p.13).

Assim, em nossa pesquisa, a fala dos 6 docentes quanto a aquisi¢do da aprendizagem,
nos apresenta que os conhecimentos prévios dos discentes, conhecimentos adquiridos durante
0s anos de estudo na graduacdo, foram ressignificados a partir dos novos conhecimentos
impostos pelo ensino remoto. E toda esta compreensao, reflexdo e atribuicdo de significados
por parte dos sujeitos é definida como Aprendizagem significativa, que para Morin (1990) é
compreendido a partir da Complexidade das relacGes sociais tendo como base os
acontecimentos, acoes, interacOes, retroacdes, determinagdes e acasos.

No entanto, para os outros 6 professores ndo € possivel destacar, se houve
aprendizagens significativas com a oferta da disciplina de estadgio supervisionado
remotamente, ou seja, 0s conhecimentos prévios adquiridos durante o processo de formacédo
na graduacdo, ndo sofreu alteracBes e interacdes com a oferta da disciplina de estagio.

Vejamos, 0s apontamentos destes professores.

Né&o. O estagio remoto foi a opcdo possivel no contexto da pandemia, mas
seus resultados foram muito aquém do minimamente esperado se
estivéssemos em uma situacdo de normalidade (participante 2).

Na minha opinido ndo. Muito dificil acompanhar as atividades (dificuldades)
apresentadas no transcorrer do estagio. Principalmente quanto a
profundidade dos contetidos trabalhados (participante 4).

Mediante minha experiéncia, acredito ndo ser possivel falar em
aprendizagens significativas no modelo remoto de estdgio. Entretanto, os
estagidrios entraram em contato com indmeras tecnologias antes
desconhecidas pelos mesmos e perceberam a importancia de estarem atentos
ao mundo virtual dessa nova geracdo de estudantes da Educacdo Basica
(participante 6).

N&o, a auséncia da vivéncia em sala de aula é uma deficiéncia que esses
estudantes vao carregar na sua formacéo (participante 8)

N&o. S6 aprenderam a fazer planos de aula, mas ndo aplicaram (participante
9).

Nenhuma (participante 11).
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Para estes professores, a oferta da disciplina de estagio supervisionado de maneira
remota foi a opcdo possivel (participante 2) porém, as aprendizagens significativas nédo
ocorreram. A fala do participante 8 nos chama atencdo ao citar a falta de vivéncias nos
espacos escolares como uma deficiéncia na formacdo desses discentes. Algo preocupante,
pois o exercicio da docéncia é repleto de dificuldades e impedimentos, que se constituem
diariamente no ambiente de sala de aula e adentrar esse espago sem experiéncias de praticas
formativas, sem o respaldo do orientador de estagio, ou seja, o profissional que guia, orienta e
ampara os discentes diante dos desafios reportados por esses professores iniciantes, a partir
das angustias vividas na regéncia e nos espacos escolares serd um grande desafio.

Para o participante 12, a aprendizagem significativa dos estudantes, a partir da
disciplina de estagio supervisionado de maneira remota, é algo que ndo pode ser mensurada.
Ao ser questionado, o professor declarou: “Nao sei responder”. A aprendizagem é um
processo de descoberta e realmente ndo é possivel afirmar com exatiddo as aprendizagens
adquiridas pelo outro. No entanto, sabemos da formacdo e do comprometimento dos
professores dos cursos de licenciatura da UNESPAR, acreditamos que estes sdo capazes de
analisar de maneira critica a oferta das atividades praticas de ensino remoto. Embora,
tenhamaos seis participantes (46%) que acreditam nas aprendizagens significativas oriundas da
oferta de estagio remoto, temos também seis participantes (46%) que acreditam ndo ter
ocorrido aprendizagens, tais como nas atividades praticas presenciais. Portanto, essa divisao
de opinides enfatiza o quanto o assunto do estdgio supervisionado remoto na formacéo de
docentes ainda necessitara ser discutido e pesquisado nos préximos anos, mesmo apds a

retomada do ensino presencial.

4.6 Sintese da se¢do

Nesta secdo, procuramos descrever e explicitar a situacdo de produgdo da pesquisa,
bem como a geracgéo de dados e a natureza da pesquisa no sentido de elucidar as abordagens
utilizadas. Desse modo, quanto ao procedimento de coleta de dados, buscamos ndo somente
apresentar o questionario online, mas também apontar os temas evocados em suas perguntas,
explicando os objetivos e/ou finalidades das perguntas deste questionario no sentido de tornar
nossa proposta de pesquisa mais compreensivel aos possiveis leitores.

Quanto aos participantes respondentes do questionario online, obtivemos 13 respostas
divididas entre os cursos de licenciatura, sendo estes: Geografia, Histdria, Matematica, Letras

e Pedagogia. No total, foram convidados 49 docentes da UNESPAR campus de Campo
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Mourdo. O curso que teve uma maior participacdo nas respostas do questionario foi
Geografia. Ressaltamos a dedicacdo e o empenho dos coordenadores de cada curso, que
solicitaram gentilmente aos seus professores de estagio, que respondessem a nossa pesquisa.
No préximo capitulo trataremos nos dados do questionario e apontaremos de maneira
detalhada as respostas obtidas, em consonancia com nossos objetivos de pesquisa.

Nesta secdo também procuramos evidenciar as respostas as nossas perguntas de
pesquisa, a fim de garantir que os objetivos especificos fossem atendidos. Para tanto, quanto
ao primeiro objetivo: Identificar o conhecimento dos professores sobre as orientacGes
institucionais ocorridas na migracdo do ensino presencial para o ensino remoto nos cursos de
licenciatura do Campus de Campo Mourdo da UNESPAR, em relacdo a orientacdes para o
ensino em contexto pandémico; tivemos como resposta para esse objetivo que dos treze
participantes, nove disseram ter recebido do proprio campus da UNESPAR Campo Mourdo as
instrucBes para o inicio do ensino remoto. Enquanto outros trés participantes, disseram nédo
terem recebido instrucdes iniciais. Para reforcar a resposta dos docentes, apresentamos 0s
documentos emitidos pela UNESPAR que regulamentava e orientava os docentes, quanto ao
ensino remoto, destacando também as normativas que regulamentaram a oferta de estagio
supervisionado nos cursos de graduacao.

Para o segundo objetivo: Descrever e caracterizar os elementos constitutivos do ensino
remoto na disciplina de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura pela percepcao dos
professores; tivemos como resposta principal a necessidade de aprendizagem e o0 uso de
ferramentas tecnologicas/plataformas digitais de ensino. Também caracterizaram o trabalho
docente neste periodo pandémico: A aquisicao de dispositivos eletrénicos; A necessidade de
ressignificar as praticas educativas; O pouco tempo para adaptacdo ao ensino remoto; A falta
de capacitacdo inicial para as Tecnologias de ensino; Auséncia de recursos tecnoldgicos pelos
estudantes; E os problemas particulares dos estudantes, como também a necessidade de terem
recebido instrucGes especificas para o ERE, oriundas da UNESPAR.

No terceiro objetivo, ao analisarmos as principais dificuldades e/ou desafios, bem como
as possiveis contribuicdes advindas do contexto de ensino remoto para o fazer docente,
tivemos como maiores desafios: a adaptacdo do conhecimento pedagdgico e as novas
metodologias de ensino. Também foi pontuado pelos docentes, as seguintes dificuldades: A
falta de resposta e de interacdo dos estudantes; A falta de trabalho espaco adequado em casa,
para realizar seu trabalho docente; O excesso de trabalho burocrético; A falta de tempo habil
para aprender os recursos tecnologicos; Excesso de carga horaria de trabalho; A falta de uma

equipe de T.I na instituicdo e a falta de interagcdo social com os docentes.
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Neste terceiro objetivo também temos, as possiveis contribui¢cbes do ensino remoto,
que segundo os docentes foram: Aprendizagem de novas ferramentas de ensino;
Ressignificacdo das préaticas educativas pelos docentes; Uso de tecnologias de informacao e
comunicacgdo ap6s o contexto do ERE.

Também foi questionado, as possiveis contribuicdes e as possiveis defasagens que o
ensino remoto poderia ter deixado na formacéo dos discentes, com a oferta da disciplina de
estagio supervisionado de maneira remota. Esse questionamento dividiu a opinido dos
docentes. Para metade dos professores entrevistados, a disciplina de estagio supervisionado
ofertada remotamente contribuiu com aprendizagens significativas aos discentes/futuros
docentes da educacdo bésica. Enquanto, para os demais docentes, a oferta da disciplina de
maneira remota foi a opgdo possivel e aparentemente, o melhor a ser feito, dado as
circunstancias de pandemia, porém, as aprendizagens significativas ndo ocorreram. Ou seja,
ndo houve consenso e os docentes ficaram divididos se de fato houve aprendizagens

significativas ou néo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo apresentou o trabalho docente pelo ensino remoto, nos cursos de
licenciaturas, em um contexto pandémico, no sentido de destacar as dificuldades, os desafios
e as contribui¢des do ensino remoto no Ensino Superior em tempos de pandemia. A fim de se
entender a proposta de investigacdo e de discussao, estruturamos o texto da seguinte maneira:
a segunda e a terceira secdes, constituidas pela revisdo bibliografica e o estado da arte
respectivamente e a quarta secdo com os procedimentos metodologicos e o resultado e a
analise da coleta de dados com os professores participantes.

Nossa pesquisa analisou 0s aspectos constitutivos do trabalho dos professores
formadores nos cursos de licenciatura na UNESPAR — Campo Mourdo pelo ensino remoto, a
partir de analises de orientacGes institucionais e do questionario online via Google Forms
aplicado aos docentes do contexto investigado, no sentido de responder aos objetivos
especificos pela retomada as perguntas de pesquisa, apontando o que 0s resultados das
analises nos permitiram identificar e entender em relacdo a temética tratada em nossa
investigacao.

Podemos concluir, que a implementacdo do ensino remoto em carater emergencial

exigiu que os docentes se adaptassem a uma realidade de trabalho, ainda ndo experienciada.
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Nas primeiras semanas de migracdo do ensino presencial para o remoto, os professores
enfatizaram a necessidade da instituicdo de ensino UNESPAR ter proposto além de
orientacdes, métodos/caminhos a serem trilhados, pois os professores ndo sabiam como
proceder, qual caminho escolher e quais metodologias adotar, porém a instituicdo tem uma
gestdo democratica e permitiu que nesse momento novo e repleto de incertezas, cada curso e
cada professor pudessem escolher o caminho mais viavel para o trabalho docente.

Os desafios mais enfatizados pelos docentes neste periodo de ensino remoto foi
adaptacao do conhecimento pedagogico e as novas metodologias de ensino. Pois, sem tempo
habil para aprendizagens, os docentes organizaram tudo as pressas, ndao houve tempo habil
para pesquisas e estudos. Também foi destaque pelos docentes, alguns desafios como: a nao
interacdo dos estudantes, o desafio de se trabalhar dentro da prépria casa, o excesso de
trabalho burocrético, pois adaptar as aulas demandava muito tempo, j& que muitos recursos
tecnoldgicos ainda ndo eram compreendidos/conhecidos, 0 que acarretou um excesso de carga
horéria de trabalho, também foi apresentado como um grande desafio, a auséncia de uma
equipe de T.lI na instituicdo, para que os professores tivessem suporte e orientagOes
tecnoldgicas com profissionais capacitados.

Quanto as aprendizagens ocorridas com o ensino remoto, podemos destacar 0 uso das
tecnologias aplicadas ao ensino, tanto pelos docentes da UNESPAR, quanto para os discentes,
pois o0s estudantes do periodo pandémico vivenciaram o que Freire (1996) intitula de
dodiscéncia, ou seja, experienciaram aprendizagens simulténeas, estes estudantes vivenciaram
0 contexto de ensino remoto como discentes (estudantes da UNESPAR) e também como
docentes (estagiarios e alguns até vivenciaram o ensino remoto como professores regentes na
educacdo bésica). Adaptar-se a nova realidade instituida pela pandemia, nos sistemas de
ensino evidenciou a incompletude da profissdo de docentes. Freire (1996) ja destacava que o
docente precisa ter consciéncia de que sua formacdo é incompleta e que as novas
aprendizagens e as capacitagdes devem ocorrer durante toda a docéncia (formacdo
continuada), ndo apenas na formacéo inicial.

Enfim, esperamos contribuir para os estudos referentes ao ensino remoto e a
Educacdo, no sentido de possibilitar um novo olhar diferenciado para a formacdo docente
inicial e continuada, tendo o uso de tecnologias e plataformas de ensino como uma realidade
nos espagos de ensino. Evidenciamos a necessidade do fortalecimento da Universidade
Publica, com novas politicas de investimento, para que a universidade possa produzir

conhecimentos, bem como contribuir para a formacdo humana e social de modo que os
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estudantes que dela participam possam por sua vez, contribuir para o desenvolvimento da
sociedade.

Para isso, é necessario que haja uma nova articulagdo social com “uma viragem
epistemologica, cultural e ideologica que sustente as solugdes politicas, econdmicas e sociais”
(SANTOS, 2020, p.43), pois para o autor a pandemia evidenciou ainda mais o abismo entre as
populacdes globais, a partir dos desafios encontrados nessa conjuntura pandémica,
evidenciando as desigualdades em varias esferas da sociedade. Por fim, corroboramos o
defendido por Morin (2020), ao ressaltar que é hora de mudarmos de via, o Coronavirus
evidenciou que é necessario ocorrer uma regeneracdo na politica, para a protecdo do planeta e

a humanizacao da sociedade.
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