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E os esquemas e as “receitas” antes simplesmente
importados, passam a ser substituidos por
projetos, planos, resultantes de estudos sérios e
profundos da realidade. E a sociedade passa
assim, aos poucos, a se conhecer a si mesma.
Renuncia a velha postura de objeto e vai
assumindo a de sujeito. Por isso, a desesperanca e
0 pessimismo anteriores, em torno de seu
presente e de seu futuro, como também aquele
otimismo ingénuo, se substituem por otimismo
critico. Por esperanca (PAULO FREIRE, 1967, p.
53).



RESUMO

LIMA, Crislaine Pereira de. Juventude e educacéo: projeto de vida de jovens estudantes
do Ensino Médio no contexto da COVID-19. 88f. Dissertacdo. Programa de P6s-Graduacgao
Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento. Universidade Estadual do Parand, Campus de
Campo Mourdo. Campo Mouréo, 2022.

A pesquisa tem por objetivo investigar as interacfes entre os conceitos de juventude, projeto de vida e
educacdo no contexto da pandemia da COVID-19, ao considerar seus impactos diretos e indiretos, as
instabilidades politicas e econdmicas que tém marcado o cendrio nacional. Trata-se de uma
investigagdo interdisciplinar, de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de entrevistas
semiestruturadas, nas quais se questiona sobre as identidades, trajetorias e projetos de vida de
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, de 4 escolas publicas e 4 escolas privadas do municipio
de Campo Mourdo - PR, na modalidade regular. A analise dos dados foi realizada a partir de viés
interpretativo, procedendo-se a analise de conteido. Nesse sentido, destacamos como problematico o
papel da educacgdo para estes jovens e suas relagdes com outras esferas de sua vida, na medida em que
todo seu processo de escolarizagdo, bem como elementos culturais e sociais, aos quais estes se
relacionam, interferem em seus projetos de vida (pessoais, sociais e profissionais) e, ainda, na
continuidade ou ndo de sua formacdo. Para abordarmos tais tematicas, o texto esta organizado em trés
secBes, que discutem, respectivamente, as identidades e representacGes das juventudes na atualidade
sobre a Gtica da interdisciplinaridade, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e, por fim, ecoar as
vozes dos jovens participantes, as relagdes entre os conceitos de projeto de vida, educacdo e pandemia,
costurando as narrativas subjetivas as teorias. A multiplicidade dos dados coletados nas entrevistas,
que reverberam diferencas e semelhangas de perspectivas sobre as tematicas abordadas, emergiram em
categorias de analise que demarcam os resultados de nossa pesquisa: diferentes concepgcbes do
conceito de projeto de vida; diversidade de percepcfes sobre a educacdo; impactos plurais da
pandemia da COVID-19. Portanto, destacamos a multiplicidade de identidades e trajetdrias formadas
pelo sujeito a partir de suas relagdes sociais, de modo especial com a educacédo escolar, na tentativa de
compreendermos a formacao de projetos de vida das juventudes contemporaneas.

Palavras-chave: Juventude, Identidade, Processos formativos, Projetos de vida.



ABSTRACT

LIMA, Crislaine Pereira de. Youth e education: projects of the students in the third grade
of High School in the contexto of COVID-19. 88f. Dissertation (Master) - Society and
Development Interdisciplinary Postgraduate Program, State University of Parana, Campo
Mourdo Campus, Campo Mouréo, 2022.

The research intends to investigate the interactions between the concepts of youth, project of life and
education in the COVID-19 pandemic context, considering its direct and indirect impacts, the political
and economic instabilities that have been marked the national scenarios. It is an interdisciplinary
investigation, of qualitative approach, developed through semi-structured interviews, in which it is
questioned about the identities, journeys and life projects of the students in the third grade of High
School, of 4 public schools and 4 private schools in the city of Campo Mourdo — PR, in the regular
modality. The data analysis was done from the interpretative bias, proceeding the content analysis. In
this regard, we highlighted as problematic the education role to these young people and their relations
with their other life’s spheres, as in their entire schooling process, including cultural and social
elements, in which these relate, intervene in their projects of life (personals, socials and professionals)
and, still, in the continuity or not of their qualification. To approach such themes, the text is organized
in three sections, that argue, respectively, the identities and representations of youth currently on the
interdisciplinary viewpoint, the methodological procedures of the research and, lastly, echoing the
young participants voices, the relations between the projects of life concepts, education and pandemic,
sewing the subjective narratives to the theories. The multiplicity of the data collected in the interviews,
that reverberate differences and similarities of perspectives about the themes addressed, emerged in
categories of analyses that delimit the results of our research: different life project conceptions;
diversity of perceptions about education; plural impacts of the COVID-19 pandemic. Therefore, we
highlight the multiplicity of identities and journeys formulated by the subject from their social
relations, in a special way with the schooling education, in the attempt of understanding the formation
of life projects of contemporary youths.

Keywords: Youth, Identity, Formative processes, Life projects.
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INTRODUCAO

A complexidade e as diferentes formas de ser e estar na sociedade pds modernal,
permitem ao sujeito uma percepcdo de mundo, demarcando essa esséncia individual dentro
desse grupo social, porque compreendemos o sujeito subjetivo, Unico, com vivéncias e
posicionamentos singulares que, quando tratado em um grupo, necessita dessa marcagéo
plural, que expressa o ser individual que o compde.

Decorrente disso, a participacdo do sujeito na sociedade e em grupos com
caracteristicas e ideologias especificas, permite constituir identidades sociais que acabam por
delinear fronteiras que os separam em categorias distintas, de acordo com suas escolhas,
como, por exemplo, jovens religiosos, politicos, estudantes, trabalhadores, delinquentes,
artistas, entre outros, corriqueiramente vistas como grupos isolados, mas que, cotidianamente,
se inter-relacionam, pois 0s jovens transitam por diferentes espagos, a partir de trajetorias e
campos de possibilidades de acordo com as proprias vivéncias (VELHO, 2003).

Ao considerar a complexidade e diversidade de relagdes e elementos que constituem
as identidades sociais dos sujeitos, destacamos as interacGes e significados atribuidos a
educacdo, nesse campo, incluimos os processos formativos sociais mais amplos, presentes na
propria vivéncia dos sujeitos, exemplificados em espacos culturais de lazer e socializacéo,
bem como espacos institucionalizados, como a familia, a religido e, sobretudo, a propria
instituicdo escolar. Por ndo serem dissociadas, acabam de diferentes formas perpassando o
processo de constituicdo do sujeito.

Atualmente, a complexidade, a fluidez e as incertezas circundam a vida humana,
inclusive no que tange a identidade e ao protagonismo dos préprios sujeitos pos-modernos
(DAYRELL, 2003; 2007). Diante desse cenario, tem crescido o0 nimero de pesquisas
(ABRAMO, 2016; CARDOSO, 2013; NOVAES, 2016; SPOSITO, 2018) que objetivam
discutir uma categoria em especial, que se encontra imersa nesse contexto multifacetado: a
juventude; para alguns, considerada apenas como uma fase de transi¢cdo, para outros,
momento fundamental para formacdo de identidade, ressignificacdo de valores e objetivos

futuros.

! Nos valemos no conceito de po6s-modernidade, na medida em que compreendemos as mudangas nos diferentes
campos culturais, destacando a teoria de Frederic Jameson (1984), no que a tange aos principios da
multiplicidade, prevendo modificacOes e transformagdes do sujeito; a exploragdo da identidade, que considera as
vivéncias e emocdes; e & complexidade da relacdo entre espaco e tempo, desconstruindo a nogéo de linearidade e
progressividade.
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Diante desse processo multiplo de formacdo, o conceito de juventudes, abordado na
presente dissertacdo, observa o carater plural desse grupo social, entendido como uma
construcdo histdrica. Sendo assim, buscamos discutir as no¢des de juventudes em contraponto
as definicdes padronizadas de estereotipos, tendo ainda o cuidado de desmistificar as relacdes
trazidas pela oposigédo "ou", que muitas vezes os diferencia dentro de uma mesma categoria a
partir de valoragcOes positivas ou negativas, tendo como exemplo a definigéo de juventude ora
como futuro da nacdo, ora como geragdo perdida (PAIS, 2003; MELUCCI, 2004; HALL,
2011).

Nessa perspectiva, e tendo em vista a linha de pesquisa formacdo humana, processos
socioculturais e instituigdes, destacamos a necessidade de discutirmos as diferentes
identidades e trajetorias das juventudes, para entdo identificar o espaco e o papel da educacéo,
e consequentemente da instituicdo escolar no processo de construcdo do projeto de vida
desses jovens.

Nesta pesquisa, entendemos o projeto de vida como um processo de reflexdo do
sujeito dentro de sua realidade concreta, em que se faz necessario considerar aspectos
culturais, sociais e econdmicos que, a partir de suas trajetorias e anseios, almeja objetivos para
o futuro e estratégias para alcanca-los. Por isso, nos valemos de diferentes perspectivas
teoricas que conceitualizam o projeto de vida, no intuito de demarcar sua complexidade.

Para tanto, destacamos como problematicas da presente pesquisa: quais elementos
influenciam na construcdo do projeto de vida das juventudes? A educacgdo, de maneira geral,
aparece nestes projetos apenas como parte das trajetdrias dos/as jovens ou ocupa um espacgo
de protagonismo para o futuro? Diante do exposto, temos como objetivo geral analisar o
processo de construcdo dos projetos de vida de jovens estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
de escolas publicas e privadas do municipio de Campo Mourdo-PR, e identificar quais os
elementos que os fundamentam, atentando-se para o significado atribuido a educacéo, bem

como os impactos da pandemia da COVID-192 nesses dois aspectos.

2 A Covid-19, doenga causada pelo coronavirus denominado SARS-CoV-2, foi identificada pela primeira vez na
China, em dezembro de 2019. Em 30 de janeiro de 2020, a Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) declarou que
a epidemia da COVID-19 constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII), e,
em 11 de mar¢o de 2020, uma pandemia. No Brasil, o Ministério da Sadde (MS) atuou imediatamente, a partir
da deteccdo dos rumores sobre a doenca emergente. Em 22 de janeiro, foi acionado o Centro de Operacdes de
Emergéncia (COE) do Ministério da Saude, coordenado pela Secretaria de Vigilancia em Salude (SVS/MS), para
harmonizacdo, planejamento e organizacdo das atividades com os atores envolvidos e 0 monitoramento da
situacdo epidemioldgica. Houve mobilizacdo de varios setores do governo e diversas agdes foram
implementadas, incluindo a elaboragdo de um plano de contingéncia. Em 3 de fevereiro de 2020, a infecgdo
humana pelo novo coronavirus foi declarada Emergéncia em Salde Pablica de Importancia Nacional (ESPIN)
(OLIVEIRA; DUARTE; FRANCA; GARCIA, 2020, p. 1).
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Diante das adequac6es impostas em virtude da pandemia da COVID-19, enfrentamos
drasticas mudancas no cenario mundial, que reconfigurou sobretudo as relagcBes sociais,
marcadas pela necessidade do distanciamento e das paralisa¢cdes nos diferentes setores, entre
eles, o educacional, que em cumprimento das decisbes para a sequéncia das atividades
escolares, repensadas na modalidade remota, que desencadearam e ainda desencadeiam
impactos complexos na vida dos sujeitos.

Ao analisar as trajetdrias desses sujeitos estudantes do Ensino Médio, foi possivel
identificar os elementos que os constituem, para entdo investigar o papel e o espago da
educagdo nesse processo, tendo em vista, inclusive, o contexto atual da pandemia da COVID-
19, a fim de identificar possiveis impactos desse cenario na realidade e no projeto de vida
desses/as jovens.

Iniciei esta pesquisa com 21 anos de idade e a concluo com 23, no contexto de minha
juventude, conforme aponta o Estatuto da juventude e o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), que considera jovem o sujeito de 15 a 24 anos. Minha juventude,
portanto, foi marcada pela pesquisa, quando na graduagédo, nos anos de 2017 e 2018, com 19
anos, participei do meu primeiro projeto de Iniciacdo Cientifica intitulado “Jovens
universitarios em cursos de licenciatura: representacdes e influéncias das dimens@es politica e
religiosa”, que me permitiu conhecer a pesquisa e, com ela, a complexidade e a riqueza das
juventudes, que permanecem me inquietando até hoje. Com isso, afirmo que ser jovem,
estudante e pesquisadora é um dos muitos modos de viver a juventude atualmente.

Durante esse processo de pesquisas e participagdes em eventos cientificos, tive a
oportunidade de desenvolver minha leitura, escrita e oratoria, mas o mais importante foi
desenvolver a sensibilidade de ouvir o outro, elemento fundamental para as ciéncias humanas,
ja que todas as pesquisas que participei envolviam sujeitos diferentes em diversas situacoes e
contextos. Pude compartilhar esse processo e seus resultados com a comunidade académica, e
conhecer outras tantas pesquisas que reforcam as multiplas formas de ser e estar no mundo.

Pesquisar sobre as juventudes deixou marcas importantes nessa trajetoria,
demonstrando que o conhecimento em construcao passa por processos lentos de significacdes
e ressignificaces que determinam fronteiras que podem ser problematizadas atualmente, com
conceitos como interdisciplinaridade e complexidade, que abrange o carater plural e as
tensdes permeiam os temas e as relagdes que constituem a propria juventude.

Diante dessa trajetoria, algumas inquietacbes e angustias se formaram e se
intensificaram, sobretudo diante das atuais condi¢des politicas, sociais e econémicas que nos

cercam e impactam diretamente em nossas vidas, estabelecendo estereotipos e categorizagoes,
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cerceando as possibilidades e impondo limitacbes no préprio desenvolvimento e suas
potencialidades enquanto jovem estudante e pesquisadora, que precisa apresentar resultados e
atender aos prazos estipulados. Nossas vivéncias perpassam por essas angustias e expressam
muitas precariedades em relacdo ao acesso a cultura, educacgdo, seguranca, salde, entre outros
elementos, com desigualdades que foram escandalizadas na pandemia, mas que fazem parte
de um processo precedente de defasagens e descuidados.

Com isso, a tematica desta pesquisa, bem como seu objetivo e problematica, fazem
parte da trajetéria académica construida junto aos projetos de iniciacdo cientifica
desenvolvidos nesse processo. Durante o curso de graduagcdo em Pedagogia tive a
oportunidade de conhecer a realidade de jovens estudantes do Ensino Médio e da educacao de
jovens e adultos nos estagios obrigatorios, além do contato permitido pela pesquisa na
iniciacdo cientifica, com jovens estudantes dos cursos de licenciatura da Unespar e jovens de
uma comunidade catolica, cada grupo com suas especificidades e diversidades.

Quando encerrei o ciclo basico de escolarizagdo, ndo havia planejado efetivamente
quais seriam 0s proximos passos, mas ja tinha consciéncia das necessidades e limitacdes que
moveriam minhas acOes e estabeleceriam minhas metas. Uma ideia era clara, cursar o ensino
superior, mas as opg¢des de cursos se delimitavam pelo fator financeiro, ja que as
mensalidades em instituices privadas ndo poderiam ser pagas naquele momento e as opgdes
disponiveis no Ensino publico sdo limitadas na regido de Campo Mourdo. Nesse sentido,
Pedagogia ndo era minha primeira opcéo, mas a opcao possivel, oportunidade a que sou grata
por ter aproveitado.

Durante o curso de graduacdo, a necessidade de contribuir com a renda familiar me
levou a procurar um estagio na rede municipal de ensino, no qual permaneci até ingressar no
projeto de iniciacdo cientifica. Enquanto aluna bolsista pude iniciar minha trajetéria como
pesquisadora e vivenciar momentos formativos fundamentais para a conclusao da graduacao e
para o ingresso na pos-graduacdo, com a presente pesquisa.

Esses atravessamentos, exemplificados como a situacdo financeira e opcbes em
determinado municipio e Universidade, demonstram uma complexa rede de condicdes e
condicionantes que permeiam as escolhas dos jovens, e a auséncia de uma discussdo e um
conhecimento aprofundado sobre o conceito de projeto de vida. Desse modo, emergiu a
necessidade que outros tantos jovens possuem na atualidade, a oportunidade de pensar sobre o
futuro, um pensar consciente e critico que possa orientar decisdes e agdes na busca por sonhos

e objetivos.
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Nesses diferentes contextos, a categoria social das juventudes se apresentou como
tema fértil de estudos, pela sua complexidade e pluralidade, possibilitou ainda
desdobramentos e interagdes com outras tematicas pertinentes, como € o caso da educac&o.
Assim, a identificacdo com o tema proposto, bem como o continuo interesse em saber mais e
dar visibilidade as juventudes, enriquecem a pesquisa e permitem perpassar por novos
caminhos e aprendizados.

Vale ressaltar que existe na sociedade brasileira pds-moderna uma variedade de
contextos além desses que trabalhamos nesta dissertacdo, como, por exemplo, jovens de
comunidades rurais, jovens deficientes, jovens LGBTQIA+, jovens negros, jovens imigrantes,
jovens indigenas, entre outros, que interseccionam diferentes espacos e se constroem
socialmente em realidades diferentes. Por esse motivo, ndo ousamos tecer generalizacfes
superficiais, justamente por ndo tratarmos aqui de uma juventude homogénea, mas de
juventudes.

Para realizar a investigacao, utilizamos como procedimentos metodologicos a pesquisa
bibliografica dos conceitos chave: juventudes, educacdo e projeto de vida, e suas relagdes,
etapa essencial para a construcdo do objeto de pesquisa, bem como para delinearmos todo o
percurso de seu tratamento, na medida em que a revisdo critica de teorias e pesquisas
existentes € fundamental para a producdo de um conhecimento significativo (ALVES, 1992).

No que diz respeito a coleta de dados empiricos para tratamento qualitativo,
realizamos entrevistas semiestruturadas, cujas respostas foram analisadas a partir do processo
de transcricdo, leitura e releitura das falas dos sujeitos, com a finalidade de compreender as
significacbes que esses apresentam acerca das tematicas investigadas (MINAYO, 1994;
DUARTE, 2004).

A pesquisa contou com a participacdo de 8 jovens, com idade entre 17 e 18 anos, 4
deles/as séo oriundos de escolas publicas e 4 de escolas privadas, subdivididos em 2 meninos
e 2 meninas em cada grupo, de acordo com a acessibilidade dos jovens no periodo pandémico
(MINAYO, 2001). As entrevistas aconteceram entre os dias 18/09/2020 e 19/11/2020, com
duracdo entre 26m e 01h22m.

O roteiro utilizado foi previamente elaborado e testado®, contemplando os eixos: perfil
e valores, educacdo, rotina, elementos elencados pelos proprios sujeitos da pesquisa, como

por exemplo, familia, religido/crenca, educacédo, projeto de vida, dentre outros. Vale ressaltar

3 0 roteiro de entrevista foi aplicado com um voluntério, para testarmos a ordem dos eixos de perguntas e
aplicabilidade de cada questdo, identificando a necessidade de adequacdo e reorganizacgdo. Ficou reservada a
possibilidade de mudancas no roteiro, por seu carater semiestruturado, permitindo adequacbes durante a
entrevista de acordo com as especificidades de cada participante.
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que em todos os eixos tematicos havia questdes especificas em relacdo ao contexto
pandémico, relacionado as tematicas citadas com as mudangas e impactos nesse cenario
atipico. A andlise dos dados foi realizada a partir de viés interpretativo, procedendo-se a
analise de contetdo (BARDIN, 2011).

Para abordarmos tais tematicas, 0 texto esta organizado em trés secGes que se
encontram separadas para melhor estruturacdo e organizacdo, mas que, na esséncia, se inter-
relacionam direta e indiretamente na constituicdo das concepgdes tedricas e empiricas
retratadas.

A primeira se¢do tem por objetivo discutir as incertezas que circundam as juventudes,
considerando os multiplos impactos da pandemia da COVID-19, a partir de perspectivas cada
vez mais plurais, incertas e dinamicas, marcadas pela complexidade desses jovens no mundo
em que vivem. Tendo em vista 0 processo de construcdo das identidades juvenis, buscamos
também compreender a relevancia da educacdo no processo de construcdo do projeto de vida
das juventudes. Para tanto, nos valemos das discussdes de Bauman (2001); Giddens (2002);
Morin (1996); Pais (2003); Melucci (2004); Hall (2011); Veiga-Neto (2002); Dayrell (2007),
entre outros.

A segunda secdo tem como foco percorrer os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa para demonstrar sua construcdo, desde o planejamento até a sua execu¢do, mantendo
como prioritaria a participacdo ativa dos sujeitos investigados. Ancorada em uma abordagem
interdisciplinar qualitativa, essa secdo permitiu identificar a percepcdo desses jovens sobre as
tematicas abordadas. Para tanto, demarcamos neste processo as etapas da presente
investigacdo: a) pesquisa bibliografica; b) elaboracdo do roteiro de entrevista; c) realizacdo
das entrevistas; d) transcricdo das entrevistas; e) organizacdo dos dados das entrevistas de
acordo com os eixos de andlise estabelecidos; f) analise dos dados.

Na terceira secdo temos por objetivo discutir, com base nas entrevistas dos jovens
participantes, as relagdes entre 0s conceitos de projeto de vida, educacdo e pandemia,
costurando as narrativas subjetivas as teorias que sustentam uma visao plural e complexa das
juventudes atuais. Para tanto, a multiplicidade dos dados resultou em trés categorias de
analise: 1) as diferentes concep¢bes do conceito de projeto de vida; 2) a diversidade de
percepcOes sobre a educacdo; e 3) os impactos plurais da pandemia da COVID-19. Todas as
categorias foram construidas com base nas percepgdes dos jovens entrevistados (FARIAS,
2018; DAYRELL, 2003; ABRAMOVAY, 2015; CARRANO, 2008).

Ademais, a pesquisa possibilitou entender as motivacGes e as perspectivas dos jovens

participantes, os significados que atribuem & educacdo e que elementos influenciam na
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construcgdo de seus projetos de vida; e, neste contexto, em especial, considerar os impactos da
pandemia da COVID-19.
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2 AS INCERTEZAS QUE CIRCUNDAM AS JUVENTUDES: UMA CATEGORIA
SOCIAL COMPLEXA

Nesta secdo, temos por objetivo discutir as incertezas que circundam as juventudes,
com énfase no contexto atual, bem como considerar elementos fundamentais para
entendermos sua complexidade, destacando os conceitos de identidade, as discussdes acerca
da juventude enquanto categoria social, o conceito de projeto de vida e os multiplos impactos
da pandemia da COVID-19.

A trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor de uma historia vivida, de
uma acgdo conscientemente exercida a uma elaboracdo tedrica arduamente
construida. Tdo importante quanto o produto de uma acdo exercida é o
processo e, mais que O processo € necessario pesquisar 0 movimento
desenhado pela agdo exercida — somente com a pesquisa dos movimentos de
acOes exercidas poderemos delinear seus contornos e seus perfis
(FAZENDA, 2002, p. 353).

As discussdes teoricas que construimos nesta secdo e que se reverberam durante todo
0 texto se constituem com base na interdisciplinaridade, com foco em participacGes e
perspectivas cada vez mais plurais, incertas e dindmicas das juventudes, de ordens social,
politica, cultural e geogréafica (FARIAS, 2018). Para tanto, utilizamos uma abordagem tedrica
e metodologica que coaduna interpretaces da sociologia, antropologia e filosofia, entre
outros campos do conhecimento que nos auxiliam a entender a multiplicidade de identidades e

trajetdrias dos jovens.

A trajetéria de investigacdo interdisciplinar é construcao Unica, que se faz a
cada objeto pesquisado, atendendo a configuragdo do seu contexto, que
considera e respeita o sujeito pesquisador, na singularidade do conhecimento
construido na experiéncia vivida (FAZENDA, 2002, p. 354).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade reforca, em nossa pesquisa, a necessidade de
pensarmos as juventudes em sua complexidade, na medida em que uma Unica disciplina ndo
daria conta de perceber e refletir sobre os diferentes elementos que os rodeiam e constituem,
no que diz respeito as suas imbricacfes com os demais temas que abordamos, como educacao,
identidade, projeto de vida e pandemia, que exige considerarmos varias disciplinas de
diferentes areas, como a psicologia, salde, educacdo, sociologia, histéria, entre outras,
articulando-as com o objetivo de entender um objeto em comum.

Para tanto, iniciaremos nossa discussao tedrica explicitando a raiz historica de cada um

dos conceitos centrais de nossa pesquisa, para evidenciar o0 que seriam as juventudes das quais
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nos referimos, quais as percepcdes centrais do conceito de projetos de vida e como esse teve
inicio pesquisas académicas, para entdo pensarmos esses temas no contexto brasileiro. Por
fim, destacaremos como a educacgéo se articula com esses processos de juventudes e projetos
de vida, perpassando pelas bases tedricas que as sustentam.

2.1 Juventudes e projeto de vida: breve panorama histérico

Para entendermos o percurso histérico pelo qual passou e os caminhos ainda a serem
trilhados pelo que concebemos nesta pesquisa quando nos referimos a juventudes, no plural, é
necessario inicialmente entendermos como as concepcdes acerca desse tema foram delineadas

até o momento, demonstrando suas ressignificacdes e ainda suas lacunas:

Desse modo, no campo analitico, a juventude que comeca a ser tematizada
como um ciclo de vida tem como marco de sua producao o aparecimento do
conceito de infancia e de familia na sociedade ocidental, entre os fins do
século XVIII e inicio do XIX. A juventude existe como experiéncia de seu
tempo, como expressdo de relagdes sociais e culturais, ja na era moderna.
[...] do ponto de vista da compreensdo da juventude como producéo histérica
e sociocultural, sua invencdo, como eixo de pensamento, estd ligada ao
surgimento do individuo e da intimidade familiar como valor, da mesma
forma que a ideia desenvolvida pela filosofia iluminista de que a educacgéo
pode dar ao individuo a possibilidade de superar sua condi¢do social de
origem. Apds ter representado essencialmente um periodo de laténcia, a
juventude tornou-se, no século XVIII, a fase de educagdo e preparacdo a
condicdo de adulto (CORDEIRO, 2009, p. 44-45).

Para a autora, o conceito de juventude, entendido enquanto construcdo social,
pressupde romper com uma aparente homogeneizacdo, 0 que consequentemente implica em
passar a considera-la como diversidade. Nesse sentido, corroboramos com a superacdo do
conceito de juventude como moratdria, isto €, a juventude ndo pode ser entendida como
espaco de estagnacdo, a espera de uma nova fase de vida, a vida adulta, pois possui
caracteristicas particulares e subjetivas préprias desse conceito, com complexidades que nao
podem ser reduzidas a meros estereotipos etarios.

Vale ressaltar que o mesmo processo ocorre com o conceito de adolescéncia, que
também vem recebendo maior atencdo na atualidade, derrubando ainda algumas barreiras com
relacdo a suas defini¢bes e que, assim como a juventude, também permeia estereotipos e pré-
conceitos ligados principalmente as questfes do desenvolvimento fisico, das crises e rebeldias
sem causa, que s6 mais recentemente recebeu um movimento teérico com objetivo de superar

€ssas Co ncepg(”)es.
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O periodo da adolescéncia, antes carente de referéncias e representaces
sociais positivas, quando visto sob uma perspectiva mais hodierna, adquire
seu proprio escopo simbdlico. [...] Desta forma, estamos caminhando para a
afirmacdo de que a adolescéncia corresponda a uma etapa do
desenvolvimento do individuo, ndo se deixando de lado a constatacdo de que
em nossa sociedade, o adolescente encontra-se agora situado, ndo mais lhe
restando o papel passivo e alienado até 0 momento em que esse periodo seja
encoberto pela fase adulta, mas como uma parte da vida repleta de
significados, protagonismo e producdo cultural propria (QUIROGA,;
VITALLE, 2013, p 874).

Podemos dizer que a concepc¢do de juventude perpassa por um processo especifico de
discussOes teoricas, que podem ser diferenciadas com base em seu foco central, dos quais
cada momento histérico objetivava defini¢bes diferentes desse conceito socialmente, o que
acabou por reverberar no seu entendimento e desenvolvimento (TRANCOSO; OLIVEIRA,
2014). Em um primeiro momento, é defendida como etapa da vida marcada pela socializacéo
e preparacdo do sujeito para viver em sociedade (ABRAMO, 2005). Num segundo momento,
é entendida como uma condicdo desejada, a ser alcancada e mantida pelas pessoas,
independentemente de sua idade (KAFROUNI, 2009; SPAZIRO; RESENDE, 2010).
Posteriormente, ja na contemporaneidade, 0 conceito se encontra atrelado ao protagonismo e a
resisténcia (FEIXA; LECCARDI, 2010). Por ultimo, sdo acrescidos o capital social desses
sujeitos, bem como o fortalecimento de suas participacdes e sentimento de pertenca (LEON,
2005).

No Brasil, o conceito de juventude perpassa por alguns conflitos, sobretudo quando se
tem a necessidade de se estabelecer uma faixa etaria especifica para 0s sujeitos jovens,
gerando algumas confusbes acerca do que é ser jovem e/ou adolescente. Destacamos 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 e o Estatuto da
Juventude, Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que definem, respectivamente: “considera-
se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” e “para os efeitos desta Lei, sdo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de
idade”.

Ainda, salientamos que a faixa etaria de 15 a 18 anos esta prevista em ambas as leis,
sendo que o Estatuto da juventude destaca: “aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e
18 (dezoito) anos aplica-se a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e, excepcionalmente, este Estatuto, quando ndo conflitar com as normas de

protecdo integral do adolescente”, englobando a mesma faixa etaria em ambos os Estatutos.
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Desse modo, ao considerar o exposto pelos Estatutos mencionados e a existéncia de

pesquisas que usam o0 conceito de adolescentes, e outras que optam por utilizar o termo

juventude, dentro da faixa etéria estabelecida, optamos por utilizar o conceito de juventude,

justamente por tecermos consideracdes que contemplam a complexidade desse conceito, nos

ancorando nas discussdes tedricas que se debrucam sobre suas concepg¢des e articulacdes,

além de compreendermos que 0s jovens participantes de nossa pesquisa possuem idade entre

18 e 19 anos. Com isso, destacamos o Estatuto da juventude que estabelece:

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude séo regidos
pelos seguintes principios: | - promogdo da autonomia e emancipacdo dos
jovens; Il - valorizacdo e promocdo da participacdo social e politica, de
forma direta e por meio de suas representacBes; Il - promogdo da
criatividade e da participacdo no desenvolvimento do Pais; IV -
reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares; V - promocdo do bem-estar, da experimentacdo e do
desenvolvimento integral do jovem; VI - respeito a identidade e a
diversidade individual e coletiva da juventude; VII - promocdo da vida
segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo discriminacdo; e VIII -
valorizacdo do didlogo e convivio do jovem com as demais geracdes
(BRASIL, 2013).

No que diz respeito a articulacdo com a educacgdo, a juventude se faz presente em

diferentes espacos educativos, mais ou menos institucionalizados, se considerarmos 0s

espacos escolares e ndo escolares, que permeiam a formacdo desses sujeitos. Com foco nas

instituicbes de ensino, o estatuto ainda prevé o direito a educacdo respaldado nos seguintes

artigos®:

Art. 7° O jovem tem direito a educacdo de qualidade, com a garantia de
educacdo bésica, obrigatoria e gratuita, inclusive para os que a ela ndo
tiveram acesso na idade adequada. Art. 8° O jovem tem direito & educagdo
superior, em instituigbes publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia do saber ou especializagdo do conhecimento, observadas as
regras de acesso de cada instituigdo. Art. 9° O jovem tem direito & educacéo
profissional e tecnolégica, articulada com os diferentes niveis e modalidades
de educacéo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, observada a legislagao
vigente. Art. 10. E dever do Estado assegurar ao jovem com deficiéncia o
atendimento educacional especializado gratuito, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Art. 11. O direito ao programa suplementar de transporte
escolar de que trata oart. 4° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, serd progressivamente estendido ao jovem estudante do ensino
fundamental, do ensino médio e da educag&o superior, no campo e na cidade.
Art. 12. E garantida a participacio efetiva do segmento juvenil, respeitada
sua liberdade de organizagdo, nos conselhos e instancias deliberativas de
gestdo democrética das escolas e universidades. Art. 13. As escolas e as

40s paragrafos foram suprimidos neste texto, mas se encontram de modo completo disponiveis para consulta no
seguinte endereco eletrbnico: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2013/lei/112852.htm
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universidades deverdo formular e implantar medidas de democratizacdo do
acesso e permanéncia, inclusive programas de assisténcia estudantil, acdo
afirmativa e inclusdo social para os jovens estudantes (BRASIL, 2013).

O Estatuto da Juventude converge com as demais leis educacionais que visam garantir
0 acesso e a permanéncia dos jovens na educacdo béasica e, posteriormente, no ensino
superior. Ao encontro disso, sinalizamos pesquisas que tem se dedicado a discutir sobre a
relagéo entre a legislagéo e sua aplicabilidade, no intuito de identificar a realidade dos jovens
brasileiros e suas percepc¢des sobre a educacao, principalmente publica, quanto a garantia real
de acesso e permanéncia a uma educacdo de qualidade (CURY, 2014; DOURADO,;
OLIVEIRA, 2009; SPOSITO; SOUZA; SILVA, 2018).

O modo como percebemos a juventude atualmente, assim como as percepc¢des que 0S
jovens tém de si mesmos perante sua realidade, interfere direta e indiretamente nas discussoes
de temas que atravessam 0s processos de construcdo, das identidades, das relacbes sociais,
dos processos formativos e, com isso, das projecdes de futuro dessa categoria social, perante
sua participacdo no mundo em que vivem. Assim, outro conceito central para esta pesquisa se
refere ao projeto de vida, elemento fundamental para entendermos as juventudes, e a relacéo
passado, presente e futuro desses sujeitos com a educacéo.

Para iniciarmos as discussdes a respeito do projeto de vida enquanto conceito em
construcdo com raiz histérica no campo da psicologia, destacamos os escritos de Frankl
(1978), com o termo purpose, traduzido em sentido literal como proposito, entendido como
uma intencdo significativa do sujeito para a vida, relacionado a suas experiéncias e
realizacbes. O mesmo termo também foi adotado por Damom, Menon e Bronk (2003) que o
percebem como importante durante toda a vida do sujeito, mas se dedicam a pensar esse
conceito em especial para a juventude, como possibilidade de acdo para superacdo de
obstaculos e dificuldades. Ainda, para estes autores, a purpose nao se refere apenas a vida do
sujeito como fator isolado, mas em sua relacdo com o mundo em que Vvive, a respeito de seus
papéis sociais e comprometimento com o mundo (KLEIN, 2011).

Nessa Otica, atribuindo a relacdo projeto e mundo, destacamos o que aponta Velho
(1997, p. 29), quando se refere a0 mundo dos projetos como ‘“essencialmente dindmico, na
medida em que os atores possuem uma biografia, isto €, vivem no tempo e na sociedade, ou
seja, sujeitos & acao de outros atores e as mudancas socio-historicas”. Ainda de acordo com o

autor,

Os projetos constituem, portanto, uma dimenséo da cultura, na medida em
que sempre sdo expressdo simbdlica. Sendo conscientes e potencialmente
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publicos, estdo diretamente ligados a organizagdo social e aos processos de
mudanca social. Assim, implicando relagbes de poder, sdo sempre politicos.
Sua eficacia dependerd do instrumental simbolico que puderem manipular,
dos paradigmas e que estiverem associados, da capacidade de contaminacgao
e difusdo da linguagem que for utilizada, mais ou menos restrita, mais ou
menos universalizante (1997, p. 37).

Como podemos perceber nas discussdes dos diferentes autores, o conceito de projeto
de vida tem se desenvolvido historicamente e recebendo mais recentemente contribuigdes
interdisciplinares, construido a partir de ressignificacdes complementares que, ao inserir
elementos novos, o complexifica, possibilitando um didlogo cada vez mais rico para 0s
sujeitos, em especial os jovens (PATARO, 2011; KLEIN, 2011; DANZA, 2019).

No que diz respeito as contribuicdes do conceito de projeto de vida e sua relacdo com
a educacgdo, se faz pertinente destacar que a educacdo em espacos escolares - apesar de
concebermos que esse ndo é o Unico espagco que permeia esse processo - corrobora a
construcdo dos projetos de vida das juventudes, ao passo que suas vivéncias e significagdes

perpassam por esse espaco formativo.

A escola é espaco, lugar de cheios e vazios, de sons, de siléncios, de corpos;
lugar de tempos para estar cheia e vazia, distribuicdo desses corpos, gestos,
falas e olhares. Os espacos fixam os lugares e os papéis das coisas e das
pessoas — lugar de aluno, de professor, da direcdo, lugar de estudar, fazer
reunido, de brincar; lugar de estar sério, rir. Lugar de pensar? Ha espacos
flexiveis, que permitem mudangas circunstanciais; outros sdo modificados na
superficie, abrindo a possibilidade da festa, do encontro. Mas ha, também, o
espaco que atravessa todas as paredes, resguardando o teto e as vigas... 0
espaco do olhar, que tudo Vvé, vigia, controla, mas finge ndo estar vendo.
Olhar pandptico, intimo, secreto (EIZIRIK; COMERLATO, 1995, p. 18).

Mediante as reflexdes apresentadas, evidenciamos a educacdo como elemento
fundamental no processo de construcdo do projeto de vida das juventudes, em seu contexto
complexo atual. Com isso, destacamos a multiplicidade de identidades e trajetorias das
juventudes, formadas a partir de suas relacdes sociais, de modo especial com a educacéo
escolar, identificando suas possibilidades de contribuicdo na construcdo de seus projetos de
vida. Nesse sentido, demarcamos o contexto plural de constituicdo das juventudes
heterogéneas, protagonistas de suas proprias historias, a fim de destacarmos uma educacéo
significativa, que possa se comprometer com uma formacdo humana ampla, capaz de

fomentar a construcdo de projetos de vida coerente com a realidade desses sujeitos.

Formar o ser humano implica na consideracdo de seus projetos pessoais. O
espaco escolar, como instituicao inserida no contexto socio-historico-cultural
em que os jovens estdo presentes, deve possibilitar a reflexdo sobre os
valores, as escolhas e a identidade de cada jovem estudante. Para tanto,



25

precisa-se analisar o que as politicas publicas brasileiras vém desenhando
para a juventude atual e como vem emergindo o tema “Projeto de vida”
nessas politicas. Inteirar-se desse aspecto é verificar o que pode ser
concretizado (SANTOS; GONTNO, 2020, p. 25).

Diante desse espaco de transformacgdes e desafios, a juventude tem sido apontada
como a parcela da sociedade que vive mais intensamente todo esse processo, de modo que
compreender as vivéncias e as especificidades dessa etapa da vida na atualidade implica
analisar, de modo mais aprofundado, o préprio contexto contemporaneo. Os jovens devem ser
capazes de constituir suas identidades e projetar seu futuro em um mundo de incertezas e
insegurancas dadas por questdes relacionadas a empregabilidade e as instabilidades do mundo
do trabalho, as desigualdades e injusticas marcantes, assim como a outras dinamicas

caracteristicas da atualidade.

2.2 ldentidade: processo de constituicdo das juventudes na atualidade

Para compreendermos a identidade, um dos conceitos basilares desta pesquisa, nos
valemos das discussdes tragcadas por Silva (2000), que a define em sua relacdo inseparavel
com o conceito de diferenca, num processo marcado pela indeterminagéo e pela instabilidade,
produzido pela linguagem simbdlica e discursiva. Para o autor, a identidade e a diferenca se
constituem na relacdo social, sujeitas as relacdes de poder, com definicdes complexas e
embates sociais que ecoam hierarquias e disputas de dominacao.

Assim, temos como exemplo a identidade da juventude que, nesses termos, existe a
partir da diferenciacdo de ndo ser crianca, adulto ou idoso, e sim ser jovem. Portanto, para
existir identidade é preciso entender as diferencas em que o ser brasileiro, por exemplo , se
diferencia do ndo ser francés, chinés, africano e assim por diante. Muitas vezes essas
definicdes de identidades e diferencas sdo impostas e categorizam grupos homogéneos,
reproduzindo as relacdes de exclusdo social, marcadas pelo poder, que impera em incluir ou

excluir, demarcando fronteiras identitarias e classificando os sujeitos.

A afirmacéo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam, sempre, as
operacdes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer ‘o que somos’ significa
também dizer ‘o que ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem,
assim, em declaragdes sobre quem pertence e sobre quem ndo pertence,
sobre quem esta incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade
significa demarcar fronteiras, significa fazer distingbes entre o que fica
dentro e o que fica fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte
separacao entre ‘nds’ e ‘eles’. Essa demarcagdo de fronteiras, essa separagao
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e distingdo, supbem e, a0 mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de
poder (SILVA, 2000, p. 82).

Diante do exposto, a identidade e a diferenca podem ser concebidas como um ato de
significacdo que atribuimos, no mundo social, a sujeitos e grupos que acabam por determinar
0 modo como produzimos socialmente as classificagdes, dividindo o mundo em agrupamentos
assimétricos hierarquizados, criadas culturalmente e ndo naturalmente para dar significado
aquilo que identificamos e diferenciamos. Nesse processo, a identidade tende a passar por um
movimento de fixagdo em que arbitramos sobre os padrfes de encaixe de cada identidade e

tendemos a homogeneizar, caracterizando a identidade e ndo uma identidade.

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferengas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger -
arbitrariamente - uma identidade especifica como o parametro em relacdo ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal ¢ ‘natural’, desejavel, Uinica. A forga
da identidade normal é tal que ela nem sequer € vista como uma identidade,
mas simplesmente como a identidade (SILVA, 2000, p. 83).

A discussdo que tecemos até o momento implica no entendimento dos conceitos de
identidade e representagdes como construcbes sociais contextualizadas, 0 que expressa a
necessidade de considerarmos o0 conceito de interseccionalidade. Conceito esse que se faz
relevante para compreendermos as significagcdes que essas construcdes perpassam nas
relacBes com o proprio conceito de juventudes, que compreende convergéncias entre género,
raca, sexualidade, classe, como elementos num processo de articulacdes e diferenciacfes que
se transformam e se ressignificam continuamente, no campo individual e coletivo, compondo
0 jogo de experiéncias multiplas (CARRANO, 2013).

O conceito de interseccionalidade que aqui expressamos, nos ajuda a entender e
defender que a construcdo da identidade no bojo das relacbes de poder, no intuito de

compreender diferentes elementos, se convergem e nao se anulam.

A interseccionalidade busca compreender as consequéncias da inter-relacdo
dos eixos de poder, género, classe, raca, etnia, na constituicdo das estruturas
e dindmicas sociais, destacando a importancia de priorizar a experiéncia na
forma como as pessoas véo se constituindo no jogo de forgas a que estdo
expostas (SILVA; MENEZES, 2020, p. 04).

Por exemplo, um jovem pode se definir como negro, pobre e homossexual, e cada uma

13

dessas dimensdes constitui modos plurais de vivenciar a sua identidade. Neste sentido, “a
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interseccionalidade voltada para a abordagem sistémica busca revelar o poder unilateral das
representacfes sociais e as consequéncias materiais e simbolicas para os grupos atingidos
pelos sistemas de subordinagao”. Vale ressaltar que defendemos a interseccionalidade como
campo capaz de impulsionar resisténcia, na medida em que legitima o reconhecimento e, com
isso, a luta por representacGes significativas dos sujeitos, e ndo como limitador ou
normalizador de defini¢Bes superficiais e arbitrarias (SILVA; MENEZES, 2020, p. 04).

Esse movimento de fixacdo demarca as fronteiras entre identidades, evidenciando sua
instabilidade e a necessidade de repensarmos seu carater homogéneo singular, em que se
destaca as prdprias linhas de fronteiras, seus limiares, onde sua precariedade se torna mais
aparente, acenando a possibilidade de cruzar, perpassar, estar nas fronteiras, produzir
identidades, como uma “poderosa estratégia politica” que desconcerta, mesmo que de forma
timida, as relagdes de poder que limitam identidades e diferengas (SILVA, 2000).

Vale ressaltar que outro conceito chave para pensarmos identidade e diferenca € a
representacdo, posto que representar é o que atribui sentido, € a representacdo que dita qual a
identidade e com quais diferentes esta relacionada dentro do emaranhado das relagdes de
poder em que o proprio poder define quem pode determinar a identidade. Por esse motivo,
para questionarmos tais relacdes e a definicdo de identidades hierarquizadas e singulares,
como 0 caso de ser jovem, precisamos repensar e criticar as proprias representacées que a
sustentam, e 0s jogos de identidades possiveis, conforme exemplificado por Hall (2006, p. 20-
21)

Nenhuma identidade singular -por exemplo de classe social — podia alinhar
todas as diferentes identidades com uma “identidade mestra” unica,
abrangente, na qual se pudesse, de forma segura, basear uma politica. As
pessoas ndo identificam mais seus interesses sociais exclusivamente em
termos de classe; a classe ndo pode servir como um dispositivo discursivo ou
uma categoria mobilizadora através da qual todos os variados interesses e
todas as variadas identidades das pessoas possam ser reconciliadas e
representadas. Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como
0 sujeito é interpelado ou representado, a identificacdo ndo é automatica,
mas pode ser ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada. Esse processo é,
as vezes, descrito como constituindo uma mudanca de uma politica de
identidade (de classe) para uma politica de diferenca.

Nesse sentido, emerge a necessidade de tecermos criticas e questionamentos as
relacBes de poder impressas no sistema social e cultural de representacdes da identidade e da
diferenca, que tendem a hierarquizar essas relagdes, no que tange ao cerceamento das
possibilidades de conceituarmos as juventudes, demarcando sua pluralidade, seu transito nas

fronteiras e sua luta por espaco nas relacdes de poder, que anuncia um sujeito maltiplo, que é
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jovem, é estudante, é trabalhador, é negro, é homossexual, é brasileiro e pertence a muitos
outros espacos (SILVA, 2000).

Mediante tais consideragdes, destacamos que as representagdes, de acordo com
Chartier (2002), se constituem na pluralidade das determinagdes sociais em que 0 sujeito
perpassa ha construcdo do préprio ser e do seu papel social no mundo, contemplando

diferentes grupos sociais que compreendem relagfes de poder, cultura, classes e trajetérias.

A sociedade contemporanea é fortemente marcada pelas incertezas,
transformagOes e instabilidades, provocando novas reflexGes acerca da
dindmica dos centros de poder, das instituicBes, da sociabilidade e da busca
por seguranca [...] tal cenario introduz uma dinamicidade nas estruturas e
instituicdes sociais, o que influencia igualmente os individuos inseridos
neste contexto, de modo que a compreensdo do processo de constituicdo
identitaria deve se dar a partir de uma perspectiva que permita abarcar sua
multidimensionalidade, fluidez e seu carater relacional (PATARO;
MEZZOMO; MILANES, 2018, p. 73).

Tais implicagcbes permitem ao jovem ressignificar sua trajetoria e, com isso, sua
propria identidade. Nesta pesquisa tomamos o conceito de identidade discutido por Hall
(2006, p. 13) como uma “celebracdo movel, formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam". Portanto, a identidade é definida historicamente num processo, por vezes
contraditério, em que identificacdes se deslocam e se ressignificam, ao passo que o sujeito
pode assumir identidades diferentes em momentos distintos.

Na obra Modernidade e Identidade, Giddens (2002, p. 9) discute o "surgimento de
novos mecanismos de autoidentidade que séo constituidos pelas instituicdes, mas que também
as constituem”, tais constituicdes ajudam entender a reflexividade institucional da vida social
que é permeada por transformacdes no tempo e espaco em que as relacdes sociais se separam
e recombinam diferentes tempos e lugares. Com isso, apresenta como caracteristica diferencas
"de todas as formas anteriores de ordem social quanto a seu dinamismo, ao grau em que
interferem com habitos e costumes tradicionais, e a seu impacto global”, ao passo que sua
relacdo entre sujeito e contexto é mais dindmica, e, consequentemente, mais complexa
(GIDDENS, 2002, p. 09).

Ainda, para Castells (2013), a identidade é construida e tem seu significado com base
em um conjunto de elementos culturais que se inter-relacionam e que prevalecem sobre outras
fontes de significado. Para o autor, ainda é necessario distinguir identidade e papéis, ja que,
por exemplo, ser mulher, mae e trabalhadora sdo definidos por normas que organizam a

sociedade, enquanto as identidades se constituem de fontes de significado dos préprios
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sujeitos no processo de individuacdo. Em outras palavras, as identidades organizam
significados e os papéis organizam fungfes. Essa distincdo entre significado e fungéo se faz
pertinente para entendermos o processo de constituicdo da identidade dos jovens e de seus

projetos de vida, pois

¢ no ‘modo de viver a vida’ que 0s jovens desfrutam a juventude ao mesmo
tempo em que constroem seus planos futuros. Esta abordagem parece-nos
bastante pertinente para a compreensdo do percurso empreendido pelos
jovens na busca da construcdo de seus projetos de vida, ja que desta forma é
colocada em intima associacao o intenso processo criativo partilhado entre a
construcdo da identidade e do projeto de vida (ARANTES; DANZA,;
PINHEIRO; PATARO, 2016, p. 79).

Nesse sentido, a identidade necessita estar centrada no significado que os jovens tém
com e para 0 mundo, e ndo nas funcdes que esses desempenham, porque, mais do que a
identidade, alguns papéis séo temporarios e sofrem transformagdes constantes. Como
consequéncia, o conceito de juventude ndo se reduz a meras definicGes etarias, ou esteredtipos
homogéneos, que caracterizam os jovens dentro de grupos fechados. Por tanto, enaltecemos o
processo de construgdo de identidade dos sujeitos, enquanto fendmeno bonito, por demonstrar
e possibilitar a singularidade.

Para compreender melhor essas relacbes e sua articulagdo com as juventudes, na
sequéncia apresentamos as discussdes que nos direcionam a dialogar com os conceitos de

complexidade e pluralidade.

2.3 Juventudes: uma pluralidade necessaria

A tematica da juventude é marcada pela complexidade, "assinalando uma dificuldade
para explicar" essa categoria social, na medida em que a complexidade pode ser encontrada
no "emaranhamento de acdes, de interacGes, de retroacdes”, que possibilitam captar todo o
processo ou elementos que participam da sua construcdo (MORIN, 1996, p. 224).

Para tecermos algumas considerac@es sobre a juventude enquanto construcao social, é
oportuno relembrar gue esse grupo, assim como a infancia, nem sempre teve 0 mesmo peso,
as mesmas percepcdes, ou seja, a mesma definicdo que podemos citar hoje. Para Trancoso e
Oliveira (2014, p. 137), “conceitos sdo definidos no contexto social, cultural, historico,
constituindo-se no ambiente sociopolitico”, portanto, o campo social onde significamos e
damos sentidos as coisas que nos rodeiam é o locus de producdo dos conceitos e refletem

sobre ele as perspectivas constituidas dentro daquele determinado tempo e espaco.
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O conceito de juventude, 0 modo como é expresso pelas distintas forgas
politicas, é um exemplo do poder mobilizador do ato de conceituar. Além
disso, traz em si a complexidade tipica das significacdes que se transformam
a medida que a propria realidade €é transformada. A ndo ser por imposicéo,
torna-se impossivel um conceito univoco para a juventude, dada a sua
complexidade ampliada pela elasticidade que adquire na contemporaneidade,
que desvincula a idade do sentir-se jovem, reforca a importancia de se pensar
as questdes bioldgicas, psiquicas, sociais e culturais do desenvolvimento
humano (TRANCOSO; OLIVEIRA, 2014, p. 138).

Nesse viés, constatamos que tem crescido o nimero de pesquisas sobre juventude que
apresentam perspectivas tedricas e metodoldgicas diversas, na tentativa de superar a nocao de
juventude enquanto moratéria, fase de transicdo entre a infancia e a vida adulta, sem
caracteristicas especificas merecedoras de reflexdes (BOURDIEU, 1983; PEREIRA, 2007;
CARRANO, 2002; PAIS, 2006).

Essas abordagens plurais no campo tedrico forneceram a faisca necessaria para pensar
a juventude nas politicas publicas e em organizacdes internacionais, inicialmente como
parametros etarios delimitados, ainda que sem consenso, focadas em problemas sociais que
afetam os jovens, s6 posteriormente inserindo as discussdes sobre o protagonismo juvenil
(FURIATI, 2010; ABRAMO, 1997). O que modificou essa relacdo etaria, mesmo que aos
poucos, consistiu na necessidade de aceitar o conceito enquanto socialmente variavel, a partir
de critérios histdricos e culturais, o que suscitou o reconhecimento da juventude enquanto
categoria social (SPOSITO, 2002; PAIS, 1990).

No contexto brasileiro, as discussdes sobre juventude podem ser consideradas
recentes, pois, conforme afirma Borges (2010, p. 40), "somente por volta de 1995, que a
percepcdo da juventude para aléem da adolescéncia em risco, numa direcdo, e para além dos
setores da classe média, em outra dire¢cdo tomaram forca", ganhando significado dentro de um
movimento social, econémico, cultural e historico, observando sua subjetividade,
problematizando a nocdo ideal e natural do conceito por si mesmo, sem relacdo com o tempo
e 0 espago, entre outros elementos coexistentes.

No entanto, acreditamos que o mais prejudicial neste momento de discussdo sobre a
tematica é a tentativa de estabelecer fronteiras que delimitam o conceito, homogeneizando
suas caracteristicas em percepcbes fechadas e especificas que destroem e desfiguram seu
carater plural e subjetivo, na tentativa de impor uma receita de como construir um projeto de
vida para que ele seja reconhecido.

Durante esse processo se faz necessaria a defesa de um conceito que abarque essas

nuances e suas diversidades, para que 0s atos pensar e construir um projeto de vida para as
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juventudes possa se dar num processo de reconhecimento de sua identidade e na possibilidade
de refletir criticamente sobre o contexto das suas vivéncias, enquanto elemento que permita
desconstruir preconceitos e apresentar resisténcias ao sistema de relagdes de poder que ditam
nossas representacdes sociais, abrindo um leque cada vez mais rico de possibilidades para
esses jovens. Ainda, podemos destacar o projeto de vida como uma expresséo da identidade,
ja que as projecOes dos sujeitos refletem seus valores, ideais e preocupacdes, elementos esses
indispensaveis da sua propria representacdo (SILVA; DANZA, 2021).

Nesse sentido, compreendemos que 0s conceitos de projeto de vida e juventudes se
compdem a partir de um mosaico que procura dar conta de sua amplitude e complexidade. No
entanto, esse carater plural dos conceitos, expressdes dos signos de representacdo social e
historica ndo exime a necessidade de embasamento tedrico especifico que dé conta de
sinalizar o movimento de compreensdo de suas definicdes e implicacdes, sobretudo nas
politicas publicas que garantam os direitos relacionados a esses conceitos, demonstrando a
necessidade de uma rigorosa definicao.

Sob a dtica da complexidade, o conceito de juventude exige uma abordagem
conceitual também multipla, que busque considerar suas implicacfes a partir de suas relagdes
sociais (GIDDENS, 2002, BAUMAN, 2001, MORIN, 1990). Com base no carater complexo
do tema das juventudes, concordamos com 0 que apresenta Sposito (2008) sobre a
necessidade de considerar sujeitos jovens que vivenciam suas experiéncias em diferentes
espacos sociais, como a escola, parques, pracas, no mundo do trabalho, familia e outras
formas de cultura e lazer que constituem as relacfes sociais na vida publica.

A juventude, entdo, se constitui no processo de vivéncia definida com base na
singularidade e subjetividade desses sujeitos em busca da autonomia, construcdo da
identidade pessoal e coletiva, a partir do convivio com 0s outros e do processo de
individuacdo. Com base em tais elementos, torna-se fundamental estudar os jovens
considerando seus contextos vivenciais em suas interacfes, pois € de acordo com esse
contexto que as juventudes formam sua consciéncia social de pensamento, de percep¢do e
acdo (PAIS, 2003; DAYRELL, 2007).

Ao abordarmos a tematica da juventude, concordamos com o entendimento de que,
enquanto categoria construida socialmente, contempla multiplicidades, devendo ser analisada
enquanto construcdo social, historica e ideoldgica que esta fundamentalmente ligada as
concepcgdes politicas e culturais da época e dos contextos aos quais pertencem (CATANI;
GILIOLI, 2008).
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Portanto, compreendemos juventude enquanto construcdo social, ao considerar as
condigdes "sociais, culturais, psicoldgicas, histéricas, econbmicas, de género, de classe, de
raca, entre outras — que perpassam 0 jovem e que é construida e compartilhada de forma
intersubjetiva” (ARANTES; DANZA; PINHEIRO; PATARO, 2016, p. 78). Tais condigcdes
mostram ser necessario considerar as diversidades e desigualdades presentes nas culturas
juvenis e na relacdo dessas com a sociedade.

Desse modo, entendemos que pesquisar sobre juventude exige uma visao plural sobre
esse grupo e esses sujeitos, partindo do pressuposto de que a realidade é composta por
juventudes heterogéneas. Para Mayorga (2013), é necessario percebermos o0s jovens como
quem cria e participa da historia, e que, por suas multiplas vivéncias, produzem saberes e
conhecimentos acerca da sociedade.

Ainda nesse contexto, se faz necessario compreender o conceito de culturas juvenis
como processos de vivéncia de costumes e valores, tendo em vista a heterogénea realidade das
sociedades contemporaneas. Com efeito, a constituicdo das identidades juvenis se torna
complexa, correlacionada a fragmentacdo e a transformacdo da sociedade, bem como a
participacdo em diferentes grupos e instituices que corroboram as identidades tambem
flexiveis e transitorias, construidas no cotidiano (PAIS, 2003; HALL, 2011).

Diante de tais relac6es e implicacdes das instituicdes na constituicdo do sujeito, ainda
segundo Giddens (2002), a influéncia de classes e desigualdades sociais, estabelecidas e
mantidas pelas relacbes de poder, existentes nos diferentes espacos, produz e reproduz
diferencas, exclusdo e marginalizacdo, pois as circunstancias sociais ndo sao separadas da

vida pessoal. Afinal,

a juventude é, portanto, também uma representacdo simbdlica fabricada
pelos grupos sociais. Esse é o sentido de se afirmar a juventude como uma
categoria socialmente construida. Ou seja, uma representacdo forjada, tanto
pelos grupos sociais, quanto pelos proprios jovens, e que busca traduzir um
conjunto de comportamentos, atitudes, aparéncias a ela atribuidos
(CASSAB, 2011, p. 159).

Para Cassab (2011, p. 159), "a juventude € constantemente construida e reconstruida
no préprio movimento da sociedade", por isso sua identidade é forjada dentro de contextos
especificos, marcados no tempo e espaco, na interacao entre individual e coletivo, subjetivo e
social. Ainda com as caracteristicas da globalizagdo, a constituicdo da identidade se faz num

movimento dialético entre local e global, sendo que

mudangas em aspectos intimos da vida pessoal estdo diretamente ligadas ao
estabelecimento de conexdes sociais de grande amplitude. N&o quero negar a
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existéncia de muitos tipos de conexdes intermedidrias — por exemplo entre
localidades e organizacdes estatais. Mas o nivel do distanciamento tempo-
espaco introduzido pela alta modernidade é tdo amplo que, pela primeira vez
na histéria humana, ‘eu’ e ‘sociedade’ estdo inter-relacionados num meio
global (GIDDENS, 2002, p. 36).

Assim, eventos que acontecem em diferentes lugares do mundo globalizado podem
desencadear reacdes em locais cada vez mais distantes, visto que a sociedade e o0 sujeito, se
encontram inter-relacionados. Nesse sentido, para Giddens (2002, p. 27), "a conexdo entre
local e global esta ligada a um intenso conjunto de transformagdes na natureza da vida
cotidiana™ que recebe a influéncia de contextos cada vez mais distantes e diferentes da prépria
realidade do sujeito, importando habitos e costumes.

Nesse processo de identificacdo e escolhas das juventudes, alguns aspectos sdo
fundamentais, como, por exemplo, as questdes econémicas e culturais que influenciam o
acesso que esses jovens tém a bens e servicos. De acordo com Novaes (2003), a desigualdade
social tem alargado a multiplicidade de formas de vivenciar a juventude, uma vez que 0S
jovens com melhores condigdes econdmicas possuem maior leque de escolhas e exercem
maior protagonismo juvenil. Enquanto outros enfrentam limitacdes financeiras e culturais,
logo, com escolhas também limitadas, e quando feitas com objetivos imediatos, necessarios
para garantir elementos basicos para sua existéncia, COmo a procura por um emprego, sem
necessariamente levar em conta a carreira desejada, e/ou o abandono dos estudos para
ingressar no mundo do trabalho, em busca de auxiliar financeiramente sua familia, ja que a
condicao socioeconémica se torna elemento central em suas escolhas.

A possibilidade de escolha e as referéncias culturais, familiares, éticas, trazem a
problematica dualista da fragmentacdo de ideologias individualistas como também de
formacdo de grupos com interesses em comum, no caso de nacdes e instituicdes, como, por
exemplo, a instituicdo religiosa e a instituicdo escolar. De todo modo, existe uma relacao entre
a identidade individual do sujeito e a relacdo dele com o mundo em que vive, e sua
participacdo em diferentes grupos, a considerar sua sociabilidade dentro desses grupos e
instituicbes, influenciando e recebendo influéncias (ARANTES; DANZA; PINHEIRO;
PATARO, 2016).

2.4 Educacdo e projeto de vida: desejos dos jovens para o futuro

Com base nas discussdes apresentadas até o momento, reiteramos a necessidade de

considerarmos a complexidade de relacGes e participacdes que envolvem as juventudes, ja que
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é na singularidade do cotidiano que esses (re)significam suas percepgdes e acOes. Se faz
necessario destacar, a partir de uma abordagem interdisciplinar, a relevancia da educagdo no
processo de construcdo do projeto de vida das juventudes, considerando o contexto complexo
atual como um dos principais espagos de participacao e constituicdo desses sujeitos.
Concordamos com o que diz Aradjo (2002), na defesa de um olhar que visa a
complexidade dos processos educativos e, com isso, a necessidade de evitarmos uma

definicdo de educacdo compartimentalizada, ao defender que

a escola deve trabalhar, além dos conhecimentos cientificos e culturais
tradicionais, contetidos contextualizados na vida comunitaria e cotidiana das
pessoas, em suas relacbes locais e concretas. Em outras palavras: a escola
deve incorporar, também, a cultura popular e promover uma aproximacao
entre os saberes da realidade vivenciada pelos estudantes em seu dia a dia e
os conhecimentos cientificos e de outras realidades culturais, a fim de
enriquecer a propria experiéncia (ARAUJO, 2014, p. 50).

Sob essa perspectiva, destacamos como fundamental um ensino que considere a
realidade concreta e complexa dos alunos e alunas, atentando-se ainda para as trajetorias e
identidades desses sujeitos jovens que ndo se constituem apenas no espaco escolar, ja que
esses estdo inseridos em outros espacos e relagbes, também complexos, 0s quais
proporcionam elementos multiplos que interferem direta e indiretamente em sua formacéo.
Pensando no principio de formacao cidadd, critica e reflexiva, acreditamos ser essencial um
ensino que considere tais particularidades e multiplicidades dos seus educandos no que diz
respeito as suas realidades concretas subjetivas, tendo em vista sua finalidade, de acordo com
a legislacao vigente.

Na etapa final da educagdo basica, o Ensino Médio, tem-se, conforme a Lei
n°. 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
duas proposicdes principais quanto & sua finalidade, conforme o Art. 35: 12
Aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento nos estudos; 2. Preparar basicamente para
o0 trabalho e a cidadania do educando, de modo a ser capaz de adaptar com

flexibilidade a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores
(ALVES; ZACARIOTTI, 2021, p. 313).

A partir do exposto, a presente pesquisa define como campo de analise o Ensino
Médio, na medida em que compreendemos esse espaco de participacdo dos jovens como um
dos mais relevantes para refletir e construir seus projetos de vida, ainda que as discussdes
tedricas e as praticas pedagogicas que caminham nesse sentido sejam escassas, conforme
apresentado pelos jovens participantes. Ainda assim, concordamos com Alves e Zacariotti
(2021).
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As instituicGes escolares sejam publicas ou privadas devem atuar nessa
I6gica e respaldar o protagonismo juvenil no bojo da educacdo, para que
estes jovens tenham autenticidade em sua esséncia e consigam crescer de
fato dentro de uma perspectiva educativa humanista, num processo de
construgdo da consciéncia critica para agir na transformacéo da sociedade,
do seu real concreto em suas existéncias, o que pressupfe ouvir as outras
pedagogias vindas das juventudes e dando realmente oportunidade para os
jovens colocarem suas ideias e projetos de vida diante da sociedade
(ALVES; ZACARIOTTI, 2021, p. 313).

Nesse sentido, a pesquisa conta com a participacdo de jovens estudantes do Ensino
Médio de escolas publicas e privadas do municipio de Campo Mourdo. Compreendemos que
a instituicdo escolar é espaco da formacdo humana com potencialidade para desenvolver e
estimular o protagonismo juvenil, pois, além de explorar os conteudos curriculares, permite
também fomentar um conhecimento sobre o mundo e as relagdes humanas, ao contemplar “o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades associados a escolha, tomada de decisdes e
ao planejamento” do sujeito em seu contexto social e historico. Concordamos com a
necessidade de considerarmos o jovem estudante em sua complexidade, pertencente a
realidades impares, e ndo apenas o aluno, ja que esses jovens se mostram, muitas vezes,
destoantes do estereotipo de aluno ideal (SILVA; DANZA, 2021).

A formacdo educacional tem o papel de estimular e desenvolver a cidadania
e proporcionar aos jovens, situacGes que tenham oportunidades de adquirir
valores e conhecimentos basicos para viver nesta sociedade contemporanea.
Estes jovens devem ter atitudes e habilidades necessarias na Gltima etapa da
educacdo basica para que possa vir a participar plena e efetivamente da vida
politica, econdmica e social do pais (ALVES; ZACARIOTTI, 2021, p. 312).

Diante do exposto, reforcamos que a educacao basica deve desempenhar alguns papéis
para a formacdo do sujeito, para além da mera transmissdo do conhecimento como algo a ser
apreendido pelos jovens. Esses, por sua vez, também ndo podem ser vistos pela escola como
meros estudantes, mas como sujeitos complexos que, em sua identidade, carregam
interseccionalidades que precisam ser consideradas durante seu processo formativo. Nesse
sentido, a educacdo como processo complexo impacta na construgdo dos projetos de vida dos
jovens estudantes, no entanto, esse conceito ndo deve ser o fim Unico e/ou Gltimo considerado

pelos professores e pela legislacdo que os regem.

Isso aponta para a necessidade de que 0s jovens possam, para além de definir
um projeto de vida ao final do Ensino Médio, construir conhecimentos,
habilidades e competéncias que os tornem capazes de construir e reconstruir
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seus projetos de vida ao longo da vida com autonomia e de lidar com
imprevistos, incertezas e mudancgas (SILVA; DANZA, 2021, p. 13).

Considerar o contexto dos sujeitos possibilita 0s processos de ensino e aprendizagem
mais significativos, ao fornecer elementos suficientes para uma anélise cada vez mais critica
de sua prépria realidade, na medida em que esses sujeitos possam se ver como atores sociais
com capacidade de refletir e agir com o objetivo de transforméa-la. Tais principios possibilitam
que a escola cumpra o seu papel de instruir e formar novos cidaddos (SPOSITO, 2008;
ARAUJO, 2002).

Isso aponta para a importancia de que as praticas pedagdgicas criem
condicdes para que os jovens explorem a si mesmos e 0 mundo a fim de que
suas identidades e projetos de vida resultem de uma construgdo autdbnoma e
consciente. Desta forma, poderdo atualizar, revisar e modificar seus projetos
de vida conforme sentirem necessidade e de acordo com contingéncias
sociais. Do contrario, ter-se-4 um projeto de vida normativo e dependente
das determinacdes e pressdes externas e de terceiros (SILVA; DANZA,
2021, p. 13).

Entendemos ser pertinente destacar o papel das instituicbes, como a escolar, que
podem contribuir de forma consciente e critica no modo como 0s jovens compreendem o
mundo, suas relacbes e seu papel, seus projetos de vida, na medida em que esses séo
constituidos a partir dessas relacfes. Para Carrano e Martins (2011), a escola deve contribuir
para que os/as jovens facam escolhas conscientes, tendo como base suas proprias trajetorias e
valores, assim, a escola deve oferecer a possibilidade de pensar sobre o projeto de vida, sobre
si mesmo, suas possibilidades e limitacdes, na busca pela consciéncia social, de modo que
preserve e discuta a pluralidade das identidades e realidades. O reconhecimento da pluralidade
de identidades juvenis é basilar para que a escola pense em acles direcionadas para as
juventudes, pois a escola também se caracteriza como espaco de vivéncia coletiva que deve

ter como objetivo a preparacdo critica para 0 mundo.

Portanto, se a instituicdo escolar é um espago de sociabilidade do
diversificado ‘mundo jovem’, entdo se torna, também, essencial para a
garantia de acesso aos suportes que proporcionam o uso da condigao juvenil,
sendo a condigdo de estudante uma identidade social relevante [...] Por essa
via, entende-se a importancia de a escola estreitar suas praticas com a nogao
de juventudes para além de uma passagem para a vida adulta, mas como
constituinte de um momento presente, tendo importancia em si mesmo
(ALVES; ZACARIOTTI, 2021, p. 314).

Nesse sentido, a relagcdo entre educacdo e juventude pode ser discutida a partir de
diferentes possibilidades, na medida em que a instituicdo escolar ndo é o Unico espaco de

formacdo dos sujeitos, ao considerar outras instituicdes como a familiar, religiosa, meios de
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comunicacgdo, dentre outros espacos formativos. Diante dessa perspectiva, é fundamental
saber que a instituicdo escolar precisa estar preparada para entender e atender as preocupacées
dos jovens, para que possa tornar-se um espaco que abriga diferentes culturas, estilos e
sentimentos juvenis oriundos da vivéncia e experiéncia desses sujeitos (CARRANO;
MARTINS, 2011).

Outra preocupacgdo que acaba por influenciar na trajetéria e projeto de vida desses
jovens é a insercdo no mundo do trabalho que também esta diretamente ligada com a
escolarizacdo, compreendendo que a escola ndo estd alheia a sociedade, atuando de forma
isolada, mas que integra a realidade complexa desses jovens (SPOSITO, 2008).

Considerando as potencialidades da educacdo escolar na formacdo do sujeito,
destacamos que a categoria projeto de vida se faz presente de diferentes formas dentro desse

processo formativo,

como um elemento importante no processo de desenvolvimento dos jovens,
possibilitando um sentido ético a sua vida, uma busca estavel a partir de
objetivos de longo prazo que articulam metas concretas, significativas a si e
ao mundo, bem como a satisfagdo em suas acdes, escolhas e planos futuros,
assumimos a importancia de uma educacdo moral que favoreca a construgéo
de projetos vitais pelos jovens e, para tanto, acreditamos que a educacgéo e a
escola devem ter em vista a construgdo de personalidades morais e de
sujeitos criticos e autbnomos (ARANTES; DANZA; PINHEIRO; PATARO,
2016, p. 88).

A partir do momento em que a fungédo da escola é preparar o sujeito para 0 mundo, ao
passo que compreende esse sujeito em seu tempo e espaco, oriundo de uma realidade marcada
por uma trajetoria e identidade, o conceito de projeto de vida se torna necessario, na medida
em que 0 compreendemos como um processo inerente a vida do sujeito.

Com isso, a consciéncia dos elementos que constituem esse sujeito possibilita a
formacdo do projeto, visto que é a partir do passado gque esse consegue antecipar suas proprias
acOes e escolhas para o futuro, estabelecendo objetivos e organizando os meios para atingi-
los. Por isso a formulacdo do projeto depende diretamente da memdria que fornece elementos
fundamentais e racionais para sua efetivacdo.

Como consequéncia, o0 projeto deve ser considerado como instrumento consciente de
comunicacdo e de expressdo que articula memoria, realidade, interesses e objetivos que se
encontram entre o campo da realidade e o das possibilidades. Com base nesses pressupostos, é

possivel afirmar que

a construgdo dos projetos de vida é um fendmeno psicossocial, que se
assenta na interseccdo entre dois campos: o0 dos interesses e valores
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individuais e o dos valores presentes na cultura na qual nos inserimos,
juntamente com a influéncia de outras pessoas e de projetos coletivos
(DANZA, 2019, p. 24).

A coexisténcia de diferentes valores marca a sociedade pds-moderna, porque é
também com essas diferencas que surgem variadas maneiras de lidar com as escolhas, ja que a
capacidade de escolher participar ou ndo de algo e a intensidade de participacdo séo fluidas
dentro dessa sociedade, ao passo que o sujeito pode circular entre varios estilos de vida e

instituicdes, ressignificando e transformando suas vivéncias.

Sendo assim, 0s projetos vitais permitem aos sujeitos estabelecer trajetorias
que singularizam sua vida na medida em que constituem sua identidade
articulando valores, circunstancias e projecfes. Sua centralidade na vida do
sujeito possibilita o exercicio pleno da capacidade de tomar decisdes e fazer
escolhas que almejem a realizacdo e a satisfacdo pessoal, gerando ainda
beneficios para a coletividade (ARANTES; DANZA; PINHEIRO;
PATARO, 2016, p. 81).

Danza (2014, p. 57) afirma que o projeto de vida perpassa as diferentes dimensdes
percorridas pelos sujeitos, "sua identidade até o mundo em que habitam, partilham e

constroem", enquanto atores e autores sociais, contemplando valores, intengdes e metas.

Os jovens vistos como portadores de direitos e seres politicos capazes de
intervir no espaco coletivo revelam no cotidiano as contradi¢des, 0s
impasses e 0s antagonismos nas relacdes com os proprios pares e com 0s
demais segmentos sociais, tornando visivel, como um iceberg, a
complexidade da sociedade contemporanea (DAYRELL; MOREIRA;
STENGEL, 2011, p.12).

Ainda de acordo com Velho (2003), o sujeito pode ter mais de um projeto, orientado
por um projeto principal que organiza e serve de referéncia para os demais. Ao considerar a

relacdo do sujeito com o mundo, Danza (2019, p. 29) complementa que a necessidade do

autoconhecimento e conhecimento do mundo, a fim de que o sujeito saiba,
ao identificar as necessidades, os problemas e os conflitos presentes em seu
meio, quais sdo suas possibilidades de acdo, levando em consideracdo seus
interesses, caracteristicas e habilidades, para formular objetivos de longo
prazo que funcionem como intervencdes positivas no mundo. Por essa raz&o,
a leitura que o sujeito faz de si e do mundo é de extrema importancia no
processo de construgdo do projeto de vida.

Tais projetos tendem a ser formulados para atender a dinamicidade da sociedade
complexa e fragmentada. Por isso 0s projetos de vida ndo sdo permanentes, podendo ser
reorganizados ao passo que O sujeito acrescenta novos elementos em sua trajetoria, baseado

nas novas relagées com o mundo.
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Quando apresenta 0 conceito de projeto de vida, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) defende o protagonismo dos jovens e a necessidade de que no processo de
escolarizagéo seja estimulado a construcdo do projeto de vida de seus alunos, como elemento

central para a organizacao das praticas educativas. Assim, 0 documento apresenta que:

Ao se orientar para a construcdo do projeto de vida, a escola que acolhe as
juventudes assume o compromisso com a formacao integral dos estudantes,
uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidagdo e construcdo de conhecimentos, representagdes e valores que
incidirdo sobre seus processos de tomada de decisdo ao longo da vida. Dessa
maneira, 0 projeto de vida € o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetoria, uma construcdo que acompanha
0 desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma
cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos (BRASIL, 2018, p. 472-473).

Apesar da defesa do conceito de projeto de vida enquanto construcéo social dentro de
uma realidade concreta, abarcando conceitos fundamentais como representacdes, trajetoria e
identidade, o documento em si se apresenta contraditorio na medida em que evidencia alguns
dos principais desafios da educacdo publica no Brasil, como escassez de recursos, problemas
de infraestrutura, baixo investimento na qualificacdo e remuneracdo de professores, que
acabam por acentuar a baixa qualidade do ensino publico e aprofundar as desigualdades
sociais (PESTANA; LIMA, 2019).

De acordo com Pestana e Lima (2019, p. 153), enquanto documento legal, a BNCC
acaba por legitimar uma concepcao de educagdo limitada, “orientada para formar cidadaos e
trabalhadores brasileiros inaptos a distinguir os desafios postos, sobretudo, pelas Artes e
Humanidades e pela pluralidade cultural”. A concepg¢do politico-pedagdgica que norteia a
BNCC desconsidera a necessaria relacdo da educacdo com o0s principios de respeito a
pluralidade e a inclusdo, indo na contramdo do que propde o Plano Nacional de Educacédo
(PNE), pois fomenta um cenario em que 0s estudantes ndo sdo capazes de perceber ou refletir
0 préprio mundo, o que reverbera os interesses dos grupos dominantes em detrimento do que
defendem os profissionais da educacdo e a propria sociedade civil (AGUIAR; DOURADO,
2018).

Pesquisa longitudinal desenvolvida por Danza (2019), que analisou as
conservagdes e mudancgas nas projecOes futuras de jovens ao longo dos trés
anos do Ensino Médio evidenciou diferencas significativas entre jovens que
participaram de intervencdes pedagdgicas sistematicas sobre projeto de vida
durante todo o Ensino Médio e um grupo controle que ndo recebeu este tipo
de intervengdo. Enquanto o primeiro grupo comegou com 27,1% dos jovens
com projetos de vida e terminou o estudo com 81,42%, o segundo comegou
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com 24,2% de jovens com projetos de vida e terminou com 27,2%, 0 que
sugere, no tocante ao segundo caso, que a escola ndo exerceu uma influéncia
significativa sobre os jovens que terminaram o estudo com projetos de vida.
Tais dados atestam a relevancia de que a identidade e o projeto de vida
sejam objeto de ensino e aprendizagem (SILVA; DANZA, 2021, p. 12).

Nesse sentido, a BNCC se configura como documento que legitima a efetivacdo de
uma proposta que contribui diretamente para a padronizar e reduzir o curriculo da educagéo
publica, se vestindo de um carater cada vez mais “impositivo e privatista em detrimento de
uma educacdo publica, universal e de qualidade” que acaba por aprofundar as desigualdades
nos sistemas de ensino (PESTANA; LIMA, 2019).

Apesar de considerarmos validas as criticas apresentadas a BNCC, enquanto
documento impositivo e limitador, destacamos que o processo de insercdo da tematica do
projeto de vida enquanto componente curricular pode ser positivo, ao passo que a viabiliza a
articulacédo de discussoes e reflexdes acerca do tema, que pela obrigatoriedade pode auxiliar a
superar desigualdades, pela oportunidade de debates para os mais vulneraveis, que estdo nas
escolas publicas. Neste sentido, apontamos que a Base Nacional Comum Curricular pode ser a
porta de acesso para que o0 projeto de vida seja pauta nas discussfes dos alunos, como
oportunidade de pensar sobre sua realidade, aproveitando sua obrigatoriedade para garantir o
acesso e as reflexdes sobre o tema.

O processo de construcdo do projeto de vida também pode ser analisado como forma
de resisténcia, motivacdo, otimismo e autoestima, considerando as contribuicbes de suas
experiéncias nos diferentes espacos e instituicbes, as mudancas que estdo ocorrendo e que
virdo com a vida adulta, projetando planos e acdes futuras os sujeitos sdo capazes de
reconhecerem suas capacidades, limitacGes, objetivos e metas, e relacionarem sua
subjetividade com seus papéis sociais (MELUCCI, 1997; DAMON, 2009).

Para Machado (2000), a palavra projeto carrega o sentido de lancar para frente,
fundamentando a capacidade de antecipar acGes e de escolher metas de acordo com as
perspectivas construidas historicamente pelo proprio sujeito. Ja nos escritos de Edgar Morin
(2001), identificamos o conceito de projeto na discussdo sobre estratégia que, para o autor,
pressupde decisdes, escolhas e apostas, €, por isso, incertezas, na medida em que tem como
foco hipoteses imaginaveis que se modificam a partir das informacdes que o sujeito adquire

ao longo de sua trajetoria e ndo uma predeterminacao fixa.

Entende-se que a educacdo, como prética social e historica, transforma-se
pela acdo dos homens e produz transformacfes naqueles que dela
participam. Dessa forma, os conteidos pautados na disciplina Projeto de
Vida estdo em conformidade com essa busca e transformacdo do
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conhecimento e do autoconhecimento (SANTOS; LOPES; SANTOS, 2020,
p. 4).

Sendo assim, a escola é parte do projeto de vida dos alunos, na medida em que faz
parte da sua realidade, dos espacos institucionais que frequentam e também como participagdo
na constituicdo de seus grupos sociais, configurando, entdo, um campo de possibilidades com
experiéncias mais ou menos conscientes, acolhendo diferentes sujeitos socioculturais que
exercitam suas vivéncias e convivéncias.

Com objetivo de abordar esse carater incerto e complexo de formacao da trajetéria dos
sujeitos, o contexto atual exige, mesmo que de forma sucinta, que esta discussdo contemple as
influéncias da pandemia da COVID-19 com as demais tematicas aqui abordadas. Nesse
sentido, no proximo topico abordamos as variadas formas de interferéncia que nossa

sociedade tem sofrido no atual cenario pandémico.

2.5 Para além dos hospitais: os impactos da COVID-19 na sociedade atual

Os rumos desta pesquisa, assim como de nossas vidas, precisaram ser ressignificados,
ja que passamos a enfrentar a pandemia da COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, no
final de 2019, nos direcionando para uma nova ordem e ritmo, marcados pela crise sanitaria
que acabou por escancarar crises econdmicas e politicas (SOUZA, 2020; VEIGA-NETO,
2020).

Nesse sentido, ao discutirmos, neste trabalho, juventudes, educacdo e projeto de vida,
inevitavelmente precisamos também dialogar sobre esse cenario pandémico que ainda perdura
e impacta, de diferentes formas, a vida dos nossos sujeitos de pesquisa. Para tanto, recorremos

as discussdes tedricas que nos ajudam a entender esse contexto. De acordo com Souza (2020),

no periodo da pandemia, novas relagbes afetivas e profissionais foram
criadas e ressignificadas, muitas pessoas passaram a trabalhar
remotamente; familias passaram a conviver cotidianamente com varios
conflitos; pessoas ficaram afastadas de entes queridos para se proteger e
proteger o outro; muitos continuaram nas suas atividades por serem
essenciais, por ndo terem outra opgdo para Se manter ou mesmo por
ndo acreditarem que o virus é real (SOUZA, 2020, p. 111).

A autora chama atencdo para as novas configuracdes cotidianas adotadas por nds e que
desencadeiam uma série de situacOes as quais suscitaram adaptagdes. Vale destacar que a
maneira de enfrentar a pandemia é plural; para alguns, a vida seguiu Seu curso, pois

desenvolvem fungbes em servicos essenciais que nd@o puderam cessar nesse pProcesso,
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exigindo cuidados, como o uso de mascara, o distanciamento social e a higienizagdo constante
das mados. Os/as jovens da pesquisa, que se encontram em fase de escolarizacdo,
exemplificam a situacdo dos estudantes, ja que as escolas fecharam, mas a rotina de estudos se
manteve, implementando diferentes formas de ensino remoto, sobre os quais trataremos com
mais detalhes nas paginas a seguir.

Ainda em relacdo as formas mais gerais de impactos causados pela pandemia, Souza
(2020, p. 116) afirma que esse periodo "escancarou as grandes desigualdades existentes no
Brasil", pois essa situacdo de salde publica afetou também os campos econémico, politico e
social (VIEIRA; RICCI, 2020). Nesse sentido, concordamos com o que discute Veiga-Neto

(2020) sobre o conceito de sindemia, que se refere

a combinacdo e potencializacdo de problemas que se situam nos ambitos
sanitario, sociocultural e ambiental. Portanto, ai se incluem principalmente,
no ambito sanitario: questdes da satde individual e coletiva, patogenia e
transmissibilidade de certas moléstias, prevencdo e terapéutica etc.; no
ambito sociocultural: habitos, crencas, valores, praticas culturais, educacéo,
estrutura populacional — em termos demograficos, etarios, econdmicos,
migracionais etc.; no ambito ambiental: poluicdo, esgotamento de recursos
naturais, mudancas climaticas etc. Dado que na pandemia da COVID-19 se
combinam esses trés ambitos, a palavra sindemia passou também a ser usada
para designa-la (VEIGA-NETO, 2020, p. 04).

O conceito de sindemia expressa a complexidade de relagdes, transformacbes e
impactos que a COVID-19 tem suscitado na sociedade atualmente e que perdurard nos anos
seguintes. Por isso, quando tratamos dessa situacdo para esta pesquisa, estamos considerando
um processo complexo de mudangas que os jovens tém enfrentado e a forma como eles
vivenciam esse contexto pandémico, que também ¢ diverso, de acordo com o contexto de
cada um, mas que, via de regra, sofre influéncia de aspectos psicologicos, sociais, politicos,
sanitarios e educacionais.

Com o objetivo de reduzir a contaminacdo, medidas de isolamento foram
implementadas em diferentes graus: "quase sempre, as primeiras instituicbes alcancadas por
essas medidas sdo as educacionais, ambientes que mantém um grande nimero de individuos
confinados juntos por longos periodos" (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p.
02). No entanto, para atender essa nova dinamica, o ensino sofreu diferentes ajustes, sendo

que

a paralisacdo das atividades nas escolas e nas universidades ndo significou,
necessariamente, um periodo de folga para professores e alunos. Em
algumas redes publicas, a suspensdo das atividades presenciais efetivamente
traduziu-se na suspensdo das atividades de ensino, ainda que em muitas
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esteja havendo atividades remotas. Contudo, escolas e universidades
privadas, inclusive na Educagdo Infantil, determinaram que as atividades
presenciais deveriam ser transpostas, por meio de ferramentas digitais, para
um modelo de educagdo remota enquanto durasse a crise sanitaria. Tal
decisdo recebeu, inclusive, suporte legal do Ministério da Educagdo
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 02).

Sob essa perspectiva, 0 ensino, agora implementado de maneira remota, precisou ser
repensado e ressignificado, j& que suas configuracGes originais correspondiam ao ensino
presencial, que ainda ndo é possivel pelos altos indices de contaminacdo da COVID-19
(SOUZA, 2020).

Veiga-Neto (2020, p. 11) argumenta ser "urgente proceder-se a abrangentes — porém
simples e ndo dispendiosas — mudancas nas énfases curriculares, com destaque para a
educacdo cientifica™ com objetivo de reduzir a deficiéncia histérica da educagéo brasileira, o
que significa uma formacdo para o mundo.

Para tanto, o autor apresenta sugestdes curriculares cujas dimensdes interdependentes
principais a serem consideradas se expressam em gnosiologica, que compreende 0S
"chamados conteddos curriculares, isto é, as informacdes e conhecimentos a serem ensinados
e aprendidos”, e a formativa, que contempla a "aprendizagem e o exercicio de condutas éticas
segundo principios e codigos sociais historicamente estabelecidos por uma dada cultura e
partilhados no seu interior”" (VEIGA-NETO, 2020, p. 11).

Considerando que as implicacdes sociais impactam direta e indiretamente as
expectativas percepcdes e projecdes dos sujeitos, o contexto da pandemia reforca a
necessidade de olharmos subjetivamente sobre o como essa condicdo tem impactado as
escolhas e projetos dos jovens atualmente, visto que o contexto imposto no momento reflete
diretamente no cotidiano desses jovens e, consequentemente, na construcdo de suas
identidades, bem como de seus projetos de vida, que agora passam a considerar 0s elementos

trazidos ou escancaradas pela pandemia da COVID-19 e demarca ser imprescindivel

que as escolas refagam seus planejamentos, pensando em como recuperar as
aprendizagens que tiveram prejuizo pedagégico. Além disso, é
imprescindivel também que seja atribuido maior enfoque ao acolhimento
destas criangas e jovens, destinando-os um olhar atento, que nos possibilite
estar sensiveis a identificacdo ndo sO dos prejuizos escolares, mas de
possiveis situacGes de violéncia fisica e sexual, bem como questdes de
prejuizo da satde mental VIEIRA; RICCI, 2020, p. 3).

As autoras chamam atencdo para a necessidade de um olhar atento aos estudantes que
passaram por um processo de adaptagdo para a educagdo remota e que, para além de possiveis

prejuizos na aprendizagem, podem ter sofrido situacBes de violéncia, principalmente
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doméstica, considerando o fato de que, pela necessidade do distanciamento e isolamento
social, a casa se tornou para muitos o Unico espago de convivéncia. Por isso os alunos
precisam ser acompanhados por educadores/as a fim de garantir a integridade fisica e mental
de seus educandos/as, que vivenciam o periodo da pandemia de diferentes modos.

Diante das medidas de biosseguranca que foram adotadas nos diferentes espacos, as
relacbes foram intensamente afetadas, visando o distanciamento social que, para Santos,
Lopes e Santos (2020, p. 4) dificulta “a producado e partilha de significados sobre si e sobre o
mundo no ir e vir do dia a dia na vida dos jovens”. Essa convivéncia prejudicada atinge
também as escolas que distanciam alunos, professores, funcionérios, pais e, na tentativa de
suprir esse afastamento, repensa e reconfigura sua organizacdo, em meio a conflitos e acertos
assume estratégias e normas para retomada, mesmo que parcial e desfigurada da rotina
escolar.

Para o0s autores, esse isolamento impacta diretamente no desenvolvimento das
competéncias cognitivas e socioemocionais do sujeito, pois a interagdo social se mostra como
elemento fundamental, sobretudo para a juventude que teve mudancas drasticas em seu
cotidiano em multiplos aspectos, interferindo na sua constituicdo pessoal, relacionamentos
interpessoais, coletividades e afetividades (OLIVEIRA; SANTOS, 2021).

Com o ensino remoto emergencial que substituiu o regime presencial em 2020, alguns
autores sinalizam uma preocupacao dos impactos futuros que essas medidas trardo: “ao se
manter as atividades de forma remota, é possivel que os alunos ndo sintam vontade de dar
continuidade aos estudos, e, assim, desistam de buscar outras formas de conseguir um
emprego mais rentavel, ou até mesmo de ir para a Universidade” (SANTOS; BARBOSA;
PEREIRA, 2021, p. 101).

Nesse sentido, podemos inferir que a pandemia da COVID-19 causou impactos
negativos para a educacdo, que podem ser agravados nos proximos anos, reproduzindo o ciclo
de desigualdades que enfrentamos atualmente, bem como ampliar e escancarar as assimetrias
ja existentes, intensificando e/ou dando maior visibilidade para as desigualdades entre classes
sociais, regides, localidades e na efetividade educacional dos diferentes niveis de ensino
(SENHORAS, 2020).

Ao considerar esse cendrio, a educacdo permanece numa situacdo complexa de
retomada das atividades e, na tentativa de superar os desafios desse periodo pandémico, na
medida em que os envolvidos nesse processo, alunos, professores e comunidade em geral,
sofreram com uma carga exaustiva de trabalno com o uso de computadores e celulares,

ajustando o tempo para dar conta dos estudos, trabalho e demais atividades do cotidiano. Com
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iSs0, a escola precisa pensar 0s proximos passos tendo em conta as multiplas possibilidades
em torno da juventude, adormecido e cerceado durante a pandemia, entre eles a questao
financeira que reflete em outros campos, como, por exemplo, alimentacdo, saude, cultura e
lazer (SANTOS; BARBOSA; PEREIRA, 2021).

Os impactos econdmicos e da satde tém sido assimétricos entre as diferentes
faixas etarias. As evidéncias atuais sugerem que 0s jovens estdo menos em
risco em termos de contrair o virus em sua saude fisica do que as faixas
etarias mais velhas, entretanto a interrupcdo no acesso a educacdo e as
oportunidades de emprego e renda como resultante da crise econdmica
provavelmente colocarda a geracdo juvenil em uma trajetéria muito mais
volatil na busca e na manutencdo de emprego e renda de qualidade
(PEDROSO; GISl, 2020, p. 190).

Isso posto, quando apresentamos a necessidade de discutirmos 0s impactos
pandémicos para além dos hospitais, recorremos a essa relacdo mais complexa que o virus
imprime as juventudes, ja que o nimero de jovens que o contrairam e ainda contraem, aqueles
que ndo sobreviveram € baixo, se comparado aos idosos, faixa etaria com maior recorréncia
de mortes. No entanto, a juventude sofreu, sofre e sofrera impactos da COVID-19 em
diferentes campos, como, por exemplo, o bem-estar psicoldgico e emocional, e as incertezas
que foram amplificadas nesse contexto (PEDROSO; GISlI, 2020).

A interrupgéo do processo educativo e suas adequacdes ao modelo remoto, refletiu nas
relacbes de convivéncia social dos jovens que se distanciaram de seus amigos, colegas e
professores, intensificando o convivio familiar ao maximo, reconfigurando algumas relacdes
com aproximacoes e afastamentos assimétricos. Outro elemento em que essa crise perdura diz
respeito a0 mundo do trabalho, com a perda do emprego ou da oportunidade do primeiro
emprego e, consequentemente, da renda, sendo um agravante o cenario da crise econémica e
financeira mundial (SAGGESE, 2021).

A crise do emprego jovem possui diferentes dimensdes entre as
particularidades dos paises e regides de cada um deles. A exclusdo de jovens
do mercado de trabalho é um dos maiores perigos para a sociedade na
situagdo atual. A longo prazo, a combinada crise educacional e do mercado
de trabalho ameaga ndo apenas prejudicar a qualidade e a quantidade de
empregos, mas também exacerbar as desigualdades existentes entre paises e
dentro deles. O aumento do desemprego juvenil ndo prejudica apenas as(os)
jovens, mas, também, acarreta um grande custo de longo prazo em nossas
sociedades (SAGGESE, 2021, p. 05).

A situacdo retratada reforca a fragilidade dos sujeitos contemporaneos frente as

perspectivas quanto ao futuro, visto que a pandemia da COVID-19 acentuou a
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desestabilizacdo identitaria, o sentimento de incerteza e 0s processos de desencaixe,
considerando as interagdes entre o0s sujeitos (SAGGESE, 2021).

Entender esses diferentes contextos e quais elementos os influenciam é fundamental
para entendermos o préprio conceito de juventudes e suas implicagdes na e para a sociedade.
Para tanto, apresentamos na secdo seguinte algumas pesquisas que evidenciam essas
realidades multiplas (PEREIRA; STENGEL, 2015; GROPPO, 2015; PINI; VALORE,
2017; SALLES; ALENCAR, 2019), demarcando as possibilidades e o0s percursos
metodoldgicos possiveis para tais investigacdes. Por fim, a secdo ainda apresenta 0s
procedimentos metodoldgicos que viabilizaram a presente pesquisa, com a finalidade de

evidenciar nosso caminho investigativo acerca da tematica das juventudes.
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3 PESQUISAR SOBRE JUVENTUDE: PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa se caracteriza enquanto bibliografica, na medida em que identificamos nas
literaturas atuais e classicas os conceitos chave abordados: juventudes, educacdo e projeto de
vida, bem como as relagdes que se estabelecem entre essas tematicas, tendo em vista a

complexidade da sociedade contemporénea. Nesse sentido,

se entendermos 0 método como o caminho a trilhar para alcancar um ou
mais objetivos, entdo se pode dizer que nesta secdo trato de algumas
precaucOes metodoldgicas. Ora, pensar no método e problematiza-lo implica
conhecer e mapear o terreno em gue nos movimentamos e, de certo modo,
implica também ja ir fazendo um diagnéstico do que temos na paisagem que
nos rodeia e das dificuldades que temos pela frente (VEIGA-NETO, 2020, p.
03).

Assim, ao delinearmos a problematica da pesquisa e seu objetivo, ja perpassamos
pelas possibilidades de procedimentos metodoldgicos que fossem capazes de nos levar, da
melhor maneira possivel, a alcancar os resultados desejados. Nesse percurso, destacamos
como fundamental a realizacdo de um mapeamento que demonstrasse essa pluralidade de
possibilidades e, consequentemente, de identidades, trajetdrias e contextos. Apresentamos a
seguir um panorama de pesquisas realizadas no Brasil que inter-relacionam os conceitos de
juventudes, educacdo e projeto de vida, para identificarmos a diversidade de estudos e
percepcOes na atualidade sobre as principais tematicas abordadas nesta pesquisa.

Para tanto, realizamos a busca de artigos cientificos disponibilizados no Portal de
Periddicos da CAPES, utilizando como descritores as seguintes palavras-chave: “Juventude e
projeto de vida”, contemplando 17 resultados; “Educacdo e Projeto de vida”, resultando em
50 artigos; “Juventudes, Projeto de vida e Educagdo”, com 25 resultados. O recorte temporal
considerado foi referente aos Ultimos 5 anos (2015-2020), tendo como critério a selecdo de
pesquisas mais recentes.

A fim de realizarmos uma analise mais detalhada dos artigos encontrados, realizamos
a categorizacdo das tematicas, metodologias e principais resultados/conclusdes de cada artigo,
e, ainda, na selecdo de 13 textos que, de acordo com a temética abordada, consideramos mais
pertinentes para a pesquisa, isto €, que articulavam os conceitos: juventude, projeto de vida e
educagdo, inserindo outros aspectos da realidade desses sujeitos, mas mantendo como foco

central pelo menos dois dos temas centrais desta pesquisa. A partir da analise dos artigos
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organizamos uma sintese dos textos, na qual apresentamos a temética central, 0s objetivos, a

metodologia e os resultados, cujas informagdes encontram-se sistematizadas no Quadro 1.

Quadro 01: Sintese dos artigos analisados

Autor - Ano — Titulo Objetivo Metodologia Resultados/
Periddico Conclusdes
EID; Maternidade e Analisar, através de Entrevistas A pesquisa aponta para
ALMEIDA; projetos vitais em entrevistas narrativas narrativas existéncia de quatro
PIZZINATO jovens infectadas autobiograficas, como autobiograficas; elementos basicos na
(2014) com HIV por jovens HIV positivas, Analise qualitativa | constituicdo dos projetos
transmissao infectadas por transmissdo | de dados textuais. | de vida que se relacionam
Revista Latino- vertical vertical, constroem seus e se complementam:

americana de
Ciéncias Sociais

projetos de vida e,
sobretudo, de maternidade.

estudo, trabalho,
conjugalidade e futuro.

SILVEIRA; Projetos futuros de Investigar os projetos Pesquisa Jovens com projetos
MACHADO; adolescentes futuros de adolescentes qualitativa; estudo futuros diferenciados,
ZAPPE; DIAS privados de privados de liberdade para de casos envolvendo familia,
(2015) liberdade: cumprimento de medida multiplos. trabalho, estudo e
implicaces para o socioeducativa. aquisicio de bens
Revista processo materiais, bem como
Psicologia: socioeducativo vinganca e indefinicao,
Teoria e Prética destacando a
responsabilidade das
instituicdes
socioeducativas no
processo de constituicdo
desses projetos.
PEREIRA,; Projetos de vida na | Discutir a tematica projeto Estudo Investigar a construcdo dos
STENGEL Pds-Modernidade: de vida, considerando a bibliografico projetos de vida e 0s
(2015) possibilidades e dimensdo temporal da Pés- | sobre juventude, sentidos dados a esses
limites aos jovens Modernidade. com autores-chave | pelos jovens e identificar
Psicologia em como Melucci, similaridades, igualdades,
Revista Pais e Dayrell. sem ignorar as
singularidades, a
diversidade e o pluralismo
cultural em que vivem.
GROPPO Teorias po6s- Compreender as Revisdo analitica As teorias pds-criticas
(2015) criticas da concepgdes socioldgicas de da bibliografia destacam a necessidade de
juventude: juventude na sobre sociologia considerar a juventude a
Revista juvenilizacao, contemporaneidade. da juventude. partir de referenciais
Latinoamericana tribalismo e imprecisos e transitrios,
de Ciencias socializacdo ativa caracterizados pela
Saociales, Nifiez sociedade atual.
y Juventud
SOUZA; REIS; Identidades Analisar em que sentido as Pesquisa As analises revelaram a
SANTOS juvenis e experiéncias da escola se qualitativa; necessidade de se
(2015) experiéncia escolar relacionam com as questionarios, considerar as diversas
no Ensino Médio | construcdes identitarias dos grupos de identidades juvenis
HOLOS jovens. discussdo e presentes no ambiente

entrevistas
semiestruturadas
individuais.

escolar, em favor do
diélogo e da valorizagdo de
seus modos de expressao
para a sua construcdo
identitéria.
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DATILO, A necessaria Propiciar atividades que Pesquisa Os participantes da
(2016). disciplina de estimulem o qualitativa, pesquisa elaboraram, ao
orientacdo autoconhecimento e a pesquisa-acao, final, com base nas
Revista Ibero- profissional na informacé&o profissional, e analise de discussdes teoricas, um
Americana de formacéo de estimula-los a elaborarem conteddo. projeto de vida pessoal e
Estudos em professores parao | um projeto de vida pessoal profissional.
Educaco século XXI e profissional.
SOUZA; REIS Juventudes na Analisar a Educacéo de Pesquisa Necessidade de ter nas
(2017) educagdo de Jovens e Adultos enquanto qualitativa, instituicOes escolares
jovens e adultos: direito humano, bem como | mediante analise espaco para vivenciar
HOLOS contradicOes entre espaco de silenciamento documental da experiéncias que, em

suas conquistas
como sujeitos de
direitos e 0s
silenciamentos nos
espacos escolares

dos sujeitos jovens.

legislacdo, como
também dos
argumentos de trés
jovens a partir de
grupos de
discussdo e
entrevistas
semiestruturadas.

conjunto com as relacoes
sociais externas a ela,
sejam contempladas nos
projetos de vida dos
jovens.

SILVA (2017) Morar no meio Compreender as percepgoes Método A pesquisa aponta para a
rural: o cotidiano dos/das jovens sobre 0 documentario de formulacéo de politicas
Revista dos/das jovens lugar em que vivem, bem interpretacdo publicas educativas que
Brasileira de rurais de um como as experiéncias desenvolvido por | devem estar articuladas ao
Educacéo do municipio baiano | cotidianas vivenciadas por | Karl Mannheim e modo como 0s/as jovens
Campo €sSes nos espacos de adaptado para a rurais vivenciam a sua
circulacdo social. pesquisa social condicdo juvenil,
empirica relacionam-se com o
(Bohnsack e mundo do trabalho e
Weller, 2006). projetam o futuro.
AFONSO; O dano existencial Anédlise do dano Método dedutivo | Discute o dano existencial
SILVA (2017) nas relacdes de existencial, com anélise da decorrente de uma
emprego e sua especificamente, quanto a doutrina e frustracdo causada pela

Revista de autonomia sua configuracdo nas jurisprudéncia. conduta do empregador,
Direito do relacBes de emprego. impedindo a execucgdo de
Trabalho e Meio seu projeto de vida e suas
Ambiente do relagBes sociais.
Trabalho
SOARES; O papel da escola Refletir sobre os sentidos Pesquisa As ac¢Bes educativas no
VIANA (2017) na prisao: o ponto | que os alunos privados de qualitativa, nos interior dos presidios
de vista dos liberdade atribuem a moldes de um enfatizam os conteldos
Revista de privados de educacdo formal. estudo de caso, a | pragmaticos e possibilitam
Humanidades liberdade partir de entrevista | compreender e se aceitar

semiestruturada.

como individuo social
motivado a construir um
novo projeto de vida.

PINI; VALORE
(2017)

Revista
Pesquisas e
Praticas
Psicossociais

O desamparo na
construcédo do
futuro de jovens
em programas de
assisténcia social

Investigar os sentidos
atribuidos ao futuroe &
construcdo de um projeto
de vida no discurso de
jovens que frequentam o
Centro de Referéncia de
Assisténcia Social numa
pequena cidade do interior,
no sul do pais.

Anélise
Institucional do
Discurso (AID),

desenvolvida por
Marlene Guirado
(2010);
Entrevistas
semiestruturadas.

Os autores destacam a
importancia de escutar
tanto os jovens quanto seus
familiares, com o objetivo
de aprofundar a
investigacdo acerca do
projeto de vida e o lugar
atribuido a ele em seus
discursos.
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SALLES; Moralidade, Verificar se ha relacéo Pesquisa Existe a potencialidade por

ALENCAR representacoes e entre as representagdes de qualitativa e parte dos jovens com

(2019)° projecdes de si de si positivas, elementos baseada no indicios de altas

adolescentes com vinculados a moralidade e | método clinico de | habilidades/superdotagdo
HOLOS indicios de altas 0s projetos de vida de Piaget; em articular suas virtudes
habilidades/ adolescentes com indicios Pesquisa de morais com seus projetos

superdotacdo de altas campo; futuros, construindo

habilidades/superdotacéo. Entrevistas personalidades éticas a
individuais partir do que admiram em
semiestruturadas. si mesmo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com relacdo a totalidade dos artigos apresentados, os periddicos encontrados
abrangem diferentes areas, sendo mais comuns as revistas de estudo em educacéo,
apresentando, entre elas, as especificidades da educagdo do campo, das ciéncias sociais, da
psicologia e do direito, que perpassam as tematicas abordadas de acordo com os termos de
pesquisa utilizados.

No que diz respeito aos autores dos textos, apenas trés foram escritos individualmente,
tendo 17 autoras mulheres e 6 homens, com diferentes formacdes: doutores em educacéo (5),
doutores em psicologia (5), direito e ciéncias sociais, com 1 cada; e mestres em: educacéo (2),
psicologia (5) e direito (1); graduando em psicologia (1); e dois pds-doutores: psicologia e
educacéo.

Quanto a regido desses autores, observamos que 4 sdo de 5 regides do Brasil, na regido
Sul: Rio Grande do Sul (7) e Parana (2); Sudeste: Sdo Paulo de Minas Gerais com 3 cada, e
Espirito Santo (2); Nordeste: Alagoas e Ceara com 2 cada, e Rio Grande do Norte (1); Centro-
Oeste: Goias (1). Tal panorama demonstra a distribuicdo das autorias por regido, areas e
formacdo diversificadas.

Para uma analise comparativa dos artigos citados, podemos destacar que todos
utilizam uma abordagem qualitativa de pesquisa, atentando-se para a diversidade,
complexidade e fluidez das relagdes sociais da atualidade e discutem sobre o conceito de
juventude, considerando suas especificidades.

Com relacdo as particularidades de cada texto, podemos citar os diferentes contextos
pesquisados, o que também corrobora a ideia de identidades juvenis plurais, constituidas a
partir de vivéncias e subjetividades especificas, de acordo com o local de fala do proprio

sujeito. Assim, foram conduzidas pesquisas junto a diferentes grupos juvenis: alunos de

°As autoras possuem outro artigo intitulado “Projetos de vida e moralidade em adolescentes com indicios de
altas habilidades/superdotac@o”, semelhante em relagdo ao aporte tedrico, metodologico, concordando em seus
objetivos e resultados. Ambos constam na busca realizada pela plataforma CAPES e no total de artigos
selecionados, por apresentarem discussdes complementares, ao tratar com profundidade a tematica do projeto de
vida.
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Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, formacdo de professores, participantes de
programas de assisténcia social, sujeitos privados de liberdade, trabalhadores, moradores do
meio rural, mdes com HIV, além de jovens com indicios de altas habilidade/superdotacéo.
Vale ressaltar a multiplicidade de pertencimento que perpassam esses grupos, havendo, por
exemplo, jovens estudantes e trabalhadores/as, entre outras possibilidades.

De forma geral, os artigos abordaram os temas centrais, mas com discussoes que se
diversificam, evidenciando sua relagdo com outros conceitos, tais como: identidade, trajetoria,
p6s-modernidade, complexidade, relagbes sociais, trabalho, entre outros. Tal analise favorece
a abordagem das tematicas principais de nossa pesquisa, na medida em que, pela prépria
escolha de descritores, permitiu identificar diferentes formas de imbricacfes entre juventude,
projeto de vida e educacéo.

Além disso, é possivel, a partir do corpus analisado, destacarmos alguns referenciais
tedricos em comum, que enriquecem os textos e nos indicam uma base teorica para constituir
nossa pesquisa: a) Juventude enquanto construgdo social, atentando-se para a multiplicidade
de identidades e trajetorias constituidas a partir de suas vivéncias, destacando os autores Pais
(2003); Abramo (2005); Melucci, (2004); e Hall (2005); b) Relacdo entre juventude e
educacgdo: Sposito (2008); Carrano e Martins (2011); Dayrell (2007); Sacristan (2005); e
Freire (2014); c) Pds-modernidade, considerando a nova dindmica social, fluida, volatil e
incerta discutidas: Bauman (2001), Castells (2000); e Beck; Giddens; Lash (1997); d) Projeto
de vida enquanto relacdo entre memdria, realidade e futuro, compreendendo aspectos da vida
pessoal e profissional, e social: Damon (2009); ¢ D’aurea-Tardeli (2011).

Em relagdo a metodologia, especificamente aos instrumentos metodoldgicos
utilizados, os textos reforcam a necessidade de dar voz aos jovens, ao passo que utilizam
questionarios e entrevistas que nos permitem entender como esses veem 0 mundo em que
estdo inseridos, bem como descrever seu espaco enquanto atores sociais.

Quanto aos instrumentos utilizados, percebemos a recorréncia de entrevistas
semiestruturadas, que proporcionam interacdo e dialogo entre o pesquisador e 0 sujeito
entrevistado, orientados por um roteiro previamente organizado, de acordo com as intencdes
da pesquisa. Por vezes, este instrumento € usado em conjunto com outros métodos, como, por
exemplo, grupos de discussao e questionarios, que, a depender do momento e objetivo, podem
contribuir de formas diferentes a coleta de dados. Apenas dois (02) dos treze (13) textos
analisados utilizaram como metodologia o estudo bibliografico, considerando a necessidade

de discussdes tedricas para pesquisas sobre juventude e projeto de vida.
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No que diz respeito aos resultados, os autores apresentam uma diversidade de
possibilidades identificadas, bem como o apontamento de questdes ainda pendentes de analise
e discussao, principalmente em relagdo as instituicdes sociais das quais 0s jovens participam.
E o caso das escolas (na modalidade regular, profissionalizante ou de educagdo de jovens e
adultos), projetos sociais, centros de detencdo e socioeducacdo, entre outros, que Sao
enfatizados como espacos para a constituicdo das identidades juvenis e, consequentemente,
dos seus projetos de vida.

Nesse sentido, as pesquisas chamam a atencdo tanto para a necessidade de
repensarmos algumas préaticas existentes, quanto para implementar novos programas que
abordem a necessidade dos projetos no atual contexto. Em todo caso, € preciso ouvir a
demanda desses jovens e suas expectativas e frustracoes, para que tais instituicdes possam, de
acordo com sua finalidade, contribuir a formacéo ampla desses sujeitos, de maneira cada vez
mais significativa.

Diante das pesquisas apresentadas, sinalizamos a potencialidade de discutirmos
conceitos complexos como a juventude de forma interdisciplinar, na medida em que, para
entender suas relacdes e constituicdo, faz-se necessario abordar diferentes aspectos inerentes a
vida humana em sociedade, como as proprias relacdes sociais, econémicas, culturais,
religiosas, bem como elementos subjetivos que compdem as diferentes identidades e formas
de ser jovem e a possibilidade de mudangas e transformac6es permitidas a partir das diversas
trajetdrias apresentadas.

De modo geral, os textos aqui analisados reforcam a necessidade de discutir a tematica
da juventude enquanto construcao social dependente do contexto e vivéncias cotidianas dos
jovens. Consideramos pertinente destacar a multiplicidade de identidades e trajetorias
formadas pelo sujeito a partir de suas relacdes sociais, de modo especial com a educacéo
escolar, na tentativa de delinearmos o espaco desta na formacdo de projetos de vida das
juventudes.

Ademais, destacamos a importancia desse processo de analise para a organizacdo e
planejamento do fazer pesquisa, na medida em que permitiu observar as dependéncias e
lacunas dos elementos necessarios para organizacdo da pesquisa em si, destacando
problematicas, objetivos, aporte tedrico, metodologia, quais instrumentos utilizar, quais
caminhos possiveis e que ainda estdo vagos de discussdo, pois, se defendemos a ideia de
juventudes heterogéneas, protagonistas de suas proprias historias, essas pesquisas nos
mostram a necessidade de darmos espaco para seu lugar de fala, para entdo entendermos suas

percepcoes e projecoes.
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3.1 Procedimento de coleta de dados

Quanto aos procedimentos de coleta e analise dos dados, se enquadram na abordagem
qualitativa, seguindo os pressupostos de Lakatos e Marconi (2008, p. 269) que discutem sobre
sua preocupagdo "em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano [..] habitos, atitudes e tendéncias de
comportamento”.

Retomamos 0 objetivo da presente pesquisa que consiste em analisar 0 processo de
constituicdo dos projetos de vida dos jovens e identificar quais os elementos que os
fundamentam, atentando para o significado atribuido a educacdo, bem como refletir sobre os
impactos da pandemia nesses dois aspectos. Para tanto, foram investigadas as compreensdes
de cada jovem a partir de entrevistas semiestruturadas que, de acordo com Trivifios, (1987, p.
146),

parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
gue interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vdo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracédo
do conteudo da pesquisa.

O procedimento empregado possibilitou a abertura para novos questionamentos, bem
como a reorganizacdo dos elementos considerados pertinentes para melhor discussdo dos
temas propostos durante a entrevista. Ainda, de acordo com Bardin (2011), a entrevista
enquanto producdo processual do enunciado como forma de expressdo, compreende uma
dinamica singular, que diz respeito as percepcdes subjetivas de um contexto vivenciado e
significado por aquele sujeito que se expressa a partir de sua realidade, seus sentimentos em
gue uma tematica ndo se encontra isolada, mas no emaranhado de rela¢cdes que constituem o
proprio sujeito.

Quanto ao processo de analise dos dados, foi realizado com viés interpretativo,
procedendo-se a analise de contedo, que considera o rigor da objetividade e das falas dos
sujeitos, valorizando suas subjetividades (BARDIN, 2011).

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo comité de ética em pesquisa da Unespar,
pelo parecer 4.258.484, de 04 de setembro de 2020. Os participantes foram recrutados por

indicacdo de colegas docentes em comum, obedecendo o critério de ser estudante do terceiro
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ano do Ensino Médio da modalidade regular, de escolas publicas e privadas no municipio de
Campo Mouréo.

Vale ressaltar que o contexto da pandemia da COVID-19 nos remeteu a algumas
dificuldades e obstaculos que foram superados com a reorganizacdo do procedimento
metodoldgico de coleta de dados para a pesquisa, ndo havendo prejuizos para seu objetivo
geral. Com o fechamento das escolas e de outros espacos institucionais dos quais 0s jovens
participavam, ndo foi possivel o contato intermediado por esses responsaveis que, por atuarem
de modo remoto, ndo conseguimos estabelecer contato.

Por esse motivo, houve a necessidade de entrarmos em contato direto com 0s
participantes em potencial. O processo de convite, confirmacdo, compartilhamento do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e colhimento das assinaturas foram realizados
individualmente e exclusivamente por meios virtuais por meio de aplicativos de mensagens,
como o WhatsApp, e a plataforma de videoconferéncias Zoom, escolhida por permitir gravar a
chamada, podendo ser reproduzida em audio e video, facilitando o processo de transcricéo.

Para entendermos melhor o perfil e trajetoria dos oito (8) jovens participantes da
pesquisa, 0 Quadro 02 destaca algumas especificidades de cada sujeito. Ainda existem outras
particularidades que devem ser mencionadas, na medida em que nos ajuda a entender cada
perfil, j& que, a partir de caracteristicas subjetivas, podemos tracar relagdes diretas e indiretas
no modo como cada jovem entrevistado/a pensa sobre as tematicas aqui abordadas, pois
consideramos que a formacdo do sujeito acontece nas interacdes entre os diferentes elementos
que os rodeiam (CASTELLS, 2013).

Quadro 02: Perfil dos jovens participantes

Nome® Idade | Escola | Especificidades’

Alice 17 Privada | Rotina baseada nos estudos, dedicacdo ao aprender

Heloisa | 17 Plblica | Responsavel pela casa e irma, estudo como atividades principal
Lorenzo | 17 Privada | Ensino integral baseado na pedagogia de projetos

Luan 17 Plblica | Atleta de judd, rotina baseada no esporte e nos estudos

Marcelo | 18 Publica | Experiéncia em diferentes espacgos educativos, trabalha meio periodo
Melissa | 17 Privada | Reside na cidade de Mamboré PR, deslocamento para estudar

® 0s nomes utilizados no texto sio ficticios, para garantir o anonimato dos participantes e preservar suas
identidades.

" As especificidades destacadas demarcam subjetividades e nos ajudam a entender a rotina de cada sujeito e as
motivacdes e percepcdo das tematicas abordadas na pesquisa.



55

Tais 18 Publica | Estuda a noite e trabalha o dia todo, rotina de estudos prejudicada

Wesley | 18 Privada | Aluno bolsista e trabalha na empresa da familia, rotina atribulada

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir do contato inicial com os/as participantes da pesquisa, percebemos algumas
especificidades que permitiram ampliar nosso escopo de identidades dos sujeitos, nesse
sentido, optamos por manter as entrevistas com jovens que, por exemplo, ndo residem, mas
estudam na cidade de Campo Mourdo, que estudam na modalidade regular, mas em periodo
noturno, bem como aqueles que frequentam colégio privado como bolsista. Consideramos que
tais elementos sdo significativos na formagédo desses sujeitos e ndo destoam da categoria geral
- jovens estudantes do terceiro ano do Ensino Medio de escolas publicas e privadas do
municipio de Campo Mourdo/PR - que delineiam a presente pesquisa. Prezamos pela
pluralidade e, como consequéncia, a complexidade das relacbes que formam os sujeitos
jovens e abordar tais elementos é fundamental para cumprirmos o rigor tedrico da pesquisa,
ao passo que demonstra a diversidade de elementos que constituem suas trajetorias e
identidades.

A fim de demonstrarmos as perspectivas plurais dos jovens participantes sobre as
tematicas abordadas na pesquisa, organizamos categorias de analise que, de acordo com
Saraiva (2009), comp6e uma andlise preliminar do processo empirico, pois podemos elencar
as recorréncias e estabelecer articulacdes entre os enunciados produzidos pela coleta de dados
gue contemplam os conceitos de educacdo, projeto de vida e pandemia, teoricamente tracados
até 0 momento e recorrentes em todas as respostas coletadas nas entrevistas realizadas.

As categorias de analises foram pensadas e estruturadas com base nos eixos de
discussdes principais da pesquisa, sendo que juventude € o tema central que perpassa por
todos os demais temas, que neste caso se destacam como educacdo, projeto de vida e a
pandemia da COVID-19.

A primeira categoria de andlise, intitulada “diferentes concepcdes de projeto de vida”,
tem o foco em discutir como cada sujeito participante da pesquisa conceitua o que é projeto
de vida, se tem um projeto elaborado e quais elementos o constitui, na tentativa de
identificarmos como cada jovem compreende esse conceito, bem como o modo subjetivo que
0 vivencia. Retomamos que projeto de vida pode ser entendido como "representacdo mental
cujo objetivo é gerar e gerir o futuro de modo que ele se torne 0 mais compativel possivel

com a realidade que cada sujeito deseja criar para si e para o coletivo™ (DANZA, 2019, p. 42).
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Para tanto, utilizamos nessa categoria as respostas obtidas nas questbes: O que
“projeto de vida” significa para voc€? Vocé tem um projeto de vida? O que vocé acha que vai
precisar fazer para concretizar o seu projeto de vida? Vocé acha que vocé terd esse projeto
para o resto de sua vida? VVocé acha que tera um projeto de vida? Como o elemento que vocé
considera mais importante esta relacionado ao seu projeto de vida? A escola de maneira geral,
te ajuda a pensar no futuro? Vocé ja discutiu, em algum momento, com colegas ou em
disciplinas especificas, sobre projeto de vida? O seu processo de escolarizagdo, até o
momento, ajudou na construgdo do seu projeto de vida? Se sim, como? Qual espaco a
educacgdo ocupa nesse projeto para o futuro? A situagdo da pandemia influenciou ou afetou de
alguma forma o seu projeto de vida? Se sim, de que forma? Se ndo, por qué? Como Vvocé se
sente com isso?

Tais questdes abordam mais diretamente o conceito de projeto de vida, na medida em
que indagamos 0s jovens participantes sobre seu significado, sua aplicabilidade, bem como
seu processo de construcdo em relacdo a educacéo e a pandemia.

No que tange ao eixo ‘“diversidade de percepg¢des sobre a educacdo”, buscamos
apresentar o processo complexo de analise que os proprios jovens fazem sobre a educacéo e
suas experiéncias com a escolarizacdo, com objetivo de identificar suas percepcbes diante

dessa tematica, tendo em vista que

0 jovem vivencia uma tensdo na forma como se constr6i como aluno, um
processo cada vez mais complexo, onde intervém tanto fatores externos (o
seu lugar social, a realidade familiar, 0 espaco onde vive etc.) quanto
internos a escola (a infra-estrutura, o projeto politico-pedagdgico etc). No
cotidiano escolar, essa tensdo se manifesta nao tanto de forma excludente ser
jovemou ser aluno, mas, sim, geralmente na sua ambiguidade de ser
jovem e ser aluno, numa dupla condigdo que muitas vezes é dificil de ser
articulada, que se concretiza em praticas e valores que vao caracterizar o seu
percurso escolar e os sentidos atribuidos a essa experiéncia (DAYRELL,
2007, p. 1120).

Lembramos que 0s jovens da pesquisa passaram e passam boa parte de suas vidas na
escola. E fundamental para nds entender como a educacdo interfere na construcdo de suas
identidades e trajetorias, permitindo a esses sujeitos a capacidade de avaliar essa temética de
acordo com suas proprias vivéncias. Com esse foco, nos baseamos nas respostas das seguintes
questdes: Por que vocé estuda? Atualmente, vocé estuda em escola publica ou particular?
Sempre foi assim? Poderia descrever sua trajetdria na escola? Entre essas etapas que vocé
descreveu, tem algum momento mais marcante para vocé? Por qué? Como € 0 seu

relacionamento na escola com os demais alunos, professores, diregdo, etc.? O que vocé mais
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gosta na escola? VVocé considera a educacdo, de forma geral, como elemento importante na
sua vida? Explique por qué? E com relacéo ao processo de escolarizagdo, como vocé o avalia?
E um dos elementos importantes, de que forma?

Diante desses questionamentos, acreditamos que o0s/as 0S jovens tiveram a
possibilidade de refletir sobre seu processo de escolarizagdo, demarcando a importancia da
educacdo em suas trajetérias e puderam avaliar esse processo, 0 que pode resultar numa
perspectiva multipla, complexa e subjetiva da educacéo.

Outra categoria de analise que perpassa a formacao de nossos entrevistados contempla
diz respeito ao atual contexto pand€mico, intitulado: “impactos plurais da pandemia da
COVID-19”. Com essa categoria, buscamos demonstrar, a partir das falas dos/as proprios
jovens, as influéncias da pandemia em seu cotidiano, nos atentando para uma "compreensao
mais abrangente e refinada dos problemas criados pelo novo virus™ que possui um “carater
extremamente polimorfico e complexo™ sendo vivenciado de maneiras plurais por cada sujeito
(VEIGA-NETO, 2020, p. 05).

As questdes que organizam essa categoria sdo: O que mudou no seu dia a dia apos a
situacdo da pandemia? Como vocé tem se sentido com a situagdo da pandemia? Como esta
organizada sua rotina de estudos? Como a escola tem organizado esse processo - ensino
remoto - (aulas, trabalhos, avaliagdes, etc.)? Como vocé se sente com essa nova organizacao
de estudos? Como sua familia tem lidado com essa nova rotina? Como vocé avalia essas
mudancas? Consegue destacar pontos positivos e negativos? Com relacdo ao seu
relacionamento na escola, alguma coisa mudou com a pandemia? A situacdo da pandemia
modificou de alguma forma as coisas que sdo importantes para vocé?

Diante de tais questionamentos, os/as participantes puderam analisar 0s impactos da
pandemia no seu cotidiano, bem como avaliar as principais mudancas causadas em suas
rotinas e possibilidade de ter ressignificado sentimentos e valores nesse processo.

Vale ressaltar que o roteiro de entrevista, bem como nosso objetivo, contempla as
tematicas da juventude, educacdo, projeto de vida e pandemia de forma inter-relacionada,
transitando como elemento de conexdo nas diferentes questdes abordadas e,
consequentemente, nas falas dos/as jovens, na medida em que entendemos que esses
conceitos ndo sdo demarcados por fronteiras lineares, mas que se conversam na medida em
que todos fazem parte da formagédo dos sujeitos.

As visOes plurais das teméticas juventude, educacdo e projeto de vida, bem como dos
impactos da pandemia da COVID-19, corroboram as préprias concepcbes dos jovens

participantes da pesquisa que descrevem maneiras diversificadas do conceito de projeto, do
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seu processo de constituicdo e ainda avaliam e atribuem de diferentes formas o papel e espaco
da educagdo nas suas trajetorias e nos seus planos para o futuro. Tais perspectivas sdo

apresentadas na secéo a seguir.
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4 DIFERENTES FORMAS DE SER E ESTAR NO MUNDO: CONSTRUCAO E
VOZES SOCIAIS DAS JUVENTUDES

Diante das consideracdes tracadas até 0 momento, destacamos ser fundamental que as
vozes de jovens do Ensino Médio aparecam, pois somente essas sdo capazes de ecoar a
riqueza de informacdes, conhecimentos e perspectivas constituidas ao longo desse processo.
Por isso, esta secdo objetiva discutir, a partir das vozes dos jovens participantes, as relacdes
entre 0s conceitos de projeto de vida, educacdo e pandemia, ao costurar as narrativas
subjetivas as teorias que sustentam uma visao plural e complexa das juventudes atuais, a partir

do viés interpretativo, procedendo a analise de contetdo.

A analise de contedtdo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacBes. Nao se trata de instrumento, mas de um leque de apetrechos;
ou, com maior rigor, serd& um Unico instrumento, mas marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito
vasto: as comunicagdes (BARDIN, 2011, p. 37).

Entre os dominios possiveis da aplicacdo da analise de conteudo descrita pela autora,
estdo as entrevistas e conversas de qualquer espécie, em que se enquadra nossa pesquisa, com
coleta de dados a partir de entrevista semiestruturada, resultando num material qualitativo
verbal rico e complexo que expressa a subjetividade, num sistema proprio de pensamento,
valores, representacdes, significacdes e emocges singulares. As categorias elencadas a partir
dessa concepcdo preveem a complexidade e a multidimensionalidade do material verbal
coletado, impossibilitando um quadro homogéneo das respostas.

Nesse sentido, as categorias que estabelecemos nesta secdo ndo dizem respeito a
respostas homogéneas sobre uma mesma pergunta, e sim a uma tematica em comum para
todos o0s entrevistados que resultaram em respostas heterogéneas, estruturadas
individualmente, dentro de uma dindmica pessoal especifica. A base de analise se deu a partir
da analise tematica, em que a entrevista pode ser dividida de acordo com os temas principais,
a saber: projeto de vida, educacdo e pandemia, que compreendem associacbes com outros
elementos expressos durante as falas.

Para abordarmos a multiplicidade de dados coletados nas entrevistas, organizamos
eixos tematicos que visam contemplar diferencas e semelhancas de perspectivas sobre as
tematicas abordadas. Discutimos a multiplicidade de trajetérias e identidades, observamos as
diferentes rotinas, elementos importantes na vida dos sujeitos e suas especificidades, visto que

cada aspecto citado nas entrevistas se relaciona com o processo de formagao do sujeito.
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Do mesmo modo, abordamos as diferentes concepc¢des do conceito de projeto de vida
e sua aplicabilidade para os jovens participantes, e discutimos se esses tém estabelecido um
projeto de acordo com sua definicdo do conceito. Com relacdo ao processo de formacéo,
discorremos, a partir da percepcdo dos/as participantes, sobre a importancia da educacéo de
maneira geral, bem como a escolar em suas vidas, nos atentando para seu papel e espago no
projeto de vida de cada jovem. Além disso, tratamos dos impactos plurais da pandemia da
COVID-19 que influenciaram na rotina dos/as estudantes, bem como seus possiveis impactos
para o futuro, podendo ser previstos ja em seus projetos de vida.

4.1 Diferentes concepcdes de projeto de vida

O movimento que realizamos nesse eixo relaciona as diferentes concepgdes do
conceito de projeto de vida e os elementos base que 0 compdem de acordo com 0s autores que
discutem essa tematica e as percepcbes dos sujeitos da pesquisa. Por este motivo se faz
pertinente destacar que, assim como defendemos uma concepcdo plural que abarque a
complexidade das juventudes, também demarcamos aqui a necessidade de pensarmos no
conceito de projeto de vida a partir dessa complexidade, na medida em que essa diversidade
de percepcdes se apresenta na fala dos jovens entrevistados.

Para Bardin (2011, p. 218), “se o discurso for perspectivado como processo de
elaboracdo onde se confrontam as motivacGes, desejos e investimentos do sujeito [...] a
enunciacdo ¢ a melhor via para se alcangar o que se procura”. Nessa Otica, a produgdo do
conteldo das entrevistas que se configura como a narrativa construida pelos jovens,
contempla um cenario especifico entre o entrevistador, nesse caso, a pesquisadora, e 0 objeto
de discurso - para essa se¢do, o conceito de projeto de vida - e 0 locutor, 0 jovem participante.
Sendo assim, o processo de producdo do enunciado e suas valoracGes permitem a
compreensdo, a referenciacao e a interpretacdo dos conteudos representados e organizados por
intermédio das falas dos jovens.

Dentro dessa necessidade, defendemos nesta pesquisa que o conceito de projeto de
vida possa atender as demandas subjetivas dos sujeitos, pela caréncia de discussdes e
aprofundamento da tematica dentro da escola, espaco central da nossa discussdo. Afinal, todos
os participantes da pesquisa quando questionados “voc€ ja discutiu em algum momento, com
colegas ou em disciplinas especificas, sobre projeto de vida?”, afirmaram que ndo, de maneira

especifica, em sala de aula, por exemplo, com disciplinas préprias ou como tema transversal,
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mas em conversas informais com os colegas sobre o que queriam fazer da vida, qual os planos
para o futuro.

Ao considerar 0 exposto, destacamos o0s elementos que embasam a definicdo de
projeto de vida utilizada neste texto, que compreende a relacdo entre memoria, realidade e
futuro, ao passo que o sujeito perpassa por vivéncias durante sua trajetdria, apesar de ndo
linear, mas que participa de sua constituicdo, pelo que ja experienciou, pela sua realidade e as
possibilidades que apresenta e, com isso, a sua projecdo para o futuro (VELHO, 2003). A
nocdo de resisténcia e motivacdo, na medida em que o sujeito pensa sobre o futuro e analisa
sua realidade, tece criticas sobre sua situacdo atual, seja ela financeira, cultural, entre outras,
buscando melhorar seu contexto (MELUCCI, 1996).

Ainda, o projeto de vida perpassa as fronteiras do subjetivo e do coletivo, na medida
em que as motivacdes, acdes e consequéncias impactam direta e indiretamente a sociedade a
qual o sujeito pertence, por fazer parte de grupos e espagos de convivéncia (DAMON, 2009).
Por depender do contexto social e suas relacdes de poder, o projeto de vida tambem
contempla incertezas, permite ajustes e transformacbes durante todo seu processo. E o
contexto pandémico se mostrou como um exemplo claro da incerteza no cotidiano, seus
impactos para o futuro, na medida em que projecdes ndo sdo regras dependentes apenas do
sujeito em si, mas de toda a rede a qual pertence (MORIN, 2001).

A partir de todos esses elementos que apontamos como centrais para pensarmos 0
projeto de vida, podemos inferir que esse conceito € uma construcao historica, que surge da
necessidade de os sujeitos pensarem sobre seu futuro e que compreende ressignificacdes ao
longo do tempo, na medida em que a propria sociedade passa por transformacdes e rupturas
(MACHADO, 2000). Para entendermos como 0S jovens pensam sobre essa tematica,
apresentamos suas percepcOes acerca do significado de projeto de vida, obtendo,

respectivamente, as seguintes afirmacoes:

Eu acho que seria um resumao da vida [...] todas as suas metas, todos 0s seus
objetivos e tudo que vocé fez para chegar 14 — Eu tenho um projeto de vida
muito abstrato, eu ndo tenho muito definido o que eu quero para toda minha
vida (Lorenzo, 17 anos, escola privada).

Eu acho que é ter certeza do que vai fazer, do que quer para vida — Eu acho
que a gente tem que saber o que seguir, mas eu acho que a gente tem que
estar aberto a mudangas [...] eu quero terminar o Ensino Médio, quero me
formar numa faculdade, depois eu quero trabalhar com o que eu me formei.
O que vier dai a gente lida (Alice, 17 anos, escola privada).
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E 0 que a gente tem como objetivo para fazer no futuro. O meu projeto de
vida é ter uma profissdo da area que eu escolher e ter uma familia (Heloisa,
17 anos, escola publica).

Projeto de vida para mim seria um pensamento que vOCcé quer para sua vida,
tanto individual, quanto para sua vida profissional. Entdo o projeto de vida
seria como eu quero estar de forma profissional e como eu quero estar
socialmente, ligado socialmente com as pessoas a0 meu redor. Se eu vou
querer estar casado ter filhos [...]. Entdo eu vejo mais dessa forma, tanto
quanto planejamento social, quais sdo os meus valores, e como vai ser a
minha vida profissional, como que eu posso me planejar para ela ser
executada (Luan, 17 anos, escola publica).

Nos trechos destacados podemos observar alguns conceitos que marcam a ideia de
projeto de vida dos jovens. Quando Lorenzo cita que o projeto de vida seria um resumo da
vida, contemplando seus objetivos e o0 que fez para alcancar, ele relaciona memoria, realidade
e futuro, na medida em que percebe que o processo de construcao e vivéncia do projeto se da
durante toda sua trajetoria (VELHO, 2003). Lorenzo exemplifica essa relacdo utilizando sua

principal meta:

Eu tenho um projeto de vida muito abstrato, eu ndo tenho muito definido o
gue eu quero para toda minha vida. Hoje eu penso assim, eu quero conhecer
0 maximo, por exemplo, de paises que eu puder, eu tenho muito esse
objetivo de viagem, isso seria um dos meus objetivos de vida, digamos
assim, e parte desse projeto de vida seria me aproximar dessas minhas metas,
entdo tentar aprender mais idiomas, tentar fazer uma faculdade que me
aproxime mais de uma estabilidade, uma capacidade financeira de realizar
essas minhas metas (Lorenzo, 17 anos, escola publica).

Para conhecer diferentes lugares do mundo, interesse despertado pela sua formacéo e
que, para se concretizar, segundo ele, exige alguns pré-requisitos, como, por exemplo,
situacdo financeira e aprender diferentes idiomas. No entanto, esse jovem também reconhece
as incertezas que o cerca, por isso afirma que seu projeto é abstrato, ja que ndo tem
estabelecido outros objetivos nitidos, para além desses.

Para Luan, o projeto é concebido de forma mais complexa, envolve elementos
diversos, como questBes individuais, sociais, profissionais, contemplando também seus
valores, visto que o planejamento do seu futuro precisa considerar esses fatores. Ja para
Heloisa, o projeto de vida se exemplifica de forma mais direta, envolve fatores centrais, como
a familia e 0 mundo do trabalho.

Na fala de Alice podemos perceber que a incerteza e as mudangas séo elementos
significativos para pensar o projeto de vida, na medida em que ela reconhece a necessidade de

saber 0 que seguir, apontando como exemplo terminar o Ensino Médio, fazer faculdade e,
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consequentemente, ingressar na vida profissional, mas que, durante o processo, podem ocorrer
mudancas, ja que existe uma serie de elementos que interferem na sua organizacéo. Ja para

Wesley, o termo projeto de vida consiste em:

Uma cadeia de planos que a pessoa forma, porque o ser humano gosta muito
de idealizar a vida dele, as vezes a pessoa esta olhando no Instagram e fala
“nossa, daqui ha tantos anos eu quero estar igual essa pessoa”, olha o cara
fazendo academia, “que corpdo, eu quero fazer igual ele”. Entdo tem essa
ideia de pessoas influenciadoras, tem esse impacto muito grande na vida do
ser humano, principalmente nessa questdo de construir projetos de vida,
porque eu acho que uma ideia ndo surge do nada, eu acho que a pessoa as
vezes pega uma inspiracdo de alguma coisa e ela comeca a construir varios
planos. Eu acho que projeto de vida seria mais ou menos isso, essa cadeia de
planos que a pessoa forma ao longo do tempo daquilo que ela considera ser o
melhor para ela, em termos de qualidade de vida e ela, ao longo do tempo,
vai construindo isso, vai conquistando planos seja curto, médio ou longo
prazo. Eu acho que o projeto de vida seria essa cadeia de planos que vao se
concretizando ou ndo ao longo do tempo, légico que querendo ou ndo a
gente tem uma certa liberdade, mas nem tudo esta ao nosso alcance, nem
tudo depende da gente, entdo é muito dificil a gente, digamos assim, sempre
conseguir aquilo que a gente quer nos nossos planos, as vezes a gente se
frustra, as vezes a gente consegue e fica feliz. Entdo eu acho que o projeto de
vida faz parte de todo esse conjunto de acdes e de coisas que giram em torno
da gente e gue a gente faz também, que muda, move o mundo. Eu acho que o
projeto de vida € algo relacionado a isso, a tudo aquilo que a gente faz, ja fez
e planeja fazer também (Wesley, 18 anos, escola privada).

Wesley insere uma gama de elementos que perpassam o projeto de vida, concebendo a
nocdo de que esse conceito complexo estd relacionado a diferentes aspectos do nosso
cotidiano, entre eles, destaca a questdo das incertezas quando aponta que nem tudo esta no
nosso alcance, as vezes nos frustramos, outras vezes ficamos felizes. Nessa mesma

perspectiva, Heloisa define:

Projeto de vida é o que a gente tem como planejamento para fazer no futuro,
por exemplo, 0 meu projeto de vida é ter uma profissdo na area que eu
escolhi e ter uma familia, eu tenho isso como projeto, como planejamento,
porgue eu sei gue sao coisas que podem acontecer, tem uma probabilidade
muito grande de acontecer, apesar de eu ter muitos sonhos, eu tento manter o
meu pé no chdo, porque eu tenho medo de ndo conseguir fazer as coisas e
acabar me decepcionando com isso. Entdo tudo que eu tenho como
planejamento sdo coisas que muito provavelmente vado acontecer, sO se
acontecer algo muito sério para essas coisas sairem dos trilhos (Heloisa, 17
anos, escola publica).

A questéo da incerteza e das insegurancas acabam por cercear a constituicdo de um
projeto de vida mais elaborado, ou com mais elementos, na medida em que o receio de nédo

alcancar os sonhos e objetivos que possam causar frustracfes e decepgOes forga um
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planejamento mais direto e reduzido, com necessidades especificas e proje¢des mais certeiras,
relacionadas a questéo profissional e familiar, dentre outras, base para a vivéncia dos jovens.
No Quadro 03 destacamos como a incerteza esta presente nas falas dos participantes quando
discutem sobre a temética do projeto de vida.

Quadro 03: Recorréncias e diversidades nas percepcdes sobre as incertezas

Nome Incertezas
Alice | Eu acho que a gente tem que saber 0 que seguir, mas eu acho que a gente tem que estar
aberto a mudancas, porque nem tudo é do jeito que a gente planeja, a gente ndo vai ter
tudo planejado, esquematizado entdo a gente tem que saber adaptar o nosso plano com as
coisas que vado acontecendo. Eu ndo tenho certeza nenhuma, eu acho que eu posso muito
bem mudar sei 14, a qualquer momento eu posso falar ndo eu acho que ndo é isso que eu
quero ndo e dai mudar e dai descobrir novo.
Heloisa | Tudo na nossa vida € muito variavel, eu vejo assim, como tudo é muito variavel. Alguns
objetivos a gente tem como objetivo para sempre, mas
algumas coisas acabam mudando com o tempo, a gente acaba amadurecendo e algumas
coisas acabam mudando.
Lorenzo | Muitas vezes um projeto de vida ndo vai ter um fim muito claro, vai ser algo que vocé
vai prolongando, vai crescendo, criando novos objetivos. Tenho um projeto de forma
mais abstrata, ao ndo definir uma meta muito clara, eu acredito que eu ndo vou sofrer
muito se eu ndo a cumprir.
Luan | Eu acho que ele [projeto de vida] pode sofrer algumas alteracGes, mas nada em escala
muito grande. Eu creio que talvez ele mude com o passar do tempo, mas € um caminho
gue eu quero seguir, que tenho em mente como o caminho que desejo seguir, eu vejo que
ele ndo pode sofrer tantas alteracGes, mas elas sdo possiveis.
Marcelo | Eu me sinto meio perdido, o que eu vi no passado como uma coisa certa, hoje eu ja vejo
gue nao, hoje eu vejo que as coisas ndo sao bem assim, entdo muita coisa vai mudar.
Melissa | A gente ndo tem um plano de vida certo assim tipo vou fazer isso, vai ser isso e € certeza
disso, a gente vai mais para o “achismo,” mas por enquanto ¢ isso que eu quero Saber
[quero fazer psicologia]. D4 um pouco de medo né, porque vai que né.. da um
pouquinho medo.
Tais Eu acredito que possa mudar alguma coisa, nada vai ser sempre assim, eu acredito que
mude alguma coisa, porque a gente nunca sabe né, a gente tinha a certeza de gue esse ano
seria melhor que o0 ano passado, mas ndo, 0 ano passado até que foi bom em vista do que
estamos vivendo hoje. Entdo eu ndo posso dizer gque tenho certeza de que vai mudar ou
ndo, mas pode acontecer que mude.
Wesley | Assim, eu gosto de imaginar, planejar algumas coisas para o futuro, mas eu me prendo a
minha realidade, porque por mais que a gente planeja muitas coisas, pensa muito fora da
casinha, as vezes acaba ndo acontecendo. Nunca se sabe 0 que acontece amanha, légico
gue as coisas vao mudando, nunca se sabe.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda que a questdo da incerteza apareca como recorréncia para todos os sujeitos da
pesquisa, vale ressaltar que o modo como ela impacta a vida de cada jovem é subjetiva, mas
apesar de sinalizar uma postura comum, se destaca pela diversidade de modos como €
percebida, ja que tais incertezas se expressam de maneiras e intensidades diferentes para cada
um, conforme destacado nos trechos acima mencionados (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).
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Assim, questdes econdmicas, culturais e historicas interferem na construgdo do projeto
de vida dos/as jovens que tém modos especificos de lidar com seu contexto. Nessa
perspectiva, Danza e Arantes (2014, p.186) identificam que 0s jovens transitam “desde a

auséncia de um projeto de vida até uma elaboragdo mais complexa”. Ainda, sdo necessarios

esforcos para que a reflexdo sobre o projeto de vida permita aos jovens,
sobretudo aqueles mais vulneraveis, reconhecer os limites que lhes sdo
impostos, identificar os recursos disponiveis e criar condi¢des para expandir
o limitado campo de possibilidades no qual se inserem, a priori, por meio de
suas condigdes socioecondmicas (DANZA, 2019, p. 19).

Nesse caso, a recorréncia de elementos do cotidiano que aparecem no projeto, se
devem a capacidade do jovem de perceber seus limites e identificar as possibilidades que tem
a partir da propria realidade, por isso € comum a presenca dos objetivos profissionais como
um dos elementos principais, pois a questdo econdmica acaba por delinear outras questoes
dependentes, como familia, ensino superior, viagens, entre outros. O trabalho, por exemplo,
pode ser visto como uma realizacdo pessoal, para além de uma fonte de recursos materiais.

Quando questionados sobre o espaco da educagdo em seus projetos de vida 0s jovens
apresentam, de modo geral, que a educacdo interfere diretamente em seus projetos. No
entanto, quando questionados se ja discutiram em sala de aula sobre esse conceito, seus
elementos e implicacdes, os jovens apontam que ndo, conforme podemos observar nos trechos

a seguir, em que retratam respectivamente essas duas questoes.

1. Eu acho que o processo de educagdo € um processo que auxilia a gente a
construir o nosso futuro. 2. Eu acho que formalmente ndo, tipo na escola
assim de “o que vocé€ quer fazer no futuro”. Eu acho que a gente conversa
muito mais informalmente, entre si, “ah eu quero fazer tal coisa da vida,
depois fazer isso, aquilo”, sabe? eu acho que informalmente essa conversa ¢
muito mais comum, muito mais do que, sabe, vocé sentar e falar vamos
discutir sobre projeto de vida, 0s nossos projetos para o futuro, eu acho que
isso ndo acontece naturalmente assim, normalmente (Lorenzo, 17 anos,
escola privada).

1. Sim, quanto mais eu aprendo mais eu vejo as possibilidades que eu tenho.
2. agora na instituicdo formal de ensino, na escola, eu ndo tinha nenhum cem
avos dessa visdo, entdo enquanto as coisas que eu sei hoje, se eu tivesse sO
na escola, eu ndo sabia nem um pouco (Marcelo, 18 aos, escola publica).

1. Sim, por que a educacdo é basicamente a forma que eu tenho para
conseguir algo, principalmente nas atuais condi¢cGes do nosso pais. Entdo é
muito complicado pensar em chegar aonde eu quero chegar sem ter o
minimo da educacgdo. 2. A gente comenta sobre alguns sonhos, vontades,
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mas projeto ou planejamentos eu acho que ndo, mas alguns sonhos e
ambicdes a gente acaba comentando (Heloisa, 18 anos, escola publica).

1. A escola sempre levava a gente quando ndo estava nessa pandemia, em
feira de profiss@es, eu acho que isso ajuda um pouco, porque se Vocé estiver
meio confuso no que vocé quer fazer, vocé vai na feira de profissdes e vé o
que mais encaixa no seu perfil, sabe. 2. Ndo. Ah, s6 com as meninas da
minha sala que a gente conversava sobre 0 que a gente queria fazer no
futuro, de curso, o que elas queriam para vida (Alice, 17 anos, escola
privada).

Essa auséncia de discussdes retrata como o projeto de vida tem sido pensado ou ndo,
na educacao escolar, desde os marcos legais que regimentam o curriculo da educacdo bésica
até as préaticas pedagogicas em sala de aula, que estdo diretamente relacionadas e que, de
acordo com o exposto nos trechos acima, vai de encontro com as proprias necessidades e
expectativas dos jovens estudantes, ja que ndo contempla discussdes sobre o projeto do vida,

0 que pode fortalecer os sentimentos de incertezas que ja foram apresentados:

N&o obstante a proeminéncia conferida ao tema do projeto de vida na escola,
nenhum dos referidos marcos legais apresenta uma definicdo desse conceito,
tampouco apresenta fundamentos tedricos e diretrizes metodoldgicas que
possam prover referéncias aos profissionais da educacdo. Sobre isso, é de
fundamental importancia considerar que, para além de ser objeto de ensino e
passivel de ser construido mediante a implementacdo de praticas
pedagdgicas, o0 projeto de vida € constituido na instancia psiquica por meio
da coordenacdo entre sistemas psicoldgicos como os valores e a identidade
dos sujeitos, cujo conhecimento é necessario para compreender a génese do
projeto de vida e sua construcdo (SILVA; DANZA, 2021, p. 2).

Nota-se, de acordo com o0 exposto pelos autores, bem como pelos jovens entrevistados,
que a educacdo bésica, em nivel médio, apresenta uma auséncia do aprofundamento teérico e
metodologico sobre a tematica do projeto de vida que inviabilizam préaticas sistematicas e
intencionais para refletir esse tema na vida dos jovens estudantes. Quando a tematica projeto
de vida é abordada pelo viés dos entrevistados, é realizada sem 0s aportes tedricos necessarios
para que concebam as concepgdes basicas do conceito e seus elementos fundamentais para as

intencdes prospectadas.

A escola e a sociedade em geral ndo lhes ofereciam muitas perspectivas.
Viam-se, assim, com poucos suportes materiais e subjetivos que o0s
possibilitassem vislumbrar possiveis caminhos nos seus futuros. Nesse
sentido, apresenta-se as escolas de Ensino Médio o desafio de se
constituirem em uma referéncia, na qual os jovens possam ter acesso a
reflexdes, informagdes, habilidades e competéncias, dimenses importantes



67

para a construgio dos seus projetos de vida (LEAO; DAYRELL; REIS,
2011, p. 1082).

As perspectivas e objetivos tracados pelos jovens em seus projetos assumem um
compromisso com a prépria realidade do sujeito, pois suas significacbes s6 sdo possiveis
dentro de seu contexto real, tendo em conta suas possibilidades e limitagdes. Por esse motivo,
0 conceito de projeto de vida estad imbricado de outros elementos fundamentais, como a
identidade, concebendo o sujeito que o pensa como um todo, suas vivéncias, interesses e
preocupacoes.

Essa intencdo deve ser minimamente estavel, o que significa que deve
possibilitar a pessoa progredir em direcdo a sua realizacdo ao invés de mudar
frequentemente diante de variagGes circunstanciais. Ademais, ela deve ser
significativa para a pessoa, pois, caso isso ndo ocorra, 0 vinculo afetivo e o
compromisso criado com ela podem esmorecer. Além de ser significativa
para 0 sujeito, a intencdo deve ser orientada por um sentido ético,

promovendo beneficios para além do eu, seja na esfera pablica ou na esfera
privada (SILVA; DANZA, 2021, p. 3).

Nesse sentido, conforme abordamos nesta pesquisa, a definicdo de projeto de vida
perpassa diferentes discussbes e concebe diferentes elementos que se relacionam e se
integram, por isso, destacamos que dentro das discussdes tedricas sobre o referido tema e de
acordo com as préprias concepgdes dos jovens, quando questionados se possuem um projeto
de vida, devemos analisar se esses atendem alguns critérios fundamentais: intencéo estavel,
sentido pessoal; principios éticos; estratégias para realizacdo (SILVA; DANZA, 2021).

Vale considerar que a auséncia de discussdes teoricas e significativas sobre projeto de
vida necessarias no processo educativo, dificultam seu entendimento para esses jovens e, com
isso, seu processo de construcdo, tendo em vista que o entendimento do conceito e suas
imbricac6es sdo indispensaveis no contexto educativo.

Assim como os projetos de vida apresentam diferentes concepc¢des, 0 mesmo acontece
com a educacdo, visto que 0s jovens apresentam singularidades em seus contextos e, por
conseguinte, no modo que significam e avaliam a educacdo, principalmente a escolar.
Consideramos que 0s sujeitos da pesquisa passaram a maior parte de sua vida dentro da
escola, inclusive durante o processo de entrevista, além de estarem submersos a outros
espacgos e relagdes com a educacdo. Apresentamos, na se¢do a seguir, as percepcdes dos

participantes sobre a educacéo.
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4.2 Diversidade de percepc¢des sobre a educacéo

Para identificarmos a diversidade de percepcdes dos participantes da pesquisa sobre a
temética da educacdo, nos valemos da analise de enunciacdo, pois assenta uma concepgao do
discurso como palavra em ato, considera a palavra como processo que produz sentido, permite
transformacgdes, comporta incoeréncias, contradicbes e imperfeicbes. Nesse sentido, o
discurso construido na entrevista é dindmico e ndo estatico, pois contempla multiplicidades e
imbricacdes, visto que a educacdo esta presente na vida dos jovens em diferentes espacos e de
diversos modos e intensidades, relacionada a outros campos e teméticas (BARDIN, 2011).

No que diz respeito as percepcdes dos jovens sobre a educacdo, algumas questdes
permitem identificar diferentes opinides, tanto em relacdo a educagdo, de maneira geral,
quanto relacionadas especificamente a educacdo escolar. Tais percepcdes refletem a maneira
como 0s sujeitos se relacionam com a escola em si e percebem a educacdo externa a ela, tendo
como consequéncia 0 modo como pensam em seus projetos de vida. Para entendermos melhor
tais diversidades de percepcdo, exemplificamos por meio de algumas das respostas quando

os/as jovens foram questionados sobre por que estudam.

No meu ponto de vista, eu ndo acho uma obrigacdo, porque se eu quero
chegar 1& na frente uma pessoa melhor, uma pessoa independente, vocé nao
consegue isso sem voceé ter estudo (Tais, 18 anos, escola publica).

Porque a conclusdo do ensino fundamental e médio na sociedade é muito
cobrada, muito requisitada [...] estudo na escola justamente porque 0s meus
pais eles querem que eu va, que eu cumpra a tabela normal de estudos
(Marcelo, 18 anos, escola publica).

No geral, a gente estuda para passar de ano, para ir bem no colégio, mas eu
também gosto de estudar para aprender, para saber das coisas [...]. Eu quero
fazer uma faculdade, entdo eu sei que eu tenho que estar na escola para isso.
Eu acho gue é com esse aobjetivo, de entrar numa faculdade e aprender mais
(Alice, 17 anos, escola privada).

Porque eu amo aprender, resumidamente, eu acho que aprender é a Unica
coisa que a gente pode levar para vida inteira [...]. Ninguém consegue tirar
isso de mim, entdo eu amo aprender e eu quero aprender 0 maximo possivel,
porgue eu acho que é isso que vai mais me ajudar a crescer (Lorenzo, 17
anos, escola privada).

Nas justificativas apresentadas por Tais e Marcelo identificamos, em primeiro
momento, uma cobranga ligada ao desenvolvimento pessoal e profissional. Quando Tais cita a

educacdo como necessaria para se tornar uma pessoa melhor e independente, e por isso ndo
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considera ser uma obrigacdo, ela deposita na educacdo a esperanca de que sua formacao

escolar é capaz de torna-la melhor, por isso se torna necesséria.

O que eu quero dizer € que a educagdo, como formagdo, como processo de
conhecimento, de ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura
no mundo dos seres humanos uma conotacdo de sua natureza, gestando-se na
historia, como a vocacao para a humanizacao [...] em outras palavras e talvez
reiteradamente, ndo € possivel ser gente sem, desta ou daquela forma, se
achar entranhando numa certa prética educativa. [...] (FREIRE, 2003, p. 20).

Nas palavras de Freire (2003), ndo existe formacdo humana sem a educagdo, nao
necessariamente a educagdo escolar, mas o processo de conhecimento, em que fazem parte do
processo de humanizacdo o0 ensino e a aprendizagem, que, de diferentes formas e em
diferentes espacos, nos colocam em contato com a pratica educativa.

Para Marcelo, que distingue a educacao escolar de outros meios, como, por exemplo,
cursos particulares, a educacdo escolar se trata de um pré-requisito, cobrado pela sociedade e
pelos seus pais. Afirma que ndo vé sentido, por ndo encontrar aplicacdo pratica direta nos

contetdos escolares.

Porque na escola vocé tem uma linha muito simples, vocé estuda, estuda,
estuda para chegar uma hora e ir trabalhar, vocé tem um conhecimento,
como eu posso dizer, é tipo pecas de lego sabe, eles jogam as pecas de lego
todas desmontadas e fala para vocé montar, entdo o que eu aprendi na
fundacdo, foi justamente, eles te ddo as pecas de lego e te ddo um desafio
para tentar montar e depois gquando vocé monta, eles te jogam mais pecas de
lego para vocé montar, em vez de s0 te jogar as pecas e vocé decide o que
vai montar. [...] Dai vem a minha critica com a escola, eles te jogam um
monte de coisa e ndo te ensinam como usar e eles ndo te desenvolvem o seu
raciocinio, porque ele s6 joga uma férmula, entdo por exemplo tem uma
prova ou uma atividade, 0 que vai ser a prova ou atividade, ndo vai ser para
vocé pensar sobre algo, vai ser vocé literalmente lembrar do conteldo que
eles passaram e assinalar (Marcelo, 18 anos, escola publica).

Ja no que diz respeito a cursos particulares, a avaliacdo é totalmente oposta, ja que em
um dos cursos realizados conseguiu desenvolver uma série de conhecimentos significativos e
com eles um amadurecimento pessoal que ndo foi possivel na escola. Nessa Otica, se faz

pertinente destacar que nossa formacao perpassa diferentes espacos:

Somos educados por processos informais, formais e ndo formais de maneira
misturada, de forma que as trocas que realizamos e que sdo realizados
conosco, juntamente com as escolhas que fazemos nesse processo, permitem
que no6s nos formemos e que nos deem forma mutuamente. [...] Os processos
de formagédo, de troca que vivenciamos formam-nos (diferentes “eus”), as
vezes nos complementando, mas em muitas outras nos trazem conflitos,
antagonismo, oposicdes, angustias (GARCIA; ROTTA, 2011, p. 64).
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A relagcdo complexa que estabelecemos entre os diferentes espagos que percorremos,
expressam diferentes marcas na constituicdo de nossa identidade, ainda, conforme sinalizam
0s autores, podem se complementar ou trazer conflitos. No caso de Marcelo, ele apresenta
justamente as angustias desse processo, a analise que teceu a partir do contato com dois
espacos formativos conflitantes e que subsidiaram elementos para entender, refletir e criticar
sua escolarizacdo formal. O principal descontentamento apresentado se refere a auséncia de
um ensino significativo, capaz de fazer uma relagéo direta entre 0 que se ensina na escola e a
realidade dos alunos, suas necessidades e questionamentos, tornando o ensino cada vez mais
abstrato, o que pode fomentar a perda de interesse por parte dos alunos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Heloisa questiona as condi¢cdes da escola publica,
que ¢ a realidade a qual tem contato, destacando a escassez de recursos e a desvalorizacdo dos

professores, como parte de um processo de sucateamento da educacéo publica.

Eu vou falar da minha viséo na escola publica, que é o que eu tenho contato,
existem muitas falhas atualmente nesse processo, dentro da prépria rede
publica existe muitas diferencas entre alguns colégios e outros e eu acho que
isso ndo deveria acontecer, alguns colégios sdo mais escassos em diversas
coisas. Por exemplo, o colégio tem o maior Ideb de Campo Mourdo, mas 0s
alunos ndo tinham livro. Eu acredito que a gente tem que melhorar muito na
questdo das escolas, hoje eu vejo que é muito escasso, talvez se tiver um
maior investimento, mas que realmente chega as escolas esse investimento.
Eu acredito que a escolarizacdo melhora, porque hoje para vocé estudar na
escola publica, vocé precisa de muita forca de vontade e de professores
muito motivados, e o0s professores estdo sendo cada vez mais desvalorizados,
entdo acaba sendo quase impossivel vocé ter uma boa escolarizacdo com a
rede sucateada que a gente tem de estudo (Heloisa, 17 anos, escola publica).

Em consonancia ao que foi sinalizado por Marcelo e Heloisa, no que diz respeito a
educacdo publica, Wesley acrescenta que, dada sua importancia da vida dos sujeitos, o
processo de escolarizacdo da rede privada também apresenta caréncias, quando infere que

esse ndo € o melhor método e que sempre existe a possibilidade de melhorias.

O processo de escolarizagdo também é importante, ndo é o método melhor,
mas é 0 mais confiavel que a gente tem hoje para aprender, a gente aprende
historia, filosofia, ciéncias, matematica, querendo ou nado, sdo coisas
condensadas em uma materiazinha de conhecimentos que a gente vai usar no
dia a dia, eu falo que ndo é o melhor sistema porque sempre da para
melhorar, querendo ou ndo a educacdo no Brasil, eu vejo que parece que
cada ano vai dando um déficit muito grande, tem varios problemas [...].
Reconhecgo que poderia mudar muita coisa na educagdo, mas o0 processo de
escolarizagdo eu acho que é muito importante é fundamental para a gente se
formar como individuo, ele meio que define aquilo que a gente vai ser
futuramente como pessoa, como profissional, como alguém da vida. Eu acho
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qgue sem educagdo a gente ndo consegue viver numa sociedade civilizada
(Wesley, 18 anos, escola privada).

Diante do exposto, pelos excertos acima exemplificados, podemos perceber que 0s
jovens reconhecem a educacdo como elemento importante em suas vidas, fundamental para
sua formacdo e, talvez, dada essa importéncia, percebem suas falhas, tecem criticas aos
sistemas educacionais publicos e privados, apresentam suas inquietacdes e seus anseios por
um ensino que seja significativo e coerente com seus contextos.

Em face da necessidade da educacdo para o desenvolvimento humano, Alice e
Lorenzo destacam que estudar esta relacionado ao interesse pelo conhecimento, como algo
que gostam. Lorenzo afirma que o conhecimento é algo que permanece para toda vida e que
ninguém é capaz de tirar isso dele. Ja Alice destaca a vontade de aprender sempre mais,

indicando ainda a necessidade dos estudos para ingressar no curso superior desejado.

Entre as instituicGes que se responsabilizam pelo processo educativo do ser
humano tem-se a familia e a escola. A literatura contemporanea indica que a
familia € caracterizada por, pelo menos, uma diade ou par e pela presenca de
intimidade na relacdo, e tem como funcdo orientar 0s sujeitos no
desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos aceitos socialmente. A
escola, por sua vez, tem como funcdo a socializa¢do do saber sistematizado
historicamente. Escola e familia sdo instituicGes diferentes e que apresentam
objetivos distintos; todavia, compartilham a importante tarefa de preparar
criancas e adolescentes para a insercdo na sociedade, a qual deve ter uma
caracteristica critica, participativa e produtiva (OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010, p. 106).

O jovem passa boa parte da sua vivéncia entre essas duas instituicbes que se cobram
mutuamente em relacdo a formacao do sujeito que recebe cobrancas externas, na medida em
que a sociedade, de modo geral, se preocupa com 0s jovens que saem da escola e do seio
familiar para se inserir na sociedade, como cidaddo que participa socialmente. Nesse sentido,
h& uma preocupacéo direcionada a que tipo de formacao esses sujeitos recebem na escola e na
familia.

Quando pensamos nas perspectivas dos proprios jovens, essa preocupacao acompanha
a cobranca social, mas também transcende essa expectativa externa, demonstrando uma
preocupacdo subjetiva com o proprio desenvolvimento intelectual. Backes (2018, p. 6)
salienta que “os jovens sdo concebidos como individuos em autoformagdo permanente que
escolhem seus percursos formativos”, com isso, possuem certa autonomia durante esse

processo, percebendo a escola como espaco privilegiado para sua formagdo humana.
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Os excertos apresentados nos ajudam a identificar avaliagbes baseadas em
experiéncias subjetivas dos jovens, demarcando relagdes particulares e percepcdes distintas
também influenciadas por outros elementos que compfe a realidade dos sujeitos, como
familia, sociedade de modo geral, questbes financeiras, profissionais e desenvolvimento
pessoal, que estdo em constante interacdo (VEIGA-NETO, 2002).

Ao considerarmos a contextualizacdo permitida nas concepcbes dos jovens
entrevistados sobre a educacdo, podemos perceber o que Morin (2003, p. 77) retrata como a
esséncia do pensamento complexo “capaz de reunir, contextualizar, globalizar, mas ao mesmo
tempo de reconhecer o singular, o individual, o concreto”. Nos trechos das entrevistas, se
expressa uma série de elementos simbolicos e significativos de uma dada realidade concreta
subjetiva, ao passo que também reflete questdes globais do desenvolvimento que a educagéo
possibilita, que se interconectam pelas relagdes de poder, relagdes sociais, culturais, que, por

sua vez, acabam por constituir as caracteristicas e as identidades subjetivas dos sujeitos.

Para grande parte dos professores, mas também dos pesquisadores, o0 jovem
que frequenta o Ensino Médio é compreendido apenas na sua dimensdo de
aluno. Dessa forma, o ser aluno aparece como um dado natural e ndo como
uma construcdo social e historica. Independentemente do sexo, da idade, da
origem social ou das experiéncias sociais vividas, é a sua condicdo de aluno,
quase sempre na sua dimensdo cognitiva, que ird informar a compreensao
que o professor ou o pesquisador constroi desses atores. O momento da fase
de vida e suas peculiaridades, a origem social, 0 género e a etnia, entre
outras dimens@es que o constituem como jovem, ndo sdo levados em conta e
constroem a vida do aluno fora da escola como um tempo vazio de sentido,
um ndo tempo. Nessa compreensdo, pouco se apreende sobre os sujeitos
reais que frequentam a escola, as multiplas dimensdes da sua experiéncia
social, suas demandas e expectativas (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p.
1068).

O modelo tradicional de ensino tende a ver os sujeitos da sala de aula apenas como
alunos, alheios a suas maltiplas dimens@es e vivéncias, como se essa Ultima fosse concebida
somente no ambito escolar, excluindo desse processo qualquer outra relacdo ou aspecto e, por
isso, generalizando o0s jovens enquanto estudantes e para eles, pensam um ensino
padronizado, sem sequer contextualizar as tematicas abordadas e dar sentido ao processo de

ensino e aprendizagem.

Desta forma acredita-se que a oferta do Ensino Médio deveria contemplar a
diversidade de experiéncias juvenis, haja vista que os diferentes contextos
sociais e historicos de vida expressam demandas articuladas a partir de suas
necessidades, gostos e estilos. Neste sentido apresenta-se a escola de Ensino
Médio como um desafio de constituir-se como uma referéncia e
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oportunidade para que estudantes de camadas populares e subalternizadas
tenham acesso as informacgoes, habilidade e competéncias importantes para a
sua formacdo humana como cidaddos criticos capazes de refletir sobre a
realidade e nela atuarem, valorizando a vida e cultura e utilizando os estudos
como ferramentas de desenvolvimento individual e coletivo (ALVES;
ZACARIOTTI, 2021, p. 318).

Ainda, nas pesquisas realizadas por Ledo, Dayrell e Reis (2011), se destacou como
ponto comum entre 0s jovens as criticas em relacdo ao curriculo escolar, distante da realidade
0s jovens estudantes que se mostravam insatisfeitos com a desarticulacdo entre os contetdos
trabalhados em sala de aula e a vida cotidiana. Esse cenario evidencia uma despreocupacao
dos marcos legais da educacdo no Brasil e, consequentemente, das praticas pedagogicas em
sala de aula, em possibilitar uma compreensdo da prépria realidade em que esses sujeitos
jovens se inserem, fomentando uma viséo critica e reflexiva sobre o0 mundo.

Observamos que os jovens entrevistados apresentaram percepcdes diversas acerca da
educacdo em seus projetos de vida. Suas vozes oscilaram, por exemplo, entre o
reconhecimento da educacéo escolar e os limites do processo de ensino e aprendizagem. Em

vista disso, buscamos também compreender suas perspectivas no contexto da pandemia.

4.3 Impactos plurais da pandemia da COVID-19

Para entendermos 0s possiveis impactos da pandemia na rotina dos jovens
entrevistados, algumas questbes exemplificam como enfrentam(ram) esse periodo de
isolamento ou distanciamento social, bem como as principais mudancas de rotina,
reorganizacdo dos estudos, aulas remotas e 0s sentimentos decorrentes de tais eventos.
Quando pensamos na tematica da pandemia da COVID-19, nosso objetivo foi o de entender
seus atravessamentos, ja que os impactos desse contexto se evidenciam de formas plurais na
vida de cada jovem entrevistado.

Todos os jovens destacaram mudancas relevantes nesse periodo, no entanto, com
percepcbes e modos diferentes de vivencia-las, com adaptacdes mais ou menos tranquilas e
sentimentos também variados. Um exemplo dessa diversidade pode ser identificado nos
excertos a seguir, quando questionados sobre o que mudou no seu dia a dia com a situacdo da

pandemia.

Ah, mudou um pouco [...], eu acordava ia para o campo (Campo Mouréo)
estudar e voltava tipo de tarde praticamente, depois do almoco, e quando
tinha aula a tarde eu ficava o dia inteiro no campo estudando. Agora, néo,
agora eu fico s6 em casa e dai eu fico estudando. Na verdade, tem dia que eu
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tenho psicologa, tem dia que eu ndo tenho. A maior parte do tempo eu fico
fazendo as coisas do colégio (Melissa, 17 anos, escola privada).

Mudou bastante coisa, muita coisa mesmo [...]. No comeco eu tentei
acompanhar do jeito que dava e tal (aulas remotas), s que dai abriu a loja e
tal e tem toda aquela correria aqui de casa. Para mim, € um pouco mais
dificil por conta do trabalho, as vezes surgem outras responsabilidades
também, com a igreja e tudo e dai acaba ficando um pouco corrido para
mim. [...] As vezes, de manh4, quando d& eu estudo um pouco, as vezes um
pouco a tarde, agora também estou fazendo as aulas da auto escola a tarde,
entdo estad mais corrido ainda (Wesley, 18 anos, escola privada).

O meu curso de administracdo automaticamente veio para o EAD e eu acho
que pesou muito, tanto o curso, quanto o colégio também. Pesou bastante
porque dobrou as tarefas, pela escola Parana, agora melhorou, mas antes
eram 4 horas da manha estava chegando tarefas, ndo dos professores, mas da
SEED (Secretaria de Estado da Educacdo), eles mandavam automatico entdo
era um absurdo de tarefa [...]. Eu comecei ficar o dia todo na empresa
(efetivada a partir do programa Jovem Aprendiz) e ai eu ndo tinha tempo
para conseguir fazer o curso e nem os trabalhos do colégio. [...] Nosso
psicoldgico também abalou bastante, a gente fica bastante abalado com tudo
iSS0, porque a gente tinha planos, eu ia ter formatura, festa de 18, acabou que
nao tive nenhum dos dois. Ficar em casa também, antes quando eu estava
afastada era cada surto, porque eu ficava em casa, eu falava “meu Deus do
céu, eu vou morrer, todo mundo vai morrer, o mundo vai acabar” (Tais, 18
anos, escola publica).

As mudangas principais que vieram com a pandemia foram principalmente
no comego, em margo nos primeiros dias de pandemia que teve o lockdown e
teve que parar a escola, parar a academia, eu parei com 0S meus treinos,
entdo meio que eu cai naquilo de “nossa, eu estava num ritmo tao
acelerado”, mas dai com a pandemia meio que deu uma freada em tudo isso,
eu senti um desconforto enorme no comeco [...]. Agora eu ja consegui me
acertar com muitas coisas, relacionada a rotina, agora eu ja tenho horéarios
especificos para estudar, para minhas atividades e para 0s meus treinos
(Luan, 17 anos, escola publica).

Aqui temos duas situaces opostas em decorréncia da pandemia, Melissa e Wesley sdo
estudantes da mesma escola privada, mas tiveram diferentes adapta¢des com o contexto das
aulas remotas, ja que estdo aliadas a outras atividades de suas rotinas. Para Melissa, a
dedicacdo aos estudos se faz de forma mais intensa, ja que ela afirma passar a maior parte do
tempo realizando atividades do colégio, mudando apenas a questdo do deslocamento para
cidade de Campo Mourdo, gque antes era necessaria. Melissa cita apenas uma atividade alheia
a escola, seu atendimento psicoldgico. Ja para Wesley, a pandemia trouxe uma série de
atividades que o fez se distanciar dos estudos, ao contrario do exemplo anterior, ele afirma
que, quando sobra tempo, ele estuda, podendo ser em diferentes periodos do dia, ja que, ndo

por razdes exclusivas da pandemia, assumiu outras responsabilidades.
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Eu considero que eu estou um pouco prejudicado, eu estou levando da forma
gue eu posso, ndo cheguei a me comparar com 0s outros, tipo: “ah, eu estou
mais prejudicado que ele, ele tem mais oportunidade que eu”, as vezes assim
0 pessoal comenta isso comigo, mas eu estou levando do meu jeito. No final
das contas, quando a gente vai fazer ENEM, a prova é meio que cada um por
si, entdo eu ficar me comparando com outro acaba s6 tomando meu tempo e
eu prefiro me dedicar a minha realidade, tentar correr atrds do meu prejuizo
préprio (Wesley, 17 anos, escola privada).

Pensando na subjetividade dos sujeitos, destacamos que, apesar de se tratar de um
grupo com caracteristicas semelhantes, precisamos levar em conta que varias especificidades
reconfiguram o modo como eles vivenciam sua propria realidade. Nesse sentido, quando
questionado sobre os impactos da pandemia relacionados a questdo educacional, William
destaca que se sente prejudicado, mas que, de certa forma, ndo chegou a fazer uma analise
muito profunda e que percebe diferencas entre ele e os demais colegas, o que demarca essa
pluralidade nas formas de viver e sobreviver a pandemia.

Os exemplos de Tais e Luan nos ajudam a entender o processo de adaptagédo
necessario para a reorganizacdo de suas rotinas, contemplando fatores externos, como o
fechamento das escolas, academias, cursos, empresas e, posteriormente, a volta dessas
atividades de forma mais ou menos restrita. Luan precisou de um tempo para reorganizar a
rotina, definiu horarios especificos para os estudos e para 0s seus treinos, também
ressignificados por ser um esporte de contato. Ele afirma que o ritmo acelerado em que vivia
ainda ndo foi recuperado totalmente e que acredita que ndo voltara a ter uma rotina como
antes.

No caso de Tais, as mudancas no trabalho impactam também na rotina de estudos, ja
que, em primeiro momento, ela ficou afastada, por ser menor aprendiz, retornando como
efetiva e com a necessidade de conciliar as atividades do curso, na modalidade EAD, e a

escola com atividades remotas.

Esta corrido porque eu trabalho 14 e tenho que vincular com o colégio e
agora o Aula Parand comega 4 horas da tarde, 0o que eu acho um absurdo,
porgue se eu estudo no noturno, porgue eu vou assistir aula 4 horas da tarde.
Entdo eu ndo consigo assistir as aulas, eu chego em casa ja esta pela metade,
guase acabando, se eu ndo me engano acaba 8 horas. Eu assistia mais no
comeco, porque agora ta complicado, se eu entro na metade eu ndo entendo,
eu perco alguma matéria, entdo eu estou tentando assistir algumas
videoaulas, para ver o que eu consigo fazer, porque as aulas do Aula Parana
para mim ndo da, por conta do horério e eu tenho que me virar, porque eu
trabalho de segunda a sabado o dia todo (Tais, 18 anos, escola publica).

No exemplo de Tais, podemos ver ainda uma das problematicas causadas pelo ensino

remoto emergencial que, na tentativa de retomar as aulas, ndo levou em consideragdo as



76

nuances que circundam a educacao brasileira, como nesse caso em que 0 ensino noturno foi
desconsiderado e os alunos que o frequentavam presencialmente precisaram se adaptar ao
novo formato, ou fizeram como Tais, assumiram o prejuizo e ficaram alheios a organizacéo
do estado para a continuidade do ano letivo.

Tais relata que o fator psicoldgico também foi impactado durante esse processo pela
inseguranca e pelas mudancas no planejamento que ela havia construido, citando ainda que
"minha mae pegou férias, também ficava em casa, era discussdo quase todo dia, porque dai
duas pessoas estressadas, duas pessoas pensando diferente o dia todo junto, 24 horas, acabava
saindo faisca", demonstrando que o convivio familiar também sofreu interferéncia da nova
rotina imposta pela pandemia.

Tais exemplos nos permitem perceber que a complexidade de relacdes as quais esses
jovens estdo inseridos caracterizam suas rotinas e a forma como eles percebem as situacoes
que os rodeiam. As incertezas reforcadas pelo contexto social que vivenciamos com a
situacdo da pandemia, além das relacdes estabelecidas na prépria estrutura social, as
percepcOes e vivéncias sao marcadas por inconstancias, flutuagdes, descontinuidades, no vai e
vem de nossas relacbes com os outros e com o0 mundo. Um conjunto de elementos influencia
suas percepcoes e decisdes, demarcado em suas proprias narrativas, ja que somente o sujeito é
capaz de conceituar, refletir e valorar seu processo de constituicdo, trajetoria, identidade e
protagonismo (PAIS, 2003, DAYRELL, 2003, LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Como relacdo as principais mudancas que ocorreram no dia a dia desses jovens em
razdo da pandemia da Covid-19, Luan destaca que as mudancas principais ocorreram nos
primeiros dias por conta do Lockdown, com o fechamento das escolas e academia, principais
espacos de vivéncia do jovem nesse cenario, levando a quebra de seu ritmo comum, que ele

considerava acelerado:

Com a pandemia, meio que deu uma freada em tudo isso e eu senti um
desconforto enorme, porque aguela coisa de acordar cedo, ja esta no ritmo
acelerado, ir para o colégio, voltar e fazer as outras coisas, eu ja ndo tinha
mais esse compromisso fixo, porque estava tudo parado, mais para frente
que eu fui comecar a me planejar melhor e entender como eu ia mudar e
fazer a minha rotina (Luan, 17 anos, escola publica).

Tendo como base a complexidade dos impactos que a pandemia tem causado na vida
dos sujeitos da pesquisa, ressaltamos que cada situacao esta ancorada num contexto espacial e

temporal, também particular, por isso & possivel perceber que o processo de adaptacdo as
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mudancas causadas por esse contexto pandémico é fluido. Para entender essa perspectiva, nos
valemos do exemplo do caleidoscopio apresentado por Veiga-Neto:

é preciso entender, também, que tanto o caleidoscopio quanto as pandemias
articulam variaveis espaciais com varidveis temporais, de modo que
qualquer analise que se queira fazer de ambos envolve determinadas
imagens restritas a um dado espaco e num dado tempo. Além do mais, as
imagens mudam em funcéo dos angulos e posicdes espaciais e tedricas — no
sentido de weltanschauung (visdo de mundo) — assumidas pelo observador.
Nem o caleidoscopio nem as pandemias sdo estaveis; suas configuracdes ndo
ficam pacientemente a espera das nossas observacdes, descricdes e solugdes
(VEIGA-NETO, 2020, p.09).

Por isso, reconhecemos as limitacOes das percepgdes sobre os impactos da pandemia,
na medida em que 0s excertos aqui apresentados tém como objetivo demonstrar a pluralidade
de influéncias que temos sofrido nesse contexto, mas que ndo servem como fator para
generalizar as interferéncias, pois, a partir da fala dos sujeitos, 0 modo como encaram essas
mudancas séo singulares.

Com base nessa singularidade, podemos inferir que a pandemia alargou o sentimento
de incertezas que ja tinham sido mencionadas nos projetos de vida dos jovens participantes,
além disso, o distanciamento social e o ensino remoto desestabilizaram alguns planos a curto
prazo e, com isso, exigiu repensar outras projecdes para o futuro como um todo. Nesse
processo de vivenciar a pandemia da COVID-19, os jovens enfrentaram e ainda enfrentam a
instabilidade das decisdes e possibilidades, reforcando as contribuicdes da educagdo para
superar esse cenario que, a partir de significacfes contextualizadas, é capaz de subsidiar uma

reflexdo, avaliacdo e tomada de decisbes mais conscientes e criticas para cada sujeito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, com esta pesquisa, investigar as interacGes entre os conceitos de juventude,
projeto de vida e educacdo no contexto da pandemia da COVID-19, ao considerar seus
impactos diretos e indiretos, as instabilidades politicas e econdmicas que tém marcado o
cenario nacional, para que, neste contexto global e complexo da vida desses jovens, possamos
identificar o espaco e papel da educacdo, com énfase na educacao formal.

Desse modo, a pesquisa possibilitou identificar alguns dos significados atribuidos
pelos sujeitos a educacdo, aspectos que acreditamos influenciar na construcdo de seus projetos
de vida e os impactos da pandemia da COVID-19 no cenario atual, em relacdo aos seus
sentimentos, incertezas e mudancas de rotina, bem como possiveis transformacbes e
adequac0es para o futuro.

O processo de leitura, discussbes, coleta e analise de dados contribuiu para
desmistificar estereotipos e categorizacdes, possibilitando compreender as diferentes
identidades e trajetdrias das juventudes, alem de permitir dialogar sobre a educacéo e suas
possibilidades no processo de construcdo do projeto de vida dos sujeitos da pesquisa.

Quando discutimos sobre o projeto de vida de jovens estudantes do terceiro ano do
Ensino Médio, de escolas publicas e privadas do municipio de Campo Mour&o, no contexto
de pandemia da COVID-19, ndo objetivamos tecer fronteiras dentro da categoria social da
juventude. Pelo contrario, apresentamos esse contexto em particular para entendermos uma
perspectiva dentro de um cenario em especifico que ainda assim € permeado pela
complexidade de suas tematicas, relacdes e interseccionalidades. Nesse sentido, reiteramos a
necessidade de pensarmos em juventudes, exemplificadas aqui em oito jovens diferentes com
assimetrias que demarcam essa pluralidade.

Ao considerar essas observacdes, 0s/as jovens participantes dessa pesquisa permitiram
evidenciar de que modo a educacéo e a constituicdo dos projetos de vida atravessam o préprio
conceito de identidade e trajetdria, ao passo que, nesse processo de identificacdo e vivéncias,
os diferentes elementos sociais e as proprias relacdes interpessoais se aproximam ou se
distanciam, interferindo nas escolhas e em suas experiéncias.

Com a chegada inesperada da pandemia, esses processos sofreram impactos inéditos,
mas também reforcaram desigualdades ja existentes no modo de viver a juventude, com isso,
podemos inferir que a pandemia acirrou e intensificou as desigualdades e percepcdes que ja
existiam no contexto social, pois escancara essa realidade. Ainda, no inicio do ano de 2022,

com avango da vacinagdo e a queda no nimero de casos registrados, ficaram sequelas dificeis
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de serem superadas a curto prazo. Se considerarmos, por exemplo, as dificuldades enfrentadas
pelo sistema educacional brasileiro, o distanciamento social que estreitou as relagdes no
ambito familiar e limitou o contato com demais grupos e instituicdes. As incertezas que antes
circundavam as juventudes quanto aos seus projetos futuros que contemplavam possibilidades
e cerceamentos, ficaram ainda mais volateis e questionaveis, tanto em relacdo a educacao, ja
que houve atrasos e prejuizos na conclusdo do Ensino Médio, bem como para a continuidade
dessa formacgdo, em cursos superiores, visto que as Instituicbes de Ensino Superior também
precisaram se reorganizar nesse contexto.

Outro elemento bastante preocupante, ndo sé para o0s jovens, ja que fazem parte de
uma crise mundial, mas que influencia e muito nas escolhas e nas limitagdes para a juventude,
é o fator econdbmico. A preocupacdo com a garantia de sobrevivéncia, de condicOes
financeiras para ter acesso a cultura, ao lazer e ao bem estar € um dos focos centrais para a
maioria dos jovens que projeta a insercdo no mundo do trabalho, muitas vezes associada a
formacdo em profissbes que desejam desempenhar futuramente.

Ademais, tendo como base as tematicas abordadas na presente pesquisa, fica evidente
que a pandemia reforcou as incertezas que a sociedade como um todo tem lidado na pds-
modernidade. Para as juventudes, essa incerteza se expressa de multiplas formas e em
diferentes campos. As rupturas e desencaixes, que movem as escolhas e as a¢fes dos jovens
participantes da pesquisa, sinalizam incertezas constantes e, com elas, anseios e necessidades
cada vez mais expressivas de um olhar atento para esses sujeitos que na saida do Ensino
Médio encontram um mundo cada vez mais complexo e precisam tomar consciéncia e
decisdes em relacao aos seus sonhos, possibilidades, necessidades e acdes.

O conceito de projeto de vida que abordamos aqui tem como objetivo demonstrar as
possibilidades plurais de se prospectar e pensar sobre o futuro, e por mais incerto que pareca
pode contemplar sonhos, metas e objetivos, que precisam de uma organizagdo, mais ou menos
estabelecida, para que as acdes do presente levem até esse futuro desejado. O projeto é o
espaco no qual o sujeito relaciona seu passado, considera sua trajetdria, seu presente, com
foco em suas possibilidades, a partir do contexto que se insere, e o futuro, com planejamentos
das acdes e percursos que precisa trilhar para alcancar seus objetivos.

Em face das referidas afirmacdes, encerramos este texto defendendo a relevancia da
educagdo nesse processo de construcdo do projeto de vida dos jovens, como espago de
vivéncias e de reflexdo. A educacdo permite ao jovem conhecer sobre 0 mundo, mais do que

iSso, possibilita participar dele, tendo em vista que uma educagdo de qualidade - que visa 0
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desenvolvimento humano critico - objetiva uma formacao de sujeitos que pensam sobre sua
prépria realidade, refletindo sobre suas potencialidades e limitagdes.

A educacdo permite ao sujeito ser ator e autor social com posicionamentos e a¢oes que
impactam em sua vivéncia, na construcdo da sua trajetdria enquanto cidaddo e em seu projeto
de vida, ao passo que faz escolhas conscientes para seu futuro. Escolhas essas que s&o
subjetivas e sociais, ja que suas agdes transcendem a sua individualidade e interferem no
coletivo, direta ou indiretamente, visto que nao se vive isoladamente.

A presente pesquisa sinaliza o processo de desenvolvimento de discussdes e, com isso,
das proprios definicbes de juventudes e projeto de vida, tendo ainda demarcado as
articulacGes da educacdo para esses conceitos complexos e, como todo processo, ha ainda
outras possibilidades a serem contempladas, de modo que os mais interessados nessas
reflexdes, 0s jovens, possam se beneficiar ao passo que evoluimos em seus desdobramentos e
em sua aplicabilidade pratica, na medida em que ainda se faz necessario repensar alguns
apontamentos e sempre analisar suas implicacfes, ja que, assim como 0s sujeitos, 0s conceitos
também ndo estdo prontos e acabados.

Nesse sentido, apontamos como contribuicdo social da pesquisa a possibilidade de
ouvirmos 0s jovens sobre elementos que compdem sua constituicdo enquanto sujeito, como é
0 caso da educacdo e do projeto de vida, posto que possibilita um pensamento critico de seu
contexto, pensando as possibilidades e limitacdes que estdo em constante transformacao e
ressignificacdo. Acreditamos que com o desenvolvimento desta pesquisa, a partir das
discussdes aqui apresentadas, podemos contribuir com os profissionais da educacdo, no
sentido de possibilitar uma formacao complementar continuada para que a escola seja lugar de
vivenciar esses conceitos, permitindo aos jovens estudantes reflexdes criticas sobre sua
realidade e seu futuro, contribuindo com o desenvolvimento social.

Quando concebemos a complexidade das tematicas abordadas, reconhecemos que
nossa pesquisa apresenta outras possibilidades de investigaces a serem abordadas,
evidenciando a necessidade de que outros trabalhos académicos contribuam com essas
discussdes, para que possam contemplar com maior riqueza a discussdo das
interseccionalidades de classe, género e raca em relacdo aos projetos de vida de jovens, bem
como 0s jovens que evadem das escolas, aprofundando suas discussdes tedricas e
apresentando as percepc¢des desses sujeitos acerca desses temas e seus elementos.

Aléem disso, apesar de apresentarmos percepgdes oriundas de espacos publicos e
privados da educacdo bésica, ainda consideramos necessario um aprofundamento especifico

nestes contextos que objetivem entender se ha divergéncias entre as perspectivas de
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estudantes do espaco publico e privado quanto aos seus projetos de vidas, pois, com a amostra
que apresentamos neste texto, a considerar nosso recorte tedrico e metodoldgico, ndo foi
possivel contemplar tal discusséo e apresentar uma analise aprofundada nessa direcgéo.

Com isso, podemos entender que os conceitos de juventudes, projeto de vida e
educacdo estdo estritamente relacionados, se mostram como dindmica necessaria para que as
juventudes tenham oportunidade de refletir sobre sua realidade e planejar seu futuro, ainda
que em contextos incertos, tais como o da pandemia. Essas tematicas se encontram num
emaranhado interdisciplinar ainda mais complexo, j& que se interseccionam com outros

elementos e relagbes que as constituem.
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APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Perguntas iniciais para conhecer o perfil e valores do jovem:
- Conte um pouco sobre vocé.

- O que é importante para vocé?

- Que tipo de pessoa vocé é?

- O que vocé gostaria que fosse diferente no mundo?

Perguntas relacionadas e Educagéo:

- Vocé esta no terceiro ano do Ensino Médio, certo?

- Por que vocé estuda?

- Atualmente, vocé estuda em escola publica ou particular?

- Sempre foi assim? Poderia descrever sua trajetdria na escola?

- Entre essas etapas que vocé descreveu, tem algum momento mais marcante para vocé? Por
qué?

- Como € o seu relacionamento na escola, com os demais alunos, professores, direcdo, etc.?
Alguma coisa mudou com a pandemia?

- O que vocé mais gosta na escola?

Rotina e atividades:

- Como é o seu dia a dia?

- O que mudou no seu dia a dia ap0s a situacdo da pandemia?

- Como vocé tem se sentido com a situacdo da pandemia?

- Como esta organizada sua rotina de estudos? Como vocé se sente com essa nova
organizacdo de estudos?

- Como a escola tem organizado esse processo (aulas, trabalhos, avaliacGes, etc.)?

- Como sua familia tem lidado com essa nova rotina?

- Como vocé avalia essas mudancgas? Consegue destacar pontos positivos e negativos?

Elementos importantes na vida do jovem:
Vocé apontou algumas coisas que sdo importantes para vocé. O que € mais importante?
Ordene de 1 a 3, do mais importante para o menos importante (X, Y, Z)

- Por que X é mais importante do que Y ou Z?

- H& alguma outra coisa mais importante?
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- Vocé considera a educacgéo de forma geral como elemento importante na sua vida? Explique
por qué?
- Em relagdo ao processo de escolarizagdo, como vocé o avalia? E um dos elementos
importantes, de que forma?
- A situacdo da pandemia modificou de alguma forma as coisas que sdo importantes para
VOCé?
- Se sim, que mudancgas foram essas? Por que vocé acha que isso ocorreu? Como vocé
se sente com isso?
- Se ndo, por que vocé acha que isso ocorreu?
- Imagine vocé com 40 anos de idade. O que estara fazendo? Quem estara em sua vida? O que
sera importante para vocé?
- Quais sdo seus planos para um futuro imediato (proximos 5 anos)?
- Vocé tem um projeto de vida?
- O que “projeto de vida” significa para vocé?
- Como vocé se sente em relacdo ao seu projeto de vida?
- Como X esta relacionado ao seu projeto de vida?
- A escola de maneira geral te ajuda a pensar no futuro?
-Vocé ja discutiu, em algum momento, com colegas, ou em disciplinas especificas, sobre
projeto de vida?
- O seu processo de escolarizacdo, até 0 momento, ajudou na construcdo do seu projeto de
vida? Se sim, como?
- Qual espaco a educacéo ocupa nesse projeto para o futuro?
- A situacdo da pandemia influenciou ou afetou de alguma forma o seu projeto de vida? Se
sim, de que forma? Se ndo, por qué? Como Vocé se sente com iss0?
- O que vocé acha que vai precisar fazer para concretizar o seu projeto de vida?
- Vocé acha que voce tera esse projeto para o resto de sua vida? / Vocé acha que vocé tera um
projeto de vida?

- H& algo mais que ndo mencionei que vocé acha importante?



