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VANALLI, Paula. Rede de Protecio as criancas e adolescentes em situacio de violéncia
sob a perspectiva de género e direitos humanos. 157f. Dissertagdo (Mestrado) - Programa
de P6s-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento, Universidade Estadual do
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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa que visa compreender as perspectivas de género das(os)
profissionais que atendem criangas e adolescentes em situacdo de violéncia no municipio de
Campo Mourio, estado do Parand. Em vista disso, problematizamos: como a amplia¢do dos
conhecimentos de género podem promover o cuidado e a ndo revitimizacdo de criangas e
adolescentes em situacdo de violéncia? Orientadas pelo didlogo interdisciplinar entre a
psicologia existencial da libertacdo, teorias feministas decoloniais e estudos culturais, visamos
olhar a Rede de Protecdo para além da representacdo definida previamente pelas leis,
compreendendo-a enquanto um coletivo de profissionais que dialogam e se comunicam em
prol da protecdo, numa relagdo de coexisténcia com criancas e adolescentes vitimas de
violéncia. A pesquisa € de cunho qualitativo, com a finalidade de compreender uma realidade
que é complexa e que ocorre em um tempo e espaco de relacdes profundas, que se iniciam na
emergéncia do fendmeno da violéncia. Na intervencdo com as(os) profissionais da Rede de
Protecao, utilizamo-nos de entrevistas semiestruturadas para compreender o objeto de estudo
numa relacdo com os fendmenos desvelados nas narrativas. A metodologia dos circulos
dial6gicos também foi utilizada com a finalidade de propiciar espaco de aproximagao,
reflexdo e formacdo, reconhecendo os conhecimentos e experiéncias das(os) profissionais
participantes e considerando-as(os) como sujeitos coautoras(es) em todo o processo.
Inferimos que esta pesquisa poderd contribuir para o reconhecimento dos estudos de género
como relevantes a Rede de Protecdo, fornecendo subsidios para o atendimento cuidadoso,
protetivo e a prevencdo da revitimizacdo e da violéncia institucional de criancas e
adolescentes em situacdo de violéncia.

Palavras-chave: Estudos de Género; Rede de Protecdo; Criangas e Adolescentes; Violéncia.



VANALLI Paula. Protection Network for children and teenagers in violence situations
under the gender and human rights perspective. 157f. Dissertation (Master's Degree) -
Society and Development Interdisciplinary Graduate Program, State University of Parana,
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ABSTRACT

This paper aims to understand the gender perspectives of professionals who care for children
and teenagers in violence situations in Campo Mourdo, state of Parand. Thereupon, we
problematized: how can expanding knowledge about gender promote care and avoid re-
victimization of children and adolescents in violence situations? Guided by interdisciplinary
dialogue between existential liberation psychology, decolonial feminist theories and cultural
studies, we aim to look at the Protection Network beyond the representation previously
defined by laws, understanding it as a collective of professionals who dialogue and
communicate in favor of protection, in a relationship of coexistence with children and
teenagers who are victims of violence. The research is qualitative in nature, its purpose is to
understand a complex reality that occurs in the time and space of deep relationships, which
begin with the violence phenomenon emergence. In the Protection Network professional’s
intervention, we used semi-structured interviews to understand the study object in relation to
the phenomena revealed in the narratives. The methodology of dialogical circles was also
used with the purpose of providing space for rapprochement, reflection and training. We
recognized the knowledge and experiences that the participating professionals have and we
considered them as co-authors throughout the process. We infer that this research could
contribute to the recognition of gender studies as relevant to the Protection Network providing
support for careful, protective care and for the prevention of revictimization and institutional
violence of children and teenagers in violence situations.

Keywords: Gender Studies; Protection Network; Children and Teenagers; Violence.
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1 INTRODUCAO

[...] nossas criancas ndo podem sonhar a menos
que vivam, ndo podem viver a menos que sejam
cuidadas, e quem mais daria a elas o verdadeiro
alimento sem o qual seus sonhos ndo seriam
diferentes dos nossos? ‘Se vocés querem que
mudemos o mundo um dia, precisamos pelo
menos viver o suficiente para crescer!’, grita a
crianga.

Audre Lorde

Como mulher, branca, Iésbica, feminista, natural de Maringa-PR, brasileira, de crencas
espirituais diversas e politicamente situada a esquerda, evidencio que esta dissertagdo €&
resultado de uma trajetdria pessoal, intelectual e politica iniciada na minha infancia. Quando
eu era crianca, foram a mim transmitidos valores cristdos sobre o que significa ser mulher e
sobre os relacionamentos afetivo-sexuais determinados a essa, quais sejam, dirigidos a uma
pessoa do género masculino. Guacira Lopes Louro (2000) afirma que os corpos ganham
sentido socialmente e que a sexualidade, como um campo de possibilidades de expressoes,
desejos e prazeres, € culturalmente estabelecida e moldada por campos de poder de uma
sociedade. Entdo, os discursos hegemonicos referentes a sexualidade que perpassaram a
minha histéria geraram precoce sofrimento fisico, emocional e politico (numa compreensao
atual), pois meus desejos eram direcionados as mulheres e essa escolha ou modo de exercer a
minha sexualidade, a época, ndo me era tangivel.

Sem percepg¢do dos sentimentos vivenciados € com uma visdo de mundo substanciada
por representacdes sociais sobre o que € ser “mulher” e “homem” e sobre como essas duas
figuras protagonizavam a hegemonia heteronormativa das instituigdes namoro, noivado,
casamento e familia, acreditava que, para me relacionar com uma mulher, eu deveria ser
homem. As palavras de Joan Scott (1995) soam com sentido, ao afirmar que os discursos
dominantes acerca do género constroem o sentido da organizagdo social, que € dada como
reflexo de uma realidade bioldgica prévia, determinada pela diferenca sexual. Entdo, a
conclusdo feita por mim na infancia — de que eu deveria ser homem para me relacionar com
uma mulher — engendrava tonalidades afetivas voltadas a angustia, a ansiedade e a tristeza,
pois me identificava com o género feminino atribuido a mim no nascimento.

Em determinado dia cotidiano, do ano de 1993, em Maringd, com a idade entre 9 e 10

N

anos, decidi compartilhar o meu sofrimento relacionado a orientacdo sexual (conceitos
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apreendidos na adultez) no contexto escolar com a professora da 4* série, profissional a qual
intencionei admiracdo, confianga e afeto. A atitude de narrar os meus sentimentos a uma
pessoa adulta, com a qual estabelecia vinculo e convivio didrios, a priori interpretada por mim
como de coragem e determinagdo, se tornou minha primeira experiéncia de desamparo e
silenciamento. A querida professora (pois o vinculo e a admira¢do nao foram rompidos depois
da experiéncia), apés ouvir meu relato confuso e trémulo, destinou a mim as seguintes
palavras: “Paulinha, isso que vocé sente faz parte da idade e vai passar. S6 ndo conte isso pra
mais ninguém”. Mantive a frase como ela se desvela em minha memoria nos dias atuais.
Diante da tomada de consciéncia de que criancgas/adolescentes ainda sdo expostas a situacoes
de revitimiza¢do', de silenciamento e de desfavorecimento de seu poder de fala e de
existéncia, tal qual vivenciei quando crianga na década de 1990, me engajei em conjunto com
outras(os) profissionais da Rede na criacio de mecanismos e de estratégias de acdes que
visam transformar essa realidade e tornar efetiva a protecdo integral de criancas e
adolescentes em situacdo de violéncia.

Depois dessa experiéncia infantil, meu sofrimento existencial se agravou, pois a
promessa de que “isso” iria passar ndo se concretizou e concedi a mim o estigma de uma
pessoa “ndo normal” ou, nas palavras de Audre Lorde (2019), “eu me lembro a todo momento
de que sou parte daquilo que a maioria chama de desviante, dificil, inferior, ou um
escancarado ‘errado’ (LORDE, 2019, p. 243). Ceifada da liberdade de viver a orientagdo
sexual desejada, nas temporadas adolescer e juventude, estabeleci relacionamentos com
homens. No periodo de formacdo em Psicologia na Universidade Estadual de Maringa
(UEM), de 2002 e 2006, conheci pessoas, culturas, epistemologias e discursos sociais e
culturais diversos daqueles transmitidos a mim na infincia e na adolescéncia, que
favoreceram a projecdo e a ideia de novas identidades sociais e a liberdade de poder ser uma
mulher de orientagdo sexual distinta da heteronormatividade, ndo mais vista por mim como
algo natural, imutdvel e universal. A experi€ncia infantil, com o passar dos anos, foi sendo
ressignificada com base em novas vivéncias e novos aprendizados e conhecimentos
adquiridos, em processos individuais e coletivos.

Saltarei para os anos compreendidos entre 2009 a 2021, historicidades dadas pela
atuacdo como psic6loga na politica de assisténcia social do municipio de Campo Mourao-PR.

Na trajetéria de 14 anos, minhas experi€ncias foram concretas e corporificadas pela relagao

! Discurso ou prética institucional que submeta criancas e adolescentes a procedimentos desnecessarios,
repetitivos, invasivos, que levem as vitimas ou testemunhas a reviver a situagdo de violéncia ou outras situacdes
que gerem sofrimento, estigmatizacdo ou exposi¢do de sua imagem (BRASIL, 2018).
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com pessoas inseridas numa realidade sécio-histérica-cultural, cujo sofrimento psiquico ndo
advém apenas da dimensdo subjetiva, mas de atravessamentos de ordem territorial, cultural,
social, econdmica, histérica e politica. Nesse contexto, um dos servigos onde atuei foi o
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS?), que tem por finalidade
atender, de forma multidisciplinar e intersetorial, familias e pessoas em situacdo de violéncia
e/ou violagdes de direitos, cujos vinculos familiares encontram-se fragilizados e/ou rompidos.
Nessa unidade, trabalhei em conjunto com profissionais do servigco social e da pedagogia no
atendimento de criancas e adolescentes® em situagdo de violéncia* e suas familias, utilizando-
se de estudos de casos com a Rede de Protecdo e de outros procedimentos técnico-operativos
no trabalho social com as familias e no enfrentamento aos sofrimentos e prejuizos vivenciados
pelas criancas/adolescentes em situacao de violéncia.

Em linha de continuidade, nos anos de 2016 a 2019, mediada pela atuacdo como
colaboradora do Conselho Regional de Psicologia do Parand, conheci psicélogas(os) de
estados e cidades brasileiras que me apresentaram teorias e perspectivas tedricas atinentes aos
Feminismos Decoloniais, diversos do feminismo hegemdnico-branco-ocidental, e a Psicologia
Fenomenolégica-Existencial numa perspectiva decolonial®. Segundo Carla Cristina Garcia
(2011), o feminismo possibilita a tomada de consciéncia das mulheres como coletivo humano,
compreendendo e dando voz as experiéncias de opressdo, dominacdo e exploracdo de que
foram e sdo objeto por parte do coletivo de homens no seio do patriarcado® sob suas diferentes

fases histdricas. Entdo, para a autora, o discurso, a reflexdo e a pratica feminista carregam

2 A Politica de Assisténcia Social no Brasil é organizada (em sua estrutura, funcionamento e cofinanciamento)
em niveis de protecdo social, quais sejam, Prote¢do Social Bdésica, Especial de Média e Especial de Alta
Complexidade. O CREAS ¢ a unidade governamental de Média Complexidade, responsavel pela execucdo do
Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e Individuos (PAEFI) (PNAS, 2004).

3 De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990), considera-se crianga a pessoa até
doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

4 A Lei Federal n° 13.431/2017, no art. 4°, tipifica as seguintes formas de violéncias contra criancas e
adolescentes: violéncia fisica, psicoldgica, sexual e institucional, trazendo 0s conceitos e categorias pertencentes
a cada tipificacdo citada (BRASIL, 2017).

3 Segundo Anibal Quijano (2005), o conceito de Colonialidade problematiza as continuidades das estruturas de
dominacdo econdmicas, politicas, culturais e da natureza, fundadas no periodo da colonizacdo. A palavra
decolonial advém do conceito de Decolonialidade, considerado como um posicionamento de resisténcia e de
desconstrucdio da légica colonial que estabelece os padrdes sociais, politicos, econdmicos e culturais
historicamente perpetuados. Propde, também, caminhos alternativos ao capitalismo e ao conceito de
Modernidade, como compreensdo hegemonica da histdria, da sociedade, da cultura, da economia e da politica.
Numa linha de andlise, Maria Lugones (2020) caracteriza o ‘“sistema moderno-colonial de género”, utilizando-se
da interseccionalidade raca, classe, género e sexualidade.

® Considerava-se patriarcado o governo dos patriarcas, cuja autoridade provinha de sua sabedoria. A partir do
século XIX, as teorias feministas, principalmente o feminismo radical dos anos 70 do século XX, redefiniram
esse conceito, compreendendo-o como forma de organizacdo politica, econdmica, religiosa, social baseada na
ideia de autoridade e lideranca do homem, em todas as formas de organizagdo e relacdes sociais (GARCIA,
2011).
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também uma ética e uma forma de estar no mundo, pois o feminismo se articula como
filosofia politica e, a0 mesmo tempo, como movimento social, constituido pelo fazer e pensar
de milhares de mulheres pelo mundo todo (GARCIA, 2011, p. 13).

As lutas feministas permitiram a constru¢ido de novas representacdes acerca do que é
ser mulher nas perspectivas das experiéncias vividas por elas. Dito isso, os feminismos
decoloniais foram determinantes nas reflexdes e transformacdes dos conceitos de género, pois
combateram a ideia de esséncia ou natureza feminina, legitimadas pela ci€éncia positivista e
pela religido cristd, ambas imersas na logica patriarcal. Mais que isso, a trajetdria de seis
séculos de lutas das mulheres contra as desigualdades em relacdo aos homens propiciou a
elaboracdo de epistemologias feministas a partir das experiéncias das mulheres afro-latina-
americanas, como o pensamento de Lélia Gonzalez (2020), que deu énfase a dimensao racial
e evidenciou que as mulheres negras e indigenas foram excluidas, por séculos, das lutas dos
movimentos feministas, e de Maria Lugones (2020), que teorizou sobre a intersec¢do de raca,
classe, género e sexualidade e investigou como o colonialismo estruturou as assimetrias de
género em termos raciais. Para Joan Scott (1995), género é uma categoria de andlise que
permite que histérias e existéncias sejam reescritas a partir das narrativas das pessoas
historicamente em posicdes de desigualdades e opressdes. Como categoria analitica, o género
pode ensejar a transformacao social, a medida que possibilita o questionamento dos conceitos
e epistemologias dominantes e a compreensdao do sentido e do funcionamento das relacdes
sociais, culturais, politicas e econdmicas da humanidade (SCOTT, 1995, p. 74-75).

Convergente as perspectivas de género, acreditamos que a Psicologia Existencial da
Libertacdo’ dialoga com o pensamento decolonial. Para Gustavo Alvarenga Oliveira Santos
(2018), a Psicologia Existencial da Libertacdo considera a experiéncia latino-americana no
que ela tem de diferente e ancestral, meditando que a relacdo de alteridade com o outro nao
deve implicar em desigualdades e hierarquias, tais quais advieram da concepg¢do europeia de
modernidade e dos processos de colonizacdo e reforca que nossa cultura, de acentos
amerindios e africanos, constréi-se numa experiéncia distinta dos povos europeus (SANTOS,
2017)

Segundo Enrique Dussel (2012), a experiéncia civilizatéria do ser humano europeu

tornou-se o modelo universal hegemonico, situando as demais experi€ncias humanas, exceto a

7 Como ponto de partida a Psicologia Fenomenolégica-Existencial de Martin Heidegger, Sgren Kierkegaard e
outros filésofos, Santos (2018) afirma que a Psicologia Existencial da Libertacdo se vale dos achados da
Filosofia de La Liberacion, em particular, e do pensamento decolonial latino-americano, realgando as
especificidades do mundo vivido latino-americano e nao europeu, na tentativa de perceber, dar voz e fala-com “a
massa marginal e excluida do sistema socioecondémico hegemoénico” (SANTOS, 2018, p. 28).
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norte-americana mais tarde, em posicoes inferiores e periféricas (de exclusdo) e legitimou o
poder epistémico, politico e cultural da Europa sobre populacdes da América Central, do Sul e
outras (DUSSEL, 2012, p. 51-53).

Nesse sentido, inspirada também nos pressupostos filoséficos da ética da libertagao de
Dussel (2012), a psicologia existencial da libertacao (SANTOS, 2017) defende que escutar e
reconhecer o outro em seu poder cultural, social e politico € um processo de libertagdo, pois
permite subsidios alternativos aos padrdes de exclusdo historicamente perpetuados pelos
modelos universais de ser, conhecer e estar, proprios da concep¢do hegemoOnica de
modernidade. Os estudos feministas decoloniais dialogam com a psicologia existencial da
libertagdo, pois defendem a ideia de igualdade de género interseccionada as identidades de
raca, classe, etnia, geracdo, valorizando as experiéncias vividas, as epistemologias e as
ontologias® das pessoas situadas historicamente em posicdes de desigualdades e injusticas
sociais, conforme nos afirma Patricia Hill Collins (2020).

Na esteira da atualizacdo dos conhecimentos de género e da psicologia enveredada ao
pensamento decolonial, minha prdxis profissional, sobretudo no CREAS, os modos de me
definir e me compreender como mulher, os posicionamentos diante da vida e das realidades
vivenciadas no dia a dia de atuagdo profissional, foi transformada. Nesse percurso,
compreendi que minha atuacdo nos atendimentos as criangas/adolescentes em situacdo de
violéncia, por vezes, ndo considerava questdes de ordem social e cultural, tais como: a
compreensdo da infincia e da adolescéncia numa perspectiva plural e interseccional, a
naturalizacdo das violéncias e as assimetrias de poder. Em outras palavras, eventualmente no
meu contexto de atuacdo e das politicas de Educacao e de Saide — com as quais a politica de
Assisténcia Social estabelece didlogo e articulacdo de forma continua — as criancas e os
adolescentes eram alvos de omissdes, questionamentos, julgamentos e praticas invasivas e
desnecessdrias, diante da atitude de contar e revelar a situacdo de violéncia vivenciada e/ou
apresentar indicios e comportamentos que remetia a estar exposta a situacdes de violéncia.

No processo de implicar-se com a prevenc¢do da revitimizacdo e do favorecimento do
cuidado a populagdo infanto-juvenil em situacdo de violéncia, a publicacdo da Lei Federal n°
13.431, de 04 de abril de 2017 e sua regulamentacdo mediante o Decreto Presidencial n°

9.603, de 10 de dezembro de 2018, tipificou a revitimizacdo e a violéncia institucional® contra

8 Heidegger (2012) concebe a ontologia como a mdxima da “volta as coisas mesmas”, isto é, recuperar o sentido
do ser, a existéncia como abertura a todas as possibilidades, segundo todas as correlacdes que elas implicam.
? Violéncia praticada por agente publico no desempenho de fun¢do publica, em instituicdo de qualquer natureza,

por meio de atos comissivos ou omissivos que prejudiquem o atendimento a crianca ou ao adolescente vitima ou
testemunha de violéncia (BRASIL, 2018).
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criangas e adolescentes como crimes de violagdes dos direitos humanos e da protecdo integral
instituida pela Constituicdo Federal Brasileira (CF) de 1988 e possibilitou a criagdo de
mecanismos de prevenc¢do, enfrentamento e combate a essas violagdes de direitos. Embora
ainda constitua um desafio a notificacdo das situagdes de revitimizagdo e de violéncia
institucional contra criancas e adolescentes — por exemplo, por meio do Disque 100 e da
Ficha de Notifica¢do de Violéncia Interpessoal/Autoprovocada no Sistema de Informacao de
Agravos de Notificagdo (SINAN) — , os dados de violéncias contra criangas/adolescentes
indicam o volume de atendimentos demandados a Rede de Protecdo e a necessidade urgente
de implementar atendimentos cuidadosos e protetivos.

De acordo com a Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos'® (ONDH), em 2022
foram registrados no Brasil 141.993 dentncias de violéncias contra criancas e adolescentes e
738.981 violagdes de direitos humanos contra esses sujeitos. Em 2023, até o periodo de 16 de
maio, 77.390 dentdncias foram realizadas, contendo 444.929 tipos de violacdes, isto &,
qualquer fato que atente ou viole os direitos humanos de criancas e adolescentes. No Parana,
no mesmo periodo de 2023, o painel demonstra 3.078 dentincias e 17.327 violagdes contra
criancas e adolescentes. Relativo ao municipio de Campo Mourdo, em 2022, o Conselho
Tutelar de Campo Mourdo registrou no Sistema de Informacdo para a Infincia e a
Adolescéncia, médulo Conselho Tutelar (SIPIA-CT), 57 casos de violéncia sexual contra
criancas e adolescentes; no periodo de janeiro e fevereiro de 2023, foram 7 registros de
situacdes de violéncia sexual infantojuvenil'!.

Os dados apresentados demonstram o volume de dendncias de violéncia contra
criancas e adolescentes num determinado periodo histérico e ensejam as seguintes reflexdes:
O que € ser crianga e adolescente? Quais os territérios de sua constru¢dao? Por que, mesmo
apds a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) e
legislagdes subsequentes, persistem as violéncias contra criangas e adolescentes e as culturas
institucionais de atendimentos revitimizadores?

Segundo Sueli Salva et al. (2021), o Brasil e a América-Latina constituiram-se em
territorios de constru¢do do conceito de infancia e adolescéncia, assumindo como referéncia
as convicgdes produzidas pela ideia de modernidade e de pensamento ocidental, que tem na
universalidade, na normatizacio e nas relacOes desiguais de poder os pressupostos onde se

inscrevem as perspectivas infantis e adolescer (SALVA et al., 2021, p. 163). Nesse caminho,

19 Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos. Disponivel em:
https://www.gov.br/mdh/pt-br/ondh/painel-de-dados. Acesso em: 30 maio 2023.

1 Fonte: Vigilancia Socioassistencial, Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Campo Mourio, 2023.
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a CF (BRASIL, 1988), em consonancia com os tratados internacionais, introduziu no
ordenamento juridico brasileiro o principio da Protecdo Integral de criancas e adolescentes,
determinante para a mudanca de paradigmas das compreensdes anteriores sobre a experiéncia
social da infancia e adolescéncia, ou seja, a visdo higienista da crianga/adolescente como
“menor irregular” segundo ditava o c6digo de menores'?, substituida pela visdo de criancas e
adolescentes como pessoas necessitantes de direitos fundamentais.

O dispositivo de lei ECA (BRASIL, 1990) alterou as politicas publicas de criangas e
adolescentes e dispds que essas devem atuar por meio da ferramenta de Rede, compreendida
como o conjunto de institui¢des e de profissionais articuladas(os) e engajadas(os) na garantia
da protecdo integral das pessoas infantis e adolescer. A socidloga Irene Rizzini (2006)
conceitua a Rede como um tecido de relagdes estabelecidas a partir de uma finalidade em
comum e se encadeiam por acdes em conjunto. Para a autora, uma Rede integrada e articulada
deve estar ligada com os diversos setores das politicas publicas, dentre elas, a sadde, a
educacdo, a assisténcia social e a justi¢a, pois, dessa forma, ofertard um atendimento completo
a crianga, ao adolescente e a suas familias.

Posto isso, depreendemos que Rede de Protecdo é um conceito e uma metodologia que
pode subsidiar e potencializar a atuacdo das politicas publicas na promo¢do e no alcance da
protecdo de criangas e adolescentes, mas tal conceito ndo deve ocupar apenas o campo do
abstrato, como uma utopia a ser conquistada pelos orgidos e setores de atendimento
infantojuvenil. Nessa esteira, percebemos que o paradigma da Protecao Integral estd situado
num projeto de racionalidade formal que perpetua o universalismo e as normativas de género,
raca, classe e sexualidade. Propala-se a ideia de que, com a criacdo e a regulamentacdo das
normas de direitos humanos de cunho protetivo, repentinamente surtiria uma mudanga
cultural na sociedade e no sistema de protecdo social, na perspectiva de reconhecerem
criancas e adolescentes como pessoas de direito a fala, trocas e poder cultural. Inferimos que
somente as leis ndo garantem o cuidado e a protecao de criangas e adolescentes em situacao
de violéncia, tampouco, a implementacio da Rede de Protecdo ndo assegura que as(0s)
profissionais que a compdem vao atuar de maneira articulada — ou seja, de forma

comunicativa, célere, compartilhando o cuidado e ndo sobrepondo papéis — e engajada na

12 Disposto pela Lei n® 6.697, de 10 de outubro de 1979, o Cédigo de Menores instituiu a ideologia da “situacdo
irregular” de pessoas até 18 anos de idade que se encontravam em situagdes como: privados de condigdes
essenciais a sua subsisténcia, sadde, “instrucdo” obrigatéria (educagdo); vitimas de maus-tratos ou castigos
imoderados; em perigo moral; privado de representacdo ou assisténcia legal; dentre outras especifica¢des
(BRASIL,1979).
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perspectiva da promocdo dos direitos humanos e da ndo revitimizacdo de criangas e
adolescentes que sofreram violéncia.

Com base no pensamento de Joaquin Herrera Flores (2002), argumentamos que a acao
da Rede de Protecdo deve incidir sobre a realidade material e corporal das infancias e
adolescéncias, em detrimento de visdes abstratas e formalistas de mundo e das pessoas,
adotando préticas de direitos humanos inseridas em seus contextos/cotidianos de vivéncias e
acoes e no entrecruzamento de perspectivas universalistas e particularistas, como
possibilidade de luta pela dignidade humana de criancas e adolescentes.

Nesse contexto, o termo Rede de Protecdo, inaugurado pela Lei 13.431/2017, surge
como conceito, metodologia e estratégia de atuacdo das(os) profissionais no atendimento as
criancas e adolescentes em situagdo de violéncia e, num movimento de inflexdo, nos
propomos a pensar a Rede de Protecdo também como uma producdo cultural, condicao
fundamental a efetivacdo de sua fungdo protetiva estabelecida pela lei. Os pressupostos de
Maria Elisa Cevasco (2009) respaldam essa ideia, uma vez que a autora afirma: “se as formas
de cultura se engendram na sociedade, ndo se pode entender nenhuma producao cultural, seja
ela a criagdo de um sindicato ou de uma grande obra de arte, isolada de seu chdo social”
(CEVASCO, 2009, p. 322).

As palavras de Homi Bhabha (1998) cooperam com a ideia de Rede de Protecdo que
se constitui culturalmente: “Esses ‘entre-lugares’ fornecem o terreno para a elaboracdo de
estratégias de subjetivacao, singular ou coletiva, que dao inicio a novos signos de identidade e
postos inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de
sociedade” (BHABHA, 1998, p. 20). Assim, temos a intencdo de compreender a Rede de
Protecdo como uma criagdo cultural, a medida que é formada por pessoas que possuem
diferentes identidades, histdrias, culturas e formacdes disciplinares que, se articuladas, podem
produzir narrativas, subjetividades e formas de cuidado coerentes as demandas expressas
pelas criancas e adolescentes vitimas de violéncia, sobretudo aquelas atravessadas pelas
diferencas de raca, classe, género e sexualidade.

Quanto a dimensao funcional da Rede, Denise Najmanovich (2008, p. 152) nos auxilia
nesta reflexdo. A autora afirma que os cendrios contemporaneos nos convocam a olhar o ser
humano, do ponto de vista epistemoldgico e ontolégico, numa perspectiva em rede, sendo
essa interativa, dindmica e multidimensional. Para a autora, pensar em rede é desenvolver
uma estética vincular, mas que ndo se trata de conexdes entre sujeitos e/ou objetos
preexistentes, mas de vinculos gendrados simultaneamente ao ato dindmico de organizacao da

rede, sem existéncia independente ou prévia a esta concep¢cao (NAJMANOVICH, 2008, p.
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154). O pensamento da autora subsidia uma perspectiva de Rede de Protecdo, ancorada na
ideia de uma proposta metodoldgica de intervencao as criancas e adolescentes em situacdo de
violéncia, pois, compreendida numa dindmica vincular, se desvela em determinado espago-
tempo e adquire formas e funcdes provisoriamente definidas a partir da corporificacdo de
criancas/adolescentes cuja existéncia, embora atravessada pelo contexto de violéncia, € dotada
de memodria, historia, identidades e desejos que devem ser compreendidos e reconhecidos pela
Rede, numa atitude que nao limite, que ndo naturalize e ndo desconsidere o processo histérico
e cultural dessas pessoas.

As vivéncias pessoais e experiéncias profissionais narradas, somadas a ampliacdo
continuada dos conhecimentos, me conduziram a presente pesquisa de mestrado, que se
propde a investigar as perspectivas de género das(os) profissionais que atuam na Rede de
Protecdo no municipio de Campo Mourdao-PR. Vinculada ao Programa de Pds-Graduagao
Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento, na linha de pesquisa “Formac¢do humana,
processos socioculturais e instituicdes”, este estudo considera a relevancia das transformacgdes
sociais e culturais na ampliacdo das possibilidades humanas de ser, estar e conhecer e para o
desenvolvimento da sociedade em suas multiplas dimensdes. No caminho da pesquisa,
objetivamos também compreender os conceitos de género e de rede de protecdao das(os)
profissionais e as contribuicdes dos estudos de género na promog¢do da nio revitimizacdo e
dos direitos humanos as criancas e adolescentes em situagdo de violéncia.

Para atingir os objetivos propostos, convidamos 11 (onze) profissionais da Rede de
Protecdo para participarem da pesquisa, mediante realizacdo dos procedimentos dispostos
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP UNESPAR). Desenvolvemos uma pesquisa
qualitativa, de carater exploratdrio e descritivo, na tentativa de compreender uma realidade
que é complexa e que ocorre num espaco-tempo de relacdes entre a Rede de Protecdo e
criancas e adolescentes. Maria Cecilia de Souza Minayo (2010, p. 57) conceitua o método
qualitativo como “[...] aquele que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacoes, das crengas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que 0s
humanos fazem a respeito de como vivem”. Recorrendo a pesquisa qualitativa, espera-se
desvelar os processos sociais referentes a grupos particulares, construir novas abordagens e
conceitos durante a investigacdo (MINAYO, 2010).

No que se refere aos procedimentos técnicos da pesquisa, realizamos entrevistas
semiestruturadas com os onze participantes, que foram gravadas em dudio e transcritas
posteriormente. De acordo com Minayo (2010), as entrevistas semiestruturadas combinam

perguntas fechadas e abertas, possibilita a(ao) entrevistada(o) se posicionar favoravel ou nao
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ao tema e permite a negociacdo de visOes da realidade resultantes da dinamica social onde
as(os) participantes constroem conhecimento e procuram dar sentido ao mundo que os cerca.
Utilizamos, também, a pesquisa-a¢do conforme a caracterizagdo de Marisa Vorraber Costa
(2002), que propde uma situacao social situada em conjunto com as(os) sujeitos da pesquisa e
que favoreca a escuta das vozes participantes. Para isso, realizamos 01 (um) encontro de
grupo com as(os) participantes da pesquisa, no formato de circulo dial6gico, com o intuito de
estudar casos ficticios de criangas e adolescentes em situacao de violéncia.

Os circulos dialdgicos constituem uma inspira¢do a partir dos Circulos de Cultura de
Paulo Freire (1967), com a finalidade de subsidiar a criacdo de um espaco comunitdrio de
didlogo cooperativo e comprometido, que favoreca a reflexdo, a dialogicidade e a a¢do, com
vistas a transformacdo social (FRANCA, 2014; 2022). Argumentamos a importancia de
escutar e reconhecer a pessoa participante da pesquisa no lugar em que ela ocupa, citando as
palavras de Menga Liidke e Marli André: “a pesquisa, entdo, ndo se realiza numa atmosfera
situada acima da esfera de atividades comuns e correntes do ser humano, sofrendo assim as
injuncdes tipicas dessas atividades” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2). Recorremos 2 andlise das
narrativas para investigar e compreender os fendmenos e categorias desveladas na produgao
advinda das entrevistas e dos grupos de estudos de casos (COSTA, 2002).

No método, estabelecemos didlogos interdisciplinares entre perspectivas de género
decoloniais, estudos culturais e a psicologia existencial da libertacdo. Com efeito, o horizonte
desta pesquisa € trilhado pela interdisciplinaridade entre os conhecimentos, em que nao
vislumbramos apenas o didlogo, mas também os pontos de encontros entre os saberes,
sobretudo da Psicologia, Filosofia, Sociologia e Direito, que convergem com o teor
transdisciplinar das Teorias Feministas e dos Estudos Culturais, objetivando a produgdo de
conhecimento de forma horizontal e compartilhada. O conhecimento, nesta perspectiva
interdisciplinar, € visto como elemento fundamental para a transformacao social (MANGINI;
BIANCHETTI, 2020).

Na segunda Secdo, intitulada “Rede de Protecdo: uma construc¢do cultural para além
das leis”, contextualizamos em perspectivas plurais os conceitos de infancias e adolescéncias
e os lugares sociais ocupados por esses sujeitos; descrevemos as normativas de direitos
humanos, mediante reflexdes que transitam nas fronteiras entre a concep¢do hegemonica
universal e a perspectiva critica assentada na interculturalidade; teorizamos o conceito de
género com énfase nas perspectivas decoloniais e como essas subsidiam interseccdes com
outras dimensdes humanas, como raca e classe; em continuo, apresentamos o principio da

Protecdo Integral, localizamos no espaco-tempo normativo brasileiro (a)onde estd situada a
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Rede de Protecdo, propondo sua conceituacdo como constru¢do cultural e género como
categoria util de andlise (SCOTT, 1998) para contribuir com a Rede de Protecdo. De posse
desse desenvolvimento tedrico, buscamos compreender os conceitos de Género e de Rede de
Protecdo das(os) profissionais que atuam no atendimento as criancas e adolescentes em
situacdo de violéncia.

A Secdo 3 tem como objetivo demonstrar o campo da pesquisa, descrever os percursos
metodoldgicos desse estudo e apresentar a Rede de Protecdo. Para atingir esse fim,
descrevemos os referenciais tedricos-metodoldgicos e as narrativas como eixos de andlise na
perspectiva de género; em seguida, apresentamos a Rede de Protecdo e os 6rgdos e setores
participantes deste estudo. Nesse topico, relatamos os encontros e as vinculagdes com as(0s)
participantes da pesquisa, os setores e os 6rgaos representados e narramos os procedimentos
das entrevistas e do grupo de estudo de caso, no qual desenvolvemos o circulo dialégico.

A quarta Secdo intitula-se “Rede de Protecdo: analitica de género e seu papel na
promocao de direitos humanos de criangas e adolescentes em situacdo de violéncia” e tem
como propdsito averiguar as contribuicdes dos estudos de género e de uma rede conectada na
promocao dos direitos humanos as criangas e adolescentes em situacdo de violéncia. Com
vistas a esse propodsito, estruturamos o topico 4.1 “As infancias das(os) participantes:
conceitos de ser criangas e adolescentes e atravessamentos de género, raca e religiao”, no qual
descrevemos as experi€ncias vividas pelas(os) participantes nas temporadas da infancia e da
adolescéncia, por meio do tépico 4.1.1 “Memorias afetivas: o direito a liberdade sob risco
desde a infancia”, dimensdo de andlise que evidenciou ser o género, em conjunto com 0s
marcadores de raca e religido, categorias de andlises histéricas imbrincadas em vivéncias de
desigualdades e de ndo autonomia da vida, da existéncia e do corpo desde a infancia.

Na continuidade da Secdo quatro, abordamos o tépico 4.2 “As perspectivas de género
e interseccionalidades: as concepcdes das(os) participantes” e construimos as andlises em
torno das dimensdes desveladas nos conceitos de género como restrito as identidades
LGBTTQI+: o jogo das diferencas e das identidades; e género restrito ao feminino:
distribuicao desigual de poder e proibicdoes em fung¢do do sexo. Elaboramos, em seguida, o
topico 4.3 “Eu descobri a Rede de Protecao”: a rede que temos e a rede que queremos,
destacando dois eixos analiticos, quais sejam, que a Rede é uma construcio, na qual incide
impactos da falta de investimento em politicas publicas para um Sistema de Protecdo efetivo,
e a Rede desconectada: a relevancia de agdes continuadas de capacitagdo para a construcao de

uma Rede Integrada. Por fim, tecemos articulagcdes, no tépico 4.4, acerca da relevancia do
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enfoque das perspectivas de género no atendimento protetivo e ndo revitimizador as criangas e
adolescentes em situacdo de violéncia.

Na finalizacdo da pesquisa, elucidamos consideracdes provisorias acerca da trajetoria
de dois anos de pesquisa, as reflexdes, resultados e proposi¢ao de intervencdes que promovam
os direitos humanos as criancas e adolescentes em situacdo de violéncia de Campo Mourdo,
contribuicdes que poderdo reverberar, também, aos municipios circunjacentes. Evidenciamos
que o caminho trilhado foi tracado em conjunto com as(os) participantes da pesquisa e que as
epistemologias de género decoloniais configuram-se como base as possibilidades de
atualizac@o e producdo do conhecimento, atuagdo profissional e, a priori, sustentam modos de

ser-com e estar-no-mundo.
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2 REDE DE PROTECAO: UMA CONSTRUCAO SOCIAL E CULTURAL PARA
ALEM DA NORMA

Nessa secdo, destinamos o primeiro subtépico para contextualizar os conceitos de
infancias e adolescéncias e os lugares sociais ocupados por esses sujeitos, preferencialmente
por meio de perspectivas criticas e decoloniais; além disso, trouxemos dados quantitativos
sobre as criancas e adolescentes de Campo Mourdo, fornecidos pelo Censo Demografico
Brasileiro (2010) e pelo Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (2023).

Em continuo, no subtépico 2.2, descrevemos as normativas de direitos humanos de
criancas e adolescentes, dirigindo reflexdes que transitam nas fronteiras entre a concep¢ao
hegemonica universal e a perspectiva critica assentada na interculturalidade. Apresentamos o
principio da Protecdo Integral, localizando no espaco-tempo normativo brasileiro onde esta
situada a Rede de Protecao, propondo sua conceituacao como construcao cultural.

Citamos um ensaio de revisdo bibliografica que nos auxiliou a identificar o conceito
de Rede de Protecao empreendido em artigos cientificos publicados em periédicos, com
recorte entre os anos de 2016 e 2021 e se esses consideraram os estudos ou analises de género
como relevantes a atuacio da Rede, no que tange ao cuidado e a ndo revitimizacao de criangas
e adolescentes em situacdo de violéncia.

Na conclusdo da secdo, abordamos que gé€nero, com &nfase nas perspectivas
decoloniais, constitui uma categoria ttil de andlise para contribuir com a Rede de Protecao na

promocgdo dos direitos humanos as criancas e adolescentes.

2.1 Infancias e Adolescéncias: breve contextualizacdo dos lugares sociais

De acordo com Zuleica Pretto (2013), a histéria nos aponta que a infincia e a
adolescéncia tém sido compreendidas pela ciéncia psicoldgica por concepcdes universais e
naturalizantes, que ditam as etapas evolutivas de desenvolvimento, os modos dicotomicos de
estabelecer relagdes entre supostos mundos internos e externos e as condi¢des padronizadas
de aprendizagens comportamentais, cognitivas e afetivas. A Psicologia Fenomenoldgica-
Existencial, com base na analitica de Martin Heidegger (2009; 2012), nas obras Introducdo a
Filosofia e Ser e Tempo, nos permite compreender a pessoa humana em seu cardter de
imanéncia da existéncia, de cooriginariedade com o mundo e de se ser em abertura. Heidegger

(2009) adotou uma atitude fenomenoldgica quando pensou sobre o sentido da existéncia nos
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primeiros anos de vida do ser humano, ou seja, o filésofo suspendeu o posicionamento tedrico
sobre o desenvolvimento infantil concebido pela tradi¢do naturalista, assumindo uma atitude
reflexiva e analitica perante o mundo e as coisas, considerando que essas ndo sao dadas
naturalmente, sdo tampouco preexistentes. O autor pressupds que a crianga possui a

intencionalidade do ser-af (Dasein)'? e do ser-com-o-mundo:

Se, de maneira totalmente elementar, presentificarmos para nés o modo do
ser-ai de uma crianca no primeiro momento de seu ser-ai terreno, entao nos
depararemos com o choro, com o movimento agitado no mundo, no espago,
sem qualquer finalidade e, contudo, dirigido para... Auséncia de finalidade
ndo € desorientacdo, e orientacdo ndo significa estar voltado a uma
finalidade. Ao contrdrio, orientacdo significa em geral estar-direcionado a...,
estar-direcionado para..., estar-direcionado para fora de... (HEIDEGGER,
2009, p. 131).

Na analitica heideggeriana proposta, a crianca é concebida numa perspectiva que ndo
privilegia o organico, o psiquico, o social ou o cultural, subjugando dimensdes do mundo da
vida, mas desloca o pensamento para a existéncia como o lugar mais original de todas as
possibilidades de constituir-se crianga, sendo essa considerada com a mesma totalidade
existencial da pessoa adulta. Desse modo, o cardter de indeterminagdo, de liberdade e de
cuidado, presentes no modo de ser humano como ser-ai, estdo presentes também na infancia
(HEIDEGGER, 2009). Compreendemos a crianca por meio de uma abertura aos modos e
possibilidades de ser, suspendendo a referéncia de crianga como um projeto a ser completado,
como uma esteira para se chegar a vida adulta, como se lhe faltasse algo para atingir o
estatuto de humano (FREITAS, 2015).

Nos ancoramos no pressuposto da psicologia fenomenoldgica-existencial, a
experiéncia de um projeto de ser crianca e adolescente em abertura e inteireza, possivelmente,
seria narrado por essas da seguinte maneira: deixe-me brincar; deixe-me chorar; deixe-me rir;
deixe-me falar; deixe-me estar e conviver com seguranca; deixe-me sem marcas em meu
corpo; deixe-me livre; deixe-me amar; deixe-me crer; deixe-me afetar; deixe-me poder; deixe-
me ser. Ao fazermos referéncia a importancia das vivéncias das criancas, demonstramos como
ponto de partida as multiplas singularidades infantis e nos propomos a tencionar os padroes

naturalizantes e normalizadores da infiancia e da adolescéncia.

13 Uma das contribui¢des mais fundamentais da Fenomenologia para a Psicologia é a compreensdo do modo de
ser do homem [ser humano] como existéncia. Neste sentido, o conceito de ser-ai ou Dasein indica a abertura
compreensiva da pessoa a si mesmo em seu proprio ser e a compreensao do ser dos outros entes e ao préprio
mundo. O ser humano € o ser-ai, aquele que se constitui em modos infinddveis de se ser e nunca serd objeto de
investiga¢do, mas sim de compreensdo de si, das coisas € do mundo, buscando o sentido do ser (HEIDEGGER,
2012).
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Em linha de continuidade, a antropologia apresenta significativas contribui¢des no
desvencilhamento de imagens preconcebidas e universais dos conceitos de criancas. Clarice
Cohn (2005) afirma que, a partir da década de 1960, a Antropologia introduziu novas
formulacdes nos estudos da crianga, dentre elas, o conceito de que a sociedade e a cultura sao
constantemente produzidas pelas pessoas que a constituem, sendo essas atrizes/atores sociais,
pois criam seus papéis enquanto vivem e se relacionam em sociedade. Assim, as crian¢as nao
sdo seres incompletos, em treino para a vida adulta, encenando fungdes sociais enquanto sdo
socializadas na espera da formacao da personalidade social, mas sim, possuem papel ativo na
defini¢do de sua propria condi¢do e, onde quer que estejam, interagem ativamente com 0s
adultos e as outras criangas, com o mundo e sdo parte importante na consolidacdo das
atribui¢des que assumem e de suas relacdes (COHN, 2005, p. 28).

Introduzindo as contribui¢des da sociologia da infiancia a este estudo, Anete
Abramowicz (2011) afirma que a infancia é um conceito teorizado em diversos campos do
conhecimento, mas no ambito da sociologia da infincia tem-se um contexto interno de
disputa: “ora € uma estrutura universal, assimilando as caracteristicas da sociedade ocidental,
ora ela € um conceito geracional, articulando-se as diversidades de classe social, género e
pertencimento étnico” (ABRAMOWICZ, 2011, p. 12).

No que tange a perspectiva de infancias plurais, Ana Lucia Goulart de Faria e Daniela
Finco (2011) afirmam que em um pais onde a organiza¢do social € construida sob a 16gica de
desigualdades e diferencas, torna-se imperativo a desconstrucao sobre o conceito universal de
ser crianca, caracterizado pelo adultocentrismo'* e normativas de género, raca e classe. Nessa
sequéncia, inferimos que os territérios de constru¢io dos conceitos de infancia e adolescéncia
assumiram como referéncia o pensamento do processo histérico orientado por perspectivas
dominantes, que tem na universalidade e na racionalidade eurocéntrica que propaga
desigualdades as formulacdes onde se inscreve o pressuposto hegemodnico da condig¢do

humana, conforme pressupde Edgardo Lander (2005).

Ao construir-se a no¢do de universalidade a partir da experiéncia particular
(ou paroquial) da histéria europeia e realizar a leitura da totalidade do tempo
e do espaco da experiéncia humana do ponto de vista dessa particularidade,
institui-se uma universalidade radicalmente excludente (LANDER, 2005, p.
10).

14 A infancia, na perspectiva adultocéntrica, ¢ somente um periodo de transicdo e de aquisi¢do dos elementos
simbdlicos presentes na sociedade, tendo a crianga, assim, uma condi¢@o de ser menor, ser inferior, lugar que lhe
€ dado pelo grupo dominante correspondente: os adultos e as adultas (SANTIAGO; FARIA, 2015, p. 73).



27

Convergem com essa concepcao as teorias de Enrique Dussel (2012), ao afirmar que,
na ideia de modernidade, o etnocentrismo europeu foi o primeiro etnocentrismo "mundial", ou
seja, designado como universal, em que o mundo ou a eticidade da pessoa europeia pretende
se apresentar como "o mundo" humano por exceléncia: “o mundo dos outros é barbarie,
marginalidade, ndo ser” (DUSSEL, 2012, p. 67). A iconografia “a histdria social da crianca e
da familia”, de Philippe Aries (1986), apresenta epistemologias, culturas e ambitos sociais

acerca do ser crianga a partir do seu tempo histérico. O autor descreve:

Ficamos muito orgulhosos quando Paulinho, ao ser perguntado sobre sua
idade, responde corretamente que tem dois anos e meio. De fato, sentimos
que é importante que Paulinho ndo erre: que seria dele se esquecesse sua
idade? Na savana africana a idade é ainda uma noc¢do bastante obscura, algo
ndo tdo importante a ponto de ndo poder ser esquecido. Mas em nossas
civilizacoes técnicas, como poderiamos esquecer a data exata de nosso
nascimento (...) Paulinho dard sua idade na escola e logo se tornara Paulo
N. da turma x (ARIES, 1986, p. 29, grifos nossos).

Aries (1986) historiciza a construcdo social e cultural da infancia e suas relacdes com
a familia e a sociedade, no periodo compreendido entre o século XII e XX, no espaco-tempo
da Europa ocidental: “as pessoas sentiam necessidade de dar a vida familiar uma histdria,
datando-a [...] a inscricdo das idades ou de uma data num retrato ou num objeto correspondia
a0 mesmo sentimento que tendia a dar a familia maior consisténcia histérica” (ARIES, 1986,
p.- 32). O autor afirma que as criangas do espaco-tempo conceituado como medieval
transitavam em outros ambientes que nao apenas o doméstico, ndo havia separacdo entre
profissdo e vida privada e eram inseridas em um contexto de educa¢do mais amplo,
associados aos trabalhos laborais, pois isso lhes dariam as boas maneiras ou o oficio pela
pratica, bem como valores humanos na convivéncia com os adultos, chamados mestres. A
familia, nesse idedrio, “era uma realidade moral e social, mais do que sentimental” (ARIES,
1986, p. 231).

O autor descreve as representagdes sociais num projeto eurocéntrico sobre o ser
crianga, relacionadas a compreensdo de infancia como um ser ndo falante e ligada a ideia de
dependéncia, evidenciando a localizagao europeia e diferencas nas formas de compreensdo do
ser crianga atreladas as condigdes econdmicas e de classe (ARIES, 1986). Mas embora as
infancias e suas identidades de género e as criancas ndo europeias sdo invisibilizadas dos
locais epistémicos, sociais e culturais discorridos por Aries (1986), as teorizacdes do autor
contribuiram para a transformacdo das formas de cuidado social e afetivo as criangas, antes

vistas como “mini” adultos, sujeitos incompletos, um vir a ser, e para a compreensao de que a
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existéncia infantil foi permeada por relacdes assimétricas e de desigualdades no processo
histérico conduzido pelo pensamento dominante.

E o lugar da crianga na sociedade brasileira? Tem semelhancas e diferencas em relacao
a infancia europeia narrada por Aries (1986)? Mary Del Priori (2010) concebe que, no Brasil,
entre os séculos XVI, XVII e XVIII, as criancas estavam imersas numa sociedade formada (e
que estava sendo transformada), sobretudo por homens e mulheres portugueses(as) ‘recém-
chegados’ em processo de expansdo territorial, pelos povos indigenas que resistiam e
sobreviviam a dominag¢ao do colonialismo e pelas pessoas negras escravizadas em decorréncia
do mesmo processo histérico. As violéncias fisicas, por vezes dirigidas as maes, atingiam
os(as) filhos(as) e eram somadas a fome, ao abandono, a instabilidade econdmica e social.
Com efeito, segundo Del Priori (2010), a educagdo (de ordem fisica e moral) e a medicina
tiveram um papel de ‘aperfeicoar’ as criancas do Brasil colonial, preparando-as para assumir
responsabilidades. Cabia as criancas uma formagdo comum, qual seja, cristd, e as
circunstancias socioecondmicas tonalizavam as diferentes tradicdes culturais e costumes
sociais e educativos, bem como os cuidados nas dimensoes psicoldgica e pedagdgica.

Ainda nas linhas conceituais de Del Priori (2010), havia uma vertente cultural
estabelecida de que a boa educacdo adviria de castigos fisicos e das tradicionais palmadas que
faziam parte do cotidiano das criangas no periodo colonial, introduzidos especialmente pelos
padres e jesuitas a cultura dos povos e criancas indigenas, que conheciam a corre¢cdo por meio
do amor e ndo da punicdo. Na esteira do conceito de amor, bell hooks'> (2021) diz que: “nada
cria mais confusao em relacdo ao amor no coracdo e na mente de criancas do que punicdes
duras e/ou cruéis aplicadas pelos mesmos adultos que elas foram ensinadas a amar e
respeitar” (hooks, 2021, p. 60). Correlacionando os conceitos e experiéncias de amor e justica,
a intelectual feminista pressupde que ndo pode haver amor sem justica. Afirma ainda que
devemos almejar uma cultura que ndo apenas respeite, mas assegure os direitos civis bdsicos
para as criancas, do contrdrio, a maioria delas ndo conhecerd o amor e, o lar da familia
nuclear, enquanto projecdo hegemodnica da sociedade ocidental, continuard sendo uma esfera
institucionalizada de poder que pode ser facilmente autocratica e fascista (hooks, 2021).

Contribuindo com as narrativas historicas das criangas brasileiras na passagem do
século XIX para o XX, Rizzini (2006) afirma que a populacdo infantil em situacdo de

vulnerabilidade social e de abandono no Brasil — um ndmero significativo dessas criangas

15 Gloria Watkins é conhecida como “bell hooks”, nome inspirado em sua bisavé materna. O uso da letra
mindscula € estratégia da autora, que prefere dar enfoque ao contetido de sua escrita e ndo a pessoa.
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eram geradas a partir da relacio dos homens portugueses com mulheres indigenas ou
mulheres negras escravizadas — era considerada como um “problema social”, na perspectiva
de moldar o significado social de infancia e conduzir o Brasil num ideal hegemonico de nagao
culta, moderna e civilizada, de acordo com os modelos de sociedade tipificados, sobretudo
por cidades europeias e norte-americanas (RIZZINI, 2006). Quanto a isso, Dussel (2012), em
didlogo com a pedagogia de Paulo Freire, afirma que € possivel exercer uma consciéncia
ético-critica quando se tem como ponto de partida as vitimas, os oprimidos, os condenados da
terra'®, esses ocupando-se do discurso em comunidade. O autor argumenta sobre a relevancia
e a necessidade de considerar a alteridade como vigente e ndo somente a universalidade, no
ensino e exercicio da “razdo material e formal, ética e comunitario-discursivo enquanto
dialogicidade” (DUSSEL, 2012, p. 431).

Uma vez que importa ao nosso estudo dar vigéncia, no contexto brasileiro, ao
horizonte da vida das populacdes de criancas e adolescentes em situacdo de violéncia,
perguntamos: quem sdo as criancas e adolescentes de Campo Mourdao? Em direcdo a esse
proposito, consideramos significativo apresentar algumas caracterizagdes acerca das criancas
e dos adolescentes pertencentes ao municipio, pois também sdo participantes da pesquisa,
ainda que de forma indireta, e realizar reflexdes acerca das situacdes de revitimizagdo e se
padrdes instituidos de género, raga, classe e etnia favorece essa conduta ndo protetiva.

Segundo a prévia populacional publicada pelo Censo Demogréfico (IBGE, 2022),
Campo Mourdo possui 99.170 pessoas residentes no municipio. Considerando a populacdo
estimada de 96.102 pessoas (IBGE, 2021), desse total, 14.581 sdo criancas de 0 a 11 anos e
9.406 adolescentes de 12 a 17 anos, totalizando 23.987 pessoas da populagdo infantojuvenil, o
equivalente a 27,50% do universo populacional mourdoense estimado para 2021.

Da populagdo infantojuvenil, 11.902 sdo do género feminino e 12.085 do género
masculino. Em relacdo a esse dado inicial, podemos reiterar o pensamento de Scott (1995), de
que o género é um campo primdrio no interior do qual, ou por meio do qual, o poder é
articulado: “O género nao € o unico campo, mas ele parece ter sido uma forma persistente e
recorrente que possibilita a significacdo do poder no ocidente, nas tradi¢des judaico-cristas e
islamicas (SCOTT, 1995, p. 88). A interseccionalidade nos permite ampliar o olhar as

diferentes categorias de gé€nero, raga, classe e etnia e reafirmar o movimento de questionar os

16 Conceito elaborado por Franz Fanon (1961), que diz respeito as pessoas que vivenciaram as violéncias e as
desigualdades do contexto colonial, “em sua originalidade” (FANON, 1961, p. 29). Mas, também, os
condenados da terra aludem a ideia de reconhecimento, pelas pessoas atingidas pelo processo histérico do
colonialismo e pelas perpetuacdes desse contexto mediante a colonialidade e outros processos de dominacédo e
opressdo, das violéncias nas quais foram expostas, mediante lutas de poder e processos de conscientizacao
coletiva e histérica.
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sistemas de dominacdo e discriminacdo sem, contudo, imprimir hierarquias de opressao
(LORDE, 2019).

Desse modo, no que se refere as criancas e adolescentes e as dimensdes de
renda/classe, de acordo com dados do més de abril de 2023 do Ministério do
Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome (MDS), 38.772 pessoas
pertencentes 3 Campo Mourdo estdo incluidas no Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal'’, dessa parcela, 12.474'® sdo criancas e adolescentes e, desses, 6.697 (54%)

s@o beneficidrias do Programa de Transferéncia de Renda Bolsa Familia.

Tabela 1 — Total de criangas e adolescentes inscritas no Cad.Unico e faixa de renda familiar per capita'®

Acima de 72

Faixa etaria Extrema Pobreza Baixa renda salario Total
pobreza P
minimo

0 e 4 anos 1.431 686 1.119 247 3.483
05 a 06 anos 618 374 606 103 1.701
07 a 15 anos 2.136 1.241 2.324 370 6.071
16 a 17 anos 354 210 542 113 1.219
Total 4.539 2.511 4.591 833 12.474

Fonte: CECAD, 2023. Referéncia de cdlculo: maio, 2023.

De acordo com Natalia Giovanna Marson (2018), o processo de elaboracdo de uma
linha de pobreza é complexo, pode ser feito por diferentes critérios e observa-se que
diferentes linhas de pobreza nio sdo compardveis entre si. A autora informa que o Governo
Federal brasileiro utiliza o tipo de linha de pobreza denominadalinha de pobreza

administrativa. Trata-se de um valor definido pelo governo a fim de estabelecer quem é

17" Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico) é um instrumento de coleta,
processamento, sistematizag¢do e disseminag@o de informacdes, com a finalidade de realizar a identificagdo e a
caracterizag@o socioecondmica das familias de baixa renda que residem no territério nacional. Também pode ser
utilizado para a formulag@o, a implementacio, o monitoramento e a avaliacdo de politicas publicas, nos ambitos
federal, estadual, municipal e distrital (BRASIL, 2022, § 3°, art. 2°).

18 Eonte: CECAD, 2023. Referéncia de cédlculo: maio, 2023.

19 Renda familiar per capita: razdo entre a renda familiar mensal e o total de individuos da familia (BRASIL,
2022, art. 4°).
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elegivel para participar de programas sociais. Atualmente, o Programa Bolsa Familia tem
como critério de eleicdo as familias com renda familiar per capita de até R$ 218,00.

Mediante as informagdes da tabela 1, identificamos que 7.050 criancas e adolescentes,
o equivalente a 56,51% da populacdo infanto-juvenil mourdoense, estdo na linha de extrema
pobreza e pobreza, ou seja, sobrevivem com até 218,00 reais por més ou, no maximo, com
renda até meio salario minimo. Marson (2018) concebe que o conceito de pobreza deve ser
compreendido de forma multidimensional e dando foco aos processos que engendram essa
situacdo. Nesse sentido, convém indagarmos, também, se as criangas e adolescentes que se
encontram na linha da pobreza tem acesso aos servicos de educacdo, saide, habitacdo, lazer,
bem como aquelas aquisicOes imateriais, relativas ao afeto, ao convivio familiar, a
participacao social, a producao cultural, a autoestima, dentre outras.

Em linha de continuidade, o CadUnico também informa o perfil de raca/cor e etnia das
familias e pessoas incluidas nessa ferramenta. De acordo com a autodeclaracdo das pessoas, o

cendrio das identidades infantis e adolescer do municipio €:

Tabela 2 — Total de criancas e adolescentes inscritas no Cad.Unico e as identidades expressas de cor/raga e etnia

Faixa etdria Branca Preta Amarela Parda Indigena Total
0 e 4 anos 2.356 66 7 1.052 2 3.483
05 a 06 anos 1.283 20 8 388 2 1.701
07 a 15 anos 4.014 91 21 1.937 8 6.071
16 a 17 anos 704 27 7 478 3 1.219
Total 8.357 204 43 3.855 15 12.474

Fonte: CECAD, 2023. Referéncia de cédlculo: maio, 2023.

Segundo os dados da Tabela 2, 66,99% das criangas e adolescentes incluidas no
Cadastro Unico, autodeclararam ou foram declarados pelas(os) responsdveis familiares como
da raga branca, menos da metade desse nimero se identificaram como pretas e pardas. O
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES, 2023), informa que

189 pessoas de Campo Mourdo manifestam a identidade étnica indigena, mas, segundo aponta
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as informacdes do CadUnico, apenas 15 criangas e adolescentes indigenas estdo incluidas na
ferramenta, ou melhor, autodeclararam ser pertencentes aos povos indigenas. Ponderando que
as informacdes extraidas da base do CadUnico constituem uma parcela do nimero de criangas
e adolescentes do municipio, pressupomos ser uma amostra vdlida e representativa de perfis e
identidades desses sujeitos pertencentes a Campo Mourdo.

Diante do cendrio apresentado das criancas e dos adolescentes mourdoenses, as
percepgoes de Thula Rafaela de Oliveira Pires (2020) nos auxiliam a fazer a seguinte sintese:
ainda que o lugar social ocupado pela crianca/adolescente era permeado pela ideia de um ser
incompleto, dependente e com capacidades reduzidas, € a experiéncia da infincia europeia e,
mais tarde, também da norte-americana, que determinaria € normatizaria os estigios e modos
de ser de todas as criancas do globo.

Entdo, como podemos contribuir para que criancas e adolescentes em situacdo de
violéncia, especialmente aquelas com identidades diversas de género, raga, classe e etnia,
sejam vistas, escutadas e reconhecidas como sujeitos de direitos, sobretudo, numa sociedade
desigual e marcada por injusticas sociais, como é o caso do Brasil? A breve amostra das
criangas e adolescentes e as diversidades manifestas de género, raca, classe e etnia indicam a
relevancia da perspectiva e do olhar interseccional na prote¢do e na tentativa de promover a
dignidade humana dessas pessoas, quando expostas as situacdes de violéncias. Como veremos
no subtopico seguinte, um caminho possivel constitui em tencionar as bases da
universalidade, do projeto de sociedade de idedrio moderno e as matrizes adultocéntricas que
vigoram nos Tratados Internacionais® de protecdio & infincia e adolescéncia. Esses Tratados
subsidiaram as leis e as normativas do Direito da Crianca e do Adolescente nos paises

consignatdrios desses acordos, entre Estados do mundo.

2.2 Direitos Humanos: Tratados Internacionais de protecao a infancia

O Outro, ainda que apareca no mundo, é outro
mundo.
Enrique Dussel

O conceito de positivismo estd atrelado ao Direito Positivo, aquele que tem por
principio a vontade dos legisladores, isto é, o cumprimento da norma e do direito estd

vinculado a intencionalidade do aparelho do Estado (FERNANDES; COSTA, 2021, p. 290).

20 pig respeito ao acordo celebrado entre dois ou mais sujeitos de direito internacional publico, por meio de
instrumento escrito, visando a producdo de efeitos juridicos em ambito internacional (LINS; SILVA, 2015).
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Nesta racionalidade ocidental, em 1924, a Liga das Nacdes adotou a Declaragdao dos Direitos
da Crianca ou Carta de Genebra, escrita pela Save the Children, Organizagdo Internacional
Nao Governamental (OING) de defesa dos direitos da crianga, primeiro documento
internacional a citar o conceito de crianga e que contribuiu efetivamente para a disseminagao
do modelo tutelar, que fundamentou os cdédigos de menores brasileiros (FERNANDES;
COSTA, 2021). A OING Save the Children foi fundada pela ativista e reformista inglesa
Eglantyne Jebb, mulher que escreveu a primeira versao da Declaracao Universal dos Direitos
da Criancga, em fevereiro de 1924, conjeturando, a linguagem do seu periodo histérico, que a
crianca deve ser concedido os meios necessdrios para o seu desenvolvimento normal, o
alimento, os cuidados de saude, ajudada aquelas criangas atrasadas, a crianca delinquente
deve ser recuperada, e o 6rfao e a crianga abandonada deve ser protegida contra toda forma de
exploragdao (JEBB, 1924).

Percebemos o lugar de fala de Eglantyne Jebb que, como mulher branca, inglesa e
residente em um dos ‘“centros” epistémico, econdmico, politico e cultural da modernidade
ocidental, ao utilizar na carta as palavras “atrasada”, “delinquente” e “recuperada”, evidencia
um modelo normatizador, patologizador e hegemdnico de ser crianga. Contudo, o
universalismo latente ndo diminui a contribui¢do histérica e temporal de Jebb no que tange a
criacdo da primeira norma de protecao a infancia, na perspectiva do ocidente. Motivada pelas
consequéncias incalculdveis da Primeira Guerra Mundial, Jebb e seus apoiadores iniciaram o
movimento de defesa dos direitos da crianca, gerando uma onda de solidariedade e apoio a
esta causa, ao defender que os custos das guerras dos adultos eram pagos pelas criangas,
distribuindo pelas ruas fotografias de criancas famintas e vitimas da guerra, ato pelo qual foi
presa (TOMAS, 2002, p. 143-144). Este movimento reverberou internacionalmente,
sobretudo nos paises ocidentais, e foi fundamental para a elabora¢do da Primeira Declaragao
dos Direitos da Crianga, usualmente denominada de “Declara¢do de Genebra”, em 1924.

Em 1959, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) adotou esta Declaracdo como
norma a ser cumprida pelos paises consignatarios desse tratado internacional e reconheceu os
direitos das criangas a/ao: igualdade, sem distingdo de raca, religido ou nacionalidade;
protecdo, para seu desenvolvimento fisico, mental e social; nome e nacionalidade;
alimentacdo, moradia e cuidados de saide; educacdo e cuidados especiais as criangas com
deficiéncia fisica ou mental; ao amor, a brincadeira, a um ambiente favordvel; primazia de
atendimento, ser protegida contra o abandono e a exploracdo no trabalho; e direito a justica
(ONU, 1959). Podemos considerar que a carta de Eglantyne Jebb (1924) e a Declaragdo dos

Direitos da Crianca (ONU, 1959) constituiram os primeiros documentos internacionais que
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determinaram ndo somente os direitos fundamentais as criangas, mas também que estas
devem ser protegidas, ndo podem ser expostas a situacdes de abandono e exploracdo e
possuem o direito a primazia de atendimento.

Em 1946, a ONU criou um Comité de redagdo da Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), formado por nove pessoas de diversos cargos e fungdes, como diplomatas
e juristas, e era liderado por Eleonor Roosevelt, embaixadora dos Estados Unidos da América
(EUA) na ONU (TRINDADE, 2003). Luana Hordones Chaves (2020) nos informa que a
Declaragao Universal de Direitos Humanos foi aprovada em 10 de dezembro de 1948, pela
Resolugdo n. 217-A (III) da Assembleia Geral das Nagdes Unidas. A aprovagdo do texto final
contou, por sua vez, com quarenta e oito votos a favor, dentre os cinquenta e oito Estados
membros das Nacoes Unidas, ndo havendo, na ocasido, voto contrario. Com duas auséncias,
oito paises se abstiveram: Bielorussia, Checoslovaquia, Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, Polonia, Ucrania, Africa do Sul, Tugosldavia e Ardabia (CHAVES, 2020, p. 3). Para
Chaves (2020), desde a fase de elaboracdo da DUDH, foram suscitadas discussdes sobre a
pertinéncia de postular a existéncia de direitos universalmente validos a todas as pessoas do
mundo e tais questionamentos perduraram no decorrer das ultimas décadas do século XX e
permanecem como criticas no século XXI (CHAVES, 2020).

Na continuidade dessa discussdo, Douzinas (2011, p. 3) diz que a moralidade e os
direitos sempre estiveram em estreita relacdo com a ordem dominante e com a forma de poder
de cada época. De acordo com o autor, o objetivo dos direitos humanos é de resistir a
dominacdo e a opressao publica e privada: “Eles perdem este objetivo quando se transformam
em ideologia politica, ou em idolatria do capitalismo neoliberal ou na versdo contemporanea
da missdo civilizatéria”. Na tese de Douzinas (2011), a humanidade ndo é uma qualidade
compartilhada e o universalismo e o comunitarismo, ao invés de serem adversarios, sdo dois
tipos de humanismo interdependentes. Mediante os argumentos do autor, pressupomos que no
idedrio de Direitos Humanos, hd espagos para singularidades e diferencas, entretanto, tais
espacos nao sdo dados previamente, mas construidos em horizontes de pessoas, encontros e
projetos civilizatérios. Especialmente, no contexto de politicas publicas, torna-se imperativo
possibilitar momentos de escuta ativa das pessoas, de suas necessidades e de seus desejos: “a
polis € o encontro infinito de singularidades” (DOUZINAS, 2011, p. 15).

Retornando ao teor da DUDH, ela € introduzida por sete motivos e necessidades que
justificaram sua criacdo, dentre eles, as mortes e as atrocidades do Holocausto e do
lancamento das bombas atdmicas sobre duas cidades do Japdo, eventos que se passaram

durante a Segunda Guerra Mundial, ocorrida entre os anos de 1939 a 1945. Ao final da
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descricdo das sete razdes que ensejaram a criagdo da DUDH, a Assembleia Geral da ONU

proclamou a Declaracdo:

Como ideal comum a atingir por todos os povos e todas as na¢des, a fim de
que todos os individuos e todos os o6rgdos da sociedade, tendo-a
constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e pela educacdo, por
desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por promover, por
medidas progressivas de ordem nacional e internacional, o seu
reconhecimento e a sua aplicacdo universais e efectivos tanto entre as
populagdes dos proprios Estados membros como entre as dos territérios
colocados sob a sua jurisdicao (ONU, 1948).

Na proclamacao citada acima, o pensamento de Flores (2002) contribui, 2 medida que
podemos pensar se ndo se trata de uma visdo abstrata de direitos humanos, centrada na
concepcao ocidental de direito e do valor da identidade que, vista a partir de sua aparente
neutralidade, pretende garantir a “todos”, € ndo a uns perante outros, um marco de
convivéncia comum (FLORES, 2002, p. 13). Afirmar a universalidade da pessoa humana ¢é
pressupor que, quando compreendida, permitiria que esse conhecimento fosse suficiente e
adequado para suprir as demandas e desejos de todas as experiéncias humanas: “esse ideario
propiciou a construcao de um padrdao de humanidade que ndo foi capaz de acessar as multiplas
possibilidades de ser existentes” (PIRES, 2020, p. 301).

Os pressupostos de Flores (2002) e Pires (2020) nos permitem um processo de
reflexdo sobre a DUDH, que, ao longo de 30 artigos, dispde sobre questdes relativas aos
direitos basicos, a priori, de todos os seres humanos. O primeiro artigo, considerado a base da
DUDH, afirma: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.
Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com o0s outros em espirito de
fraternidade” (ONU, 1948). A redacdo original desse artigo, produzida pelo Comité da ONU,
coordenado por Eleonor Roosevelt, utilizou a expressao universal “todos os homens” para
designar todas as pessoas humanas.

Ao longo das décadas subsequentes, a partir dos anos de 1970, com as contribui¢des
epistémicas dos movimentos feministas e dos estudos de gé€nero, essa categoria “todos os
homens”, que ndo perpetua apenas a universalidade, mas também o patriarcado estrutural nas
diversas dreas do conhecimento, foi substituida por “todos os seres humanos”, avango em prol
da igualdade género. Entre as diversas pautas que a Declaracdo aborda, estdo questdes
relativas a liberdade, igualdade, seguranga social, educagdo, condenacdo de préaticas como a
tortura e a escraviddo e preconizou no artigo 25, inciso 2: “A maternidade e a infancia tém

direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criancgas, nascidas dentro ou fora do
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matrimonio, gozardo da mesma protecdo social” (ONU, 1948, art. 25). Em consonancia com a
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, a DUDH demarca que as criangcas devem
receber protecdo social sem, contudo, materializar e introduzir conceitos de violéncias ou
violacdes de direitos as quais devem ser protegidas.

O Brasil foi consignatdrio dos tratados internacionais sobre os Direitos Humanos
citados nesse estudo e adotou a racionalidade formal, abstrata e universal das normas como
pressupostos em que se inscreveram as legislagdes de direitos de criancas e adolescentes.
Nesse sentido, a CF (BRASIL, 1988), conhecida como Constituicio Cidada, inaugurou o
principio da Protecdo Integral no pais e a participagdo popular foi fundamental para a
conquista desse direito. Segundo Enid Rocha (2008), em 1987, o presidente da Assembleia
Nacional Constituinte, Ulysses Guimaraes, convidou a populacdo a participar da Assembleia
Constituinte e sugerir emendas populares, possibilitadas por meio da proposta de garantia de
iniciativa popular no Regimento Interno Constituinte. Esse manifesto foi apresentado e aceito
pela Assembleia Constituinte, contendo mais de quatrocentas mil assinaturas, experiéncia
pioneira no campo da institucionalizacdo da participacao da sociedade no ambito da politica
nacional.

Por meio das emendas populares, mulheres, agricultores, operarias(os), religiosas(os),
indigenas e criangas puderam participar ativamente do processo de elaboracio da atual Carta
Magna, apresentando propostas ao texto constitucional. Nesse interim, organiza¢des voltadas
a infancia comecaram um conclame de toda a sociedade em prol da ‘Emenda da Crianca,
Prioridade Nacional’ (ROCHA, 2008). E, assim, criancas e adolescentes tomaram conta do
Congresso Nacional para entregar mais de um milhdo de assinaturas coletadas. Os

legisladores constituintes aprovaram, por unanimidade, o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria,
além de colocéd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (Redagcdo dada Pela Emenda
Constitucional n° 65, de 2010) (BRASIL, 1988, art. 227).

Nesse ato de democracia, inaugurou-se uma nova era para criancas e adolescentes no
pais, que passam a ser consideradas pessoas em condi¢des especiais de desenvolvimento,
dignas de direitos fundamentais e de receber prote¢do integral, no sentido de serem

resguardadas de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
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opressdo. Depreendemos que a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988
marca legalmente as primeiras tipologias de violéncia contra criangas e adolescentes, da
visibilidade aos fendmenos de violagdes e atribui a responsabilidade pela protecdo a familia,
ao Estado e a sociedade.

Mesmo resultante da conceituacdo universal hegemonica de infancia e adolescéncia, o
principio da prote¢do integral foi determinante para as reformulagdes de novos conhecimentos
disciplinares, como na Psicologia e no Direito brasileiros, e de politicas publicas em
consonancia com os principios da Protecdo Integral e Primazia de atendimento. Em
conformidade, o ECA (BRASIL, 1990) representa a mudanca de paradigmas no que diz
respeito a responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade pelo cuidado, prevista na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e na garantia dos direitos humanos as criancgas e aos
adolescentes. Estima-se que essa Norma tenha inspirado mais de 15 reformas legislativas, em
especial na América Latina (BRASIL, 2013, p. 7), e implementou sistemas de justica e de
seguranca especificos para criancas e adolescentes, com a criacdo de Juizados da Infincia e
Juventude, bem como Nucleos e Delegacias especializadas, tanto para atendimento de
criancas e adolescentes em situagdo de violéncia quanto autores da violéncia (BRASIL,
2013).

Conforme Fldvia Piovesan (2016), o ECA tem por escopo regular a situag¢do juridica
das pessoas com idade até 18 anos incompletos, definindo como crianca pessoas até a idade
de 12 anos e como adolescente sujeitos com idade entre 12 e 18 anos incompletos. Segundo a
autora, uma das inova¢des do ECA ¢ aplicar-se a todos os individuos cuja idade seja inferior a
18 anos, ao contrério do antigo Cédigo de Menores, que se aplicava somente aos menores em
situacdo irregular, criando uma dicotomia juridica entre criangcas e adolescentes que se
encontravam em situagdo regular junto de suas familias e aqueles que se encontravam fora
desses padroes considerados regulares pela legislacdo e pela interpretacao jurisprudencial e
doutrindria da norma. O termo “menor” ficou de tal forma associado a essa situagdo de
irregularidade que passou a ser considerado discriminatdrio, sendo banido do ECA
(PIOVESAN, 2016, p. 472-473). Silvia Maria Favero Arend (2015, p. 30) afirma que o ECA
foi criado com o propdsito de alterar a visao de que criancas e adolescentes eram considerados
como problemas sociais no pais e apresenta duas propostas fundamentais. A primeira €
garantir que criangas e adolescentes brasileiros, até entdo reconhecidos como meros objetos
de interven¢do da familia e do Estado, passassem a ser tratados como sujeitos de direitos;
segundo, desenvolver uma nova politica de atendimento a infancia e a adolescéncia,

informada pelos principios constitucionais da protecao integral e primazia de atendimento, da
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descentralizac@o politico-administrativa e da participacdo da sociedade civil (AREND, 2015).
Os artigos 3°, 4° e 5° e seus pardgrafos e incisos complementares representam essas diretrizes

centrais:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana (...) em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a satde, a alimentagdo, a educacio, ao esporte, ao lazer, a

N

profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressio,
punido na forma da lei qualquer atentado por acdo ou omissdo aos seus
direitos fundamentais (ECA, 1990, art. 3°, 4° € 5°).

Os dispositivos citados tratam-se de desdobramentos do contido no artigo 227 da CF e
artigos 34 e 36 da Declaracao Universal dos Direitos da Crianga (ONU, 1959), que impdem a
todas as pessoas o dever de zelar pelos direitos assegurados as criancas e aos adolescentes.
Compreendemos que o artigo 5° do ECA ratifica os conceitos de violéncias contidos na CF e
avanca nos desdobres das responsabilidades pelo cuidado e protecdo dessas pessoas, tendo em
vista que igualou a acdo de infringir os direitos a omissdo de qualquer pessoa em ndo atuar em
favor desses. Trata-se do artigo 245 do ECA, que determina aos profissionais das politicas de
Saude e Educacdo a comunicacdo de casos suspeitos ou confirmados de violagdes de direitos
humanos de criangas/adolescentes aos servicos, programas e 6rgaos competentes. Salienta,
ainda, que se o profissional suspeitar ou até mesmo obter a informacdo que de fato a
crianca/adolescente estd em risco, e ndo realizar o comunicado, esse profissional serd
penalizado com multa de 3 a 20 saldrios minimos vigentes. Com efeito, entendemos que o
ECA introduz um processo de transformagdo social no Brasil no que concerne ao olhar
protetivo as criancas e aos adolescentes, responsabilizando o Estado, a familia e a sociedade
também por atitudes de omiss@o e que ndo coadunam com os principios da protecao integral e
da primazia de atendimento.

No horizonte de 25 anos apds a publicacdo do ECA, em 2015, a Deputada Federal
Maria do Rosério, em articulacdo conjunta com o Grupo de Trabalho da Escuta de Criangas e
Adolescentes, magistrados, integrantes da seguranca publica, antrop6logas(os),
psicélogas(os), juristas consultores, professoras(es), pesquisadoras(es) e com contribuicdes do
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e do entdo Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos (MMIRDH) do mandato da Presidenta Dilma
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Russef, elaborou o Projeto de Lei n° 3.792/2015, que visava instituir mecanismos e
procedimentos de prevencdo e coibicdo da violéncia praticada contra criancas e adolescentes,
vitimas ou testemunhas de crimes de violéncia sexual, propondo o depoimento especial como
forma legal de oitiva (ROSA; REGIS, 2020). Apds dois anos de tramitacdo nas Camaras
Legislativas, em 04 de abril de 2017, foi sancionada a Lei n° 13.431 com disposi¢des
ampliadas em relagdo ao Projeto de Lei, instituindo “O Sistema de Garantia de Direitos de
Criangas e Adolescentes Vitimas ou Testemunhas de Violéncia” e alterou o ECA (BRASIL,
1990).

A Lei 13.431/2017 — conhecida como a Lei da Escuta Especializada e do Depoimento
Especial — e seu Decreto Regulamentador n°® 9.603/2018 representam respostas normativas ao
enfrentamento da revitimizacdo e da violéncia institucional de criangas e adolescentes em
situacdo de violéncia, pois evidenciam a necessidade imperativa de atendimentos cuidadosos
e ndo revitimizadores e legitima o direito a fala, ao siléncio e a dignidade de criangas e
adolescentes, no sentido de terem suas necessidades e desejos resguardados nos atendimentos
pertinentes a situacdo de violéncia. Segundo Minayo (2020), a violéncia é um fendmeno
complexo e multidimensional que atinge todas as pessoas e as afeta emocionalmente, sendo
assim, qualquer tentativa de conceitué-la deve se distanciar de preceitos absolutos e acabados.
Mas lancga a ideia de que a violéncia nao € um problema médico tipico, mas sim, um problema
social que impacta a saude, dentre as consequéncias, diminui a qualidade de vida das pessoas
e das coletividades e provoca agravos mentais, emocionais € espirituais.

A Lei 13.431/2017 conceitua as violéncias contra criangas e adolescentes, sem
enquadri-las nos grupos de tipologias, segundo quem comete o ato violento: violéncia
autoprovocada ou autoinfligida; violéncia interpessoal (doméstica e comunitdria); e violéncia
coletiva (grupos politicos, organizagdes terroristas, milicias). Mas supomos que a Lei
evidencia a violéncia doméstica/intrafamiliar que, conforme Minayo (2007), € a que ocorre
entre os parceiros intimos e entre os membros da familia, sobretudo, com manifestacdes que
submetem as mulheres, as criancas e os jovens sob dominio, abusos e opressdes do homem,
marido, provedor (MINAYO, 2007). Assim, a lei 13.431/2017 categoriza as naturezas da

violéncia contra criancas e adolescentes, 0s conceitos e algumas expressoes:

Quadro 1 — Tipologias das violéncias, segundo a Lei n° 13.431/2017

Naturezas da Violéncia Conceitos Expressoes

Violéncia fisica Entendida como a acdo infligida a | Nao cita.
crianca ou ao adolescente que ofenda
sua integridade ou sadde corporal ou
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que lhe cause sofrimento fisico;

Violéncia psicoldgica Qualquer conduta de discriminag@o, | Alienacdo parental; qualquer conduta
depreciacdo ou desrespeito em relacdo | que exponha a crianga ou O
a crianga ou ao adolescente mediante | adolescente, direta ou indiretamente, a
ameaga, constrangimento, | crime violento contra membro de sua
humilhacdo, manipulagdo, isolamento, | familia ou de sua rede de apoio,
agressio verbal e xingamento, | independentemente do ambiente em
ridicularizaco, indiferenga, | que cometido, particularmente quando
exploracdo ou intimidacao sistemadtica | isto a torna testemunha.

(bullying) que possa comprometer seu

desenvolvimento psiquico ou
emocional;
Violéncia sexual Entendida como qualquer conduta que | Abuso sexual; exploracdo sexual

constranja a crianga ou o adolescente | comercial; trafico de pessoas.
a praticar ou presenciar conjuncio
carnal ou qualquer outro ato
libidinoso, inclusive exposicdo do
corpo em foto ou video por meio
eletronico ou nao;

Violéncia institucional Entendida como a praticada por | Nio cita.
instituicdo publica ou conveniada,
inclusive quando gerar revitimizagao.

Fontes: Congresso Nacional, Casa Civil, 2022.

Percebemos que a Lei em tela institui e apresenta dois procedimentos legalmente
aceitos para a oitiva da crianca/adolescente em situacdo ou testemunha de violéncia: a escuta
especializada, no ambito da Rede de Protecdo e o depoimento especial, perante a Autoridade
Policial e Judicidria, com parametros para que a oitiva seja cercada de cuidados e obedeca a
critérios especificos, com uso de protocolos interdisciplinares que garantam a prote¢ao
articulada entre todas(os) as(os) profissionais atuantes no sistema de garantias de direitos
(ROSA; REGIS, 2020, p. 541). Em seu bojo, a referida norma pressupde que é a
especializacdo das(os) profissionais por meio de formacdes continuadas, somada a
organizacdo e operacionalizagdo sistemdtica da Rede de Prote¢do, que possibilitard um
atendimento protetivo e integral as criancas e adolescentes. A Lei 13.431/2017 e o Decreto
9.603/2018 definem, pela primeira vez no Direito da Crianca e do Adolescente, o conceito de

revitimizagdo e de violéncia institucional:

I - violéncia institucional — violéncia praticada por agente piblico no
desempenho de fungdo publica, em instituicio de qualquer natureza, por
meio de atos comissivos ou omissivos que prejudiquem o atendimento a
crianca ou ao adolescente vitima ou testemunha de violéncia;

II - revitimizagdo — discurso ou pratica institucional que submeta criangas e
adolescentes a procedimentos desnecessdrios, repetitivos, invasivos, que

levem as vitimas ou testemunhas a reviver a situagdo de violéncia ou outras
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situagdes que gerem sofrimento, estigmatizagdo ou exposi¢cdo de sua imagem
(BRASIL, 2018, artigo 5°).

Esse dispositivo legal contribuiu notavelmente com os municipios brasileiros,
especialmente para elucidar e reconhecer a existéncia da revitimizacdo e da violéncia
institucional, e também na criacdo e implementacdo: de Comités Colegiados intersetoriais
com o atributo de elaborarem fluxogramas e protocolos de atendimento as
criancas/adolescentes em situagdo de violéncia; da Escuta Especializada perante a Rede de
Protecdo; das salas equipadas com recursos audiovisuais para a realizacdo do Depoimento
Especial, no ambito do Poder Judicidrio, dentre outros avancos. Porém, inferimos que a norma
em questdo ainda se mostrou frigil no reconhecimento de que sistemas de opressdo, de
dominacdo e desigualdades sociais, culturais, de género, etdrias e étnicas corroboram a
manutencdo e as ocorréncias de revitimizacdo e de violéncia institucional as criangas e
adolescentes em situacdo de violéncia. No artigo 5°, inciso IV, a Lei 13.431/2017 estabelece
que criancas e adolescentes devem ser protegidas(os) contra qualquer tipo de discriminacao:
“independentemente de classe, sexo, raca, etnia, renda, cultura, nivel educacional, idade,
religido, nacionalidade, procedéncia regional, regularidade migratéria, defici€ncia ou qualquer
outra condicdo sua, de seus pais ou de seus representantes legais” (BRASIL, 2017, artigo 5°,
Iv).

3

Em nossa concep¢do, a palavra “independentemente” afirma a existéncia de uma
suposta igualdade e justica na sociedade brasileira e invisibiliza a relevancia de se considerar
a interseccionalidade das dimensdes humanas, culturais e sociais no caminho da protecdo
contra violéncias e discrimina¢des. Para Flores (2002), a racionalidade formal abstrata das leis
de Direitos Humanos culmina em um tipo de prética universalista que poderiamos qualificar
de universalismo de partida, isto €, concebe uma igualdade supostamente ja
conquistada: “todos temos direitos, mas com que direitos se nasce? Qual é sua hierarquia
interna e quais sdo as condic¢des sociais de sua aplicacdo e interpretacdo?” (FLORES, 2002. p.
18-19). Essas perguntas deslocam a andlise para questdes tais como o poder, a diversidade
e/ou as desigualdades (FLORES, 2002).

Nesse sentido, podemos realizar a seguinte reflexdo: a que criancas e adolescentes é
dado o privilégio da acdo de protecdo do Estado e da sociedade? De outro modo, quais

criancas e adolescentes sdo supostamente alvos da omissdao do Estado e da sociedade e

expostas a possiveis situacoes de revitimizagdes e/ou violéncia institucional? Essas perguntas
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nos conduzem a perspectiva das aplicacOes praticas e dos discursos que engendraram as
normativas dos direitos humanos de criangas e adolescentes.

A Antropologia da Crianga em interlocu¢do com o Direito nos traz contribui¢des para
pensarmos as bases culturais das leis de protecao integral, segundo Assis da Costa Oliveira
(2019). Para o autor, a Antropologia da Crianca permite a inflexdo no que tange ao
estabelecimento da compreensdo do desenvolvimento infantil e dos marcadores hegemonicos
que o identificam, influenciado pela Psicologia do Desenvolvimento, e dos principios dos
direitos das criangas, pois questiona a constru¢do universal e adultocéntrica que cristaliza as
normativas e baliza a 16gica de intervencao socioestatal sobre as criangas (OLIVEIRA, 2019,
p- 333).

Coadunam-se a esse pensamento as afirmacgdes de Patrice Schuch (2005), ao advogar
que a universalidade da produgdo histérico-cultural da infincia tem como consequéncia a
utilizagdo de um instrumento normativo para beneficio de uma parcela da populagdo em
detrimento da opressdao de outra, que pressupde igualdade num contexto de desigualdade
social e acirra as relacdes de dominag¢do sobre grupos especificos da populacdo. Oliveira
(2019) e Schuch (2005) nos auxiliam no processo de inflexdo sobre as potencialidades do
ECA e da Lei n° 13.431/2017, como marcos normativos na transformacdo do paradigma de
criancas e adolescentes como pessoas dignas de direitos e de protecdo, e sobre as fragilidades
dessas Leis, que ndo ultrapassaram os limites estruturantes da ldgica universalista e
normatizadora que ndo torna visivel as relacdes assimétricas de poder advindas das diferencas
— raciais, étnicas, de género, orientacdo sexual, religiosas, entre outras — e as manifestacoes e
expressoes dos modos plurais de ser criangas e adolescentes.

A partir do exposto, o que argumentamos € que as normativas de Direitos Humanos de
criancas e adolescente, desde a Declaracio Universal dos Direitos da Criangca até a
Constituicao Federal, o ECA e normativas subsequentes, ventila que criancas e adolescentes
devem receber protecdo social e integral, livres de qualquer forma de violéncia, negligéncia,
crueldade e opressdo, considerando que todas sdo iguais independentemente das dimensoes
humanas de raga, classe, género, etnia e outras, sem apontar ou denunciar que criangas e
adolescentes historicamente em posi¢des de desigualdades e injusticas estdo mais propensas
as situacdes de desprotecdo social, violagdes de direitos e omissdes do Estado e da sociedade.

Costas Douzinas (2009, p. 23) evidencia uma critica pertinente aos direitos humanos:

Na pés-modernidade, a ideia de histéria como um processo singular
unificado que se move para o objetivo da libertagdo humana nio € mais
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verossimil, e o discurso dos direitos perdeu sua coeréncia e seu
universalismo iniciais [...]. Do lado da prética, € possivel argumentar que os
ministros do interior deveriam ser oriundos das classes de ex-prisioneiros ou
refugiados, os ministros da previdéncia social deveriam ter alguma
experiéncia como sem-teto e mendigos, e que os ministros das finangas
deveriam ter sofrido a ignominia da bancarrota na sua infancia. A despeito
de se privilegiar consistentemente a experiéncia em detrimento da teoria, ndo
é provdvel que isto ocorra. O pensamento e agdo oficiais quanto aos direitos
humanos t€m sido entregues aos cuidados de colunistas triunfalistas,
diplomatas entediados e abastados juristas internacionais [...] gente cuja
experiéncia com as violagdes dos direitos humanos estd confinada a que lhe
seja servido vinho de uma péssima safra (DOUZINAS, 2009, p. 24-25).

Para o autor, os direitos humanos constituem o principio da razdo e o mito realizado
das sociedades pds-modernas. Douzinas (2009) realiza teorizagdes que coadunam com as
inferéncias de Flores (2002), ao afirmar que “na linguagem das leis de direitos humanos, estao
impressas as relagdes de poder, embora essa andlise nunca foi totalmente digna de crédito”
(DOUZINAS, 2009, p. 25). Inferimos, com base nos autores citados, que as normativas
nacionais de direitos humanos de criangas e adolescentes ndo reconhecem e/ou ndo tencionam
os processos de desigualdades e exclusdo social enraizados no Brasil e, assim, submetem-se
facilmente aos ideais excludentes, que perpetuam a injusti¢a social e ignoram o poder de fala
de criangas e adolescentes quando essas se apresentam em diferentes lugares de género, raca,
classe, etnia, desejo e outras identidades plurais.

Contudo, em 2006, o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA) aprovou a Resolucao n° 113, de 19 de abril, que definiu parametros para a
institucionaliza¢do e o fortalecimento do Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (SGD), num processo de inflexdo dos mecanismos legais para a efetivacao dos

direitos humanos da crianca e do adolescente, dispondo que compete ao SGD:

Enfrentar os atuais niveis de desigualdades e iniquidades, que se manifestam
nas discriminacgoes, exploracées e violéncias, baseadas em razoes de
classe social, género, raca/etnia, orientacio sexual, deficiéncia e
localidade geografica, que dificultam significativamente a realizacio plena
dos direitos humanos de criancas e adolescentes, consagrados nos
instrumentos normativos nacionais e internacionais, proprios (CONANDA,
2006, art. 2°, § 1°, grifos nossos).

Criado em 1991, pela Lei n° 8.242, 0o CONANDA ¢é um 6rgao colegiado permanente,
de cardter deliberativo e composicdo paritdria, previsto no artigo 88 do ECA, e integra a
estrutura basica do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDH), atualmente

comandado pelo Ministro Silvio Almeida (2023-atual). Por se constituir em um mecanismo
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cuja competéncia € promover a efetivacdo da democracia e da participacdo social, torna-se um
espaco privilegiado e legitimo de criacdo e implementacdo de politicas publicas de direitos,
pois, a priori, as pessoas cidadas participam dessa construcdo, com direito a voz e/ou voto.
Nesse sentido, depreendemos que a Resolucdo em comento instituida pelo CONANDA
promoveu uma transformacdo no tom das normas de direitos humanos, pois materializou que
a protecdo integral e a garantia dos direitos as criancas e adolescentes serdo tangiveis se o
SGD atuar na promog¢dao da igualdade, da justica, da valorizacdo da diversidade e no
enfrentamento das iniquidades sociais, com vistas a dignidade humana de criangas e

adolescentes (CONANDA, 2006).

2.3 Da rede de protecao as criancas e adolescentes ao género como categoria de analise

Por que consideramos fundamental a Rede de Protecdo a aproximagao com andlises e
perspectivas de género? Como esse processo pode contribuir na prevengao de atendimentos
revitimizadores € na promoc¢do dos direitos humanos as criangas e aos adolescentes em
situacdo de violéncia? Essas perguntas direcionam a presente subsecdo e as perspectivas de
Rede e de género que serdo trazidas, no intuito de subsidiarem processos de reflexdo e
inflexdo no que tange ao argumento de ser o género uma categoria necessaria de andlise,
insepardvel das dimensdes de racga, classe e etnia, no cotidiano de atuacdo da Rede de
Protecao.

O conceito e/ou ideia de Rede se fez presente no ambito das leis de direitos humanos
de criancas e adolescentes desde a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (ONU,
1959). Esta norma nio cita a palavra “rede” em seu tratado, mas estabelece no principio Il que
a criancga tem direito a protecao especial, em condi¢des de liberdade e dignidade, que favoreca
seu desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social. Conclui que toda lei
promulgada que estabeleca servicos deverd atender a esse interesse superior da crianca (ONU,
1959). No ambito dos 267 artigos que compdem o ECA, a palavra rede é referida uma vez, no
paragrafo 2° do artigo 13°, incluida nessa norma em 2016, mediante a publicacdo da lei que

dispoe sobre as politicas publicas para a primeira infancia.

[...] os demais 6rgdos do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do
Adolescente deverdo conferir maxima prioridade ao atendimento das
criancas na faixa etdria da primeira infancia com suspeita ou confirmacio de
violéncia de qualquer natureza, formulando projeto terap€utico singular que
inclua interven¢do em rede e, se necessario, acompanhamento domiciliar.



45

(Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016) (BRASIL, 1990, art. 13°, § 2°, grifo
Nnosso).

A redagdo do ECA citada acima aponta, ainda que de forma modesta, a palavra rede
como metodologia de atendimento nos casos de violéncia contra criancas na faixa etaria de 0
a 06 anos. A Resolugdao 113/2006 do CONANDA utiliza a palavra rede, também enquanto
metodologia de atuagdo e dispde que os Orgdos e instituicdes que integram o SGD devem
exercer suas funcdes em rede a partir dos eixos estratégicos da promocgao, defesa e controle da
efetivacao dos direitos humanos as criangas e aos adolescentes (CONANDA, 2006, art. 5°).

As disposicdes relativas a prevencdo e ao combate a violéncia contra criangas e
adolescentes contidas no ECA (BRASIL, 1990) e regulamentadas no SGD (CONANDA,
2006), foram minuciosamente descritas na Lei n° 13.431/2017, que reiterou a prioridade
absoluta no estabelecimento de formas protetivas de escuta e atendimento as criancas e aos
adolescentes em situacdo de violéncia. Essa normativa foi a primeira a citar o conceito de
Rede de Protecdo e materializar seus papéis e suas fungdes , principalmente no que se refere
ao cuidado, a ndo revitimizacdo e a prevencdo da violéncia institucional as criancas e aos

adolescentes que sofreram violéncia (BRASIL, 2017).

Escuta especializada é o procedimento de entrevista sobre situacdo de
violéncia com crianga ou adolescente perante 6rgdo da rede de protecio,
limitado o relato estritamente ao necessdrio para o cumprimento de sua
finalidade.

Nos casos de violéncia sexual, cabe ao responsdvel da rede de protecao
garantir a urgéncia e a celeridade necessdrias ao atendimento de saide e a
producdo probatdria, preservada a confidencialidade (BRASIL, 2017, art. 7°
e 14°, § 2°,grifos nossos).

Esse regulamento juridico refor¢a que criangas e adolescentes devem ser protegidas de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao,
resguardando seus direitos a vida, a saide, a dignidade, ao respeito e define a Rede de
Protecdo como estrutura de 6rgdos e setores, procedimento e metodologia que subsidia o
cuidado e a nao revitimizacao de criangas e adolescentes. Podemos compreender, de acordo
com os pressupostos de Cristiane Dupret (2018), que esse diploma legal se caracteriza, ao
mesmo tempo, por ser uma legislacdo alteradora de outras normas, mas autdbnoma, diante do
advento de procedimentos como a escuta especializada e o depoimento especial, objetiva
transformar e regularizar a maneira com que criangas e adolescentes vitimas ou testemunhas
de violéncia sdo recebidas e ouvidas pelos 6rgdos responsdveis por sua protecio (DUPRET,

2018, p. 44).
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Nesse sentido, compreendendo a atualidade do conceito de Rede de Protecdo
apresentado pela Lei 13.431 — como estrutura, procedimento e metodologia — realizamos um
ensaio de revisao bibliografica, no intuito de identificar artigos cientificos que trouxessem o
conceito de Rede de Protecdo e os estudos de género como categoria de anédlise. Para sua
constru¢do, empreendemos um mapeamento de artigos publicados em revistas cientificas nas
bases de dados das plataformas Capes, Google Académico e Scielo, com os descritores
“Estudos de Género” e “Rede de Protecdo de criancas e adolescentes”, com recorte temporal
nos anos de 2016 a 2021, que contemplasse pesquisas mais recentes.

Desse levantamento, constatou-se a inexisténcia de publicacdes com esses marcadores
nas plataformas Capes e Scielo. No Google Académico, foram localizados 28 artigos com
estudos sobre a Rede de Protecdo, porém nenhum desses contendo andlises ou
problematizagdes acerca do género. Foram selecionados 12 artigos para leitura e andlise dos
objetivos propostos. Os critérios de selecdo dos artigos foram: conter o termo “Rede de
Protecdo” no titulo e a metodologia da pesquisa envolver procedimentos de coletas de dados,
ao menos, com duas politicas publicas setoriais. As pesquisas elencadas sdo das seguintes
areas disciplinares: Psicologia, Direito, Medicina, Servico Social e Enfermagem.

No que tange as pesquisas encontradas, destacamos que, de acordo com Silva e
Alberto (2019), Chaves e Costa (2018) e Reymado e Gomes (2018), o principio da Prote¢ao
Integral, previsto em tratados internacionais e consolidado na CF (BRASIL, 1988) e no ECA
(BRASIL, 1990), constitui o fundamento juridico e social mais significativo na defesa dos
direitos humanos de criancas e adolescentes e deve compor o objetivo primeiro da Rede.

Protecdo Integral, segundo os autores, relaciona-se a garantia de condi¢des de vida
dignas, tais como convivéncia familiar, sadde, educagdo, alimentacio e habitagdo,
fundamentais ao bem viver. Contudo, observamos que o conceito de Rede de Protecdo ¢é
definido de acordo com as normativas e com presuncdes predeterminadas quanto aos papéis e
responsabilidades dos atores da Rede, na intencdo de restabelecer os direitos, ora violados, de
criancas e adolescentes em situacdo de violéncias. Transmite-se a ideia de que,
repentinamente, as leis surtiriam uma mudanga social e cultural no sistema de prote¢do a
infancia, na perspectiva de atuarem de forma conjunta e dialgica e de reconhecerem criangas
e adolescentes como pessoas de poder de fala, afetos e producao cultural.

Para Minayo (2007), a constituicdo de uma rede de prevencdo e atendimento a
violéncia exige um movimento constante e continuo para integrar diferentes atores e

equipamentos sociais, seja por meio de uma rede informatizada ou ndo, e completa que:



47

[...] além da necessidade de compartilharem um mesmo cédigo de
comunicacdo, o que significa ter a mesma compreensido das diferentes
formas de violéncia, suas causas e consequéncias, € preciso que oOs
participantes ajam em sincronia frente a urgente demanda de intervencao”
(MINAYO, 2007, p. 1314-1315).

A autora evidencia que a estratégia de Rede possibilita a protecio em larga escala
civilizatéria, mas também o reconhecimento da violéncia como uma questdo complexa, que
afeta os individuos e a coletividade. A atuacdo em Rede torna publica e politizada as
estruturas do patriarcado e do adultocentrismo, problematicas que s6 podem ser enfrentadas
pela solidariedade e complementaridade de parcerias, de forma que cada parte cumpra seu
papel em conexdo com as outras (MINAYO, 2007).

A historiadora e feminista brasileira Luzia Margareth Rago (2013), ao trazer relatos de
mulheres militantes narrando as préprias vidas, apresenta um feminismo cuja ética se desvela
na possibilidade do devir, do ser-com-os-outros, numa ‘“rede-comunidade”, a medida que
escrever sobre si, 0 eu de que se trata, ndo € uma entidade isolada, mas um campo aberto de
forgas, de continuidade, ja que o individuo se autoconforma a partir da relagdo com os outros,
em uma experiéncia voltada para fora. Inspirada na leitura de mundo e de feminismo de Rago
(2013), pressupomos que todas e todos somos agentes, em Rede, da defesa dos direitos de
criancas e adolescentes (e dos mnossos proprios direitos como mulheres/homens
adultas/adultos), diante de toda forma de discriminagdo e violéncia. Defendemos que a “rede-
comunidade” alicer¢ada no compromisso com a ética do cuidado se constréi nos processos do
saber, do vivido, do fazer e da intervencao coletiva.

Empregando o pensamento de Denise Najmanovich (2008), podemos pensar a Rede de
Protecio enquanto conexdes e processo vincular. A autora afirma que os cendrios
contemporaneos nos convocam a olhar o ser humano, do ponto de vista epistemoldgico e
ontolégico, numa perspectiva em rede, interativa, dinamica e multidimensional. Pensar em
rede € desenvolver uma estética vincular, mas que ndo se trata de conexdes entre sujeitos e/ou
objetos preexistentes, mas de vinculos engendrados simultaneamente ao ato dindmico de
organizacdo da rede, sem existéncia independente ou prévia a essa concepgao
(NAJMANOVICH, 2008, p. 154). Desta maneira, acreditamos que a existéncia de 6rgaos e
equipamentos publicos ndo garante o desvelar e a efetividade da metodologia de atuacao em
Rede de Protecdo. Essa, compreendida numa dinadmica de conexdes e atuagdes no campo do
coletivo, da rede-comunidade, se desvela em determinado espaco, tempo e contexto,
adquirindo formas, funcdes e estruturas provisoriamente definidas, na idealidade de que as

pessoas envolvidas no processo — as(os) profissionais da Rede e as criancas e adolescentes
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vitimas de violéncia — ndo podem ser determinadas, tampouco as violéncias, opressdes e
dominagdes naturalizadas.

As pessoas situadas no contexto social e cultural ocidental, desde a concepg¢do, sdo
lancadas num mundo cujas relag¢des, afetos, instituicdes, objetos e fendmenos sao dados como
natural a vida. Segundo Roberto Novaes de S4 e Carmem Lucia Brito Tavares Barreto (2011),
ocorre uma tendéncia de tomar todas as coisas que encontramos no mundo como se sempre
estivessem dadas af, indiferentes a nossa relagdo de sentido com elas: “O proprio sujeito €
tomado como algo dado dentro de um mundo que lhe é anterior” (SA; BARRETO, 2011, p.
390). Nesse contexto, um “sexo”, feminino ou masculino, € atribuido as criangas ainda na
gestacdo porque, naturalmente, a diferenca entre os géneros € dada por meio do dimorfismo
biolégico, das diferengas dos 6rgaos genitais e sem relacdo com a cultura: “A humanidade e
as relacdes humanas sao reconhecidas por uma ficcdo em termos biolégicos” (LUGONES,
2020, p. 56). Podemos afirmar que o conceito de género, numa perspectiva ocidental, esta
ligado a uma cisdo entre natureza, sociedade e cultura, via distin¢do entre sexo e género.
Donna Haraway (2004) se aprofunda nos significados da palavra género e problematiza o
conceito, afirmando que género € central para as construgdes e classificagdes de sistemas de
diferenca: “A diferenciacdo complexa e a mistura de termos para ‘sexo’ e ‘género’ sdo parte
da histéria politica das palavras” (HARAWAY, 2004, p. 209). Correlacionando a Rede, a
ampliacdo das perspectivas de género pode subsidiar redefini¢des das formas de olhar, escutar
e respeitar as criangas e os adolescentes vitimas de violéncia, em conjun¢do com uma visao de
igualdade politica e social que inclua ndo somente o género, mas também a classe e a raga
(SCOTT, 1995, p. 93).

Tomamos nota, também, de que a Rede de Protecdo é formada por pessoas que
possuem diferentes identidades, histdrias, culturas e formacdes disciplinares e se constitui
num processo continuo de interacdes e vinculos. Quanto a isso, Stuart Hall (2006) nos
convida a refletir que as identidades modernas ndo estdo entrando em colapso, apenas as
localiza¢Oes sociais dos individuos e suas estruturas culturais de gé€nero, classe, sexualidade,
etnia, raca e nacionalidade beiram e ultrapassam fronteiras, antes solidas e imutdveis. A essa
mudanca o autor atribui o nome de deslocamento ou descentracdo do sujeito moderno,
afirmando a identidade como uma “celebracdo mével, formada e transformada continuamente
em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
que nos rodeiam” (HALL, 2006, p. 13). Com essa concep¢ao, nos propomos a pensar a Rede
de Protecao também como uma produgdo cultural, condicao fundamental a efetivacdo de sua

funcdo protetiva estabelecida pela lei. Os pressupostos de Maria Elisa Cevasco (2003)
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respaldam essa ideia, uma vez que a autora propde o debate de uma politica cultural,
deslocada a um campo mais democritico e militante, que valorize a produgdo cultural das

classes trabalhadoras e que compreenda os bens culturais como

resultado de meios também eles materiais de producdo (indo desde a
linguagem como consciéncia pratica aos meios eletronicos de comunicagio),
que concretizam relagdes sociais complexas, envolvendo institui¢des,
convengdes e formas. Definir cultura é pronunciar-se sobre o significado de
um modo de vida (CEVASCO, 2003, p. 23).

Existir em relacdo e vinculo com o outro ser humano é compreender-se numa
existéncia que se constitui a partir do cuidado ontoldgico, aquele que respeita o desvelar
cotidiano do outro, cujas dimensdes existenciais ndo podem ser determinadas, essencializadas
e controladas (HEIDEGGER, 2012). Hannah Arendt (2010, p. 10-11) afirma que “a condi¢ao
humana compreende mais que as condi¢des sob as quais a vida foi dada ao homem [ser
humano]. O que quer que toque a vida humana ou mantenha uma duradoura relacdo com ela
assume imediatamente o cardter de condi¢do da existéncia humana”. Nessa compreensdo,
Rede de Protecao, criancas e adolescentes tornam-se coexisténcias, assim como as atrizes € os
atores sociais também coexistem entre si, numa relacdo de alteridade na qual o outro existe e €
reconhecido analogamente como a mim mesmo. Essa perspectiva de Rede apresenta-se como
uma possibilidade de enfrentamento para os problemas identificados pelas pesquisas
analisadas. Kellen Cristiny Araujo Menezes e Ana Cristina Serafim Silva (2019) averiguam
no relato de uma/um participante da pesquisa que “apesar da existéncia das politicas, a forma
de funcionamento [da Rede] tem sido desencontrada, o que tem prejudicado seu
funcionamento” (MENEZES; SILVA, 2019, p. 235). De igual modo, na pesquisa de Dias

(2020), a seguinte narrativa emerge em uma das entrevistas:

Percebemos que uma rede de atendimento [...] nota-se a dificuldade de
alguns profissionais em lidar com estes casos, 0 medo, a inseguranca, e falta
de conhecimento sobre a violéncia intrafamiliar e a rede de atendimento, o
que pode caracterizar a (des)articulacdo da rede (DIAS, 2020, p. 15).

Observamos que os desafios enfrentados ndo se referem apenas a funcionalidade da
Rede de Protecdo, mas a propria condicdo de existéncia dessa, predefinida pelo aparato
normativo, mas que nao se reconhece como tal nos acontecimentos cotidianos de atendimento
as criancas e adolescentes, cujas conexdes de cuidado primordiais na protecdo desses sujeitos

parecem nao fluir. Analogamente ao pensamento de Heidegger (2001), a Rede pode ser vista
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como “seres-ai’, cujas possibilidades de existéncias sdo desveladas na cotidianidade dos
fendmenos da violéncia contra criangas e adolescentes e nas relacdes que estabelecem num
mundo de coexisténcias entre sistemas sociais, culturais e politicos.

Nesse sentido, Renata Gomes da Costa e Monique Soares Vieira (2018) afirmam que a
integracdo e efetivacdo da intersetorialidade entre as politicas sociais demanda o engajamento
das(os) profissionais no compartilhamento de informagdes, na humanizacido do atendimento e
na elaboracdo e discussdo de fluxos e protocolos de atendimentos que visem superar a
burocratizagdo e a fragmentacdo das agdes (COSTA; VIEIRA, 2018, p. 80). Concordamos
com a afirmacdo das autoras, mas supomos que os desafios enfrentados pela Rede de Prote¢ao
vao além da implementacdo de instrumentos técnicos € operacionais € perpassam por
processos coletivos de reflexdo, aprendizagens e implicacdes afetivas e politicas das(os)
profissionais diante das situa¢des de violéncias. A Rede, especialmente as politicas de
Educagdo, Saude e Assisténcia Social, vivencia escasso acesso a espagos de formacdes
continuadas voltadas a conteidos que favorecam a desnaturalizacdo de violéncias estruturais e
culturais e a constru¢c@o de novos paradigmas, potencializadores da efetivacdo do cuidado e da
ndo revitimizacao as criangas e adolescentes em situacio de violéncia.

Jane Felipe (2000) afirma que as distingdes e expectativas atribuidas a meninas e
meninos, homens e mulheres, podem ser encontradas em diversos campos do conhecimento e
em instituicdes sociais, problematizando que, sobretudo nos espacos de educacdo, toda
organizacdo, estruturacdo e planejamento do ensino ocorre mediante as diferencas entre os
sexos; portanto, ratificam as desigualdades entre criancas/adolescentes. Em vista disso,
pressupomos que a Rede de Protec@o ainda conta com uma atuag@o baseada na compreensao
de género enquanto categoria sexual organizada em termos instintivos e bioldgicos,
imprimindo esses determinantes no atendimento as criancas e adolescentes, na forma de
mitos, preconceitos e tratamentos discriminatdrios.

O artigo intitulado “A rede de protecdo a criangas e adolescentes vitimas de violéncias:
antigos dilemas, novas perspectivas”, escrito por Fabiano Henrique Oliveira et al. (2020),
constitui-se um estudo transversal mediante abordagem quantitativa e de carater descritivo,
com objetivo de identificar o perfil dos profissionais do Sistema de Garantia de Direitos da
Crianca e do Adolescente, caracterizar as instituicdes que compdem esse Sistema e suscitar o
debate sobre as contribui¢cdes dos profissionais de enfermagem para a Rede de Protecdo. O
estudo concluiu que as(os) profissionais de enfermagem podem desempenhar papel

fundamental na rede de protecdo as criancas e adolescentes, devido a ampla insercao nos
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territérios por meio dos servicos de aten¢do bésica e que se faz urgente o fortalecimento da
prevengdo primadria as violéncias, aliada a capacitagcdo dos profissionais.

A pesquisa de Oliveira et al. (2020) traz contribui¢des na compreensao do conceito e
papel da Rede de Protecdo; todavia, defendemos a necessidade das pesquisas cientificas
atinentes as politicas de protecdo de criancas e adolescentes avancarem nas reflexdes e
problematizagdes sobre os principios da “universalidade dos direitos com equidade e justica
social” e “igualdade e direito a diversidade”, no entrecruzamento da perspectiva universal
hegemonica e intercultural contra-hegemodnica (FLORES, 2002; DOUZINAS, 2009).

Nessa linha de contribuicdo epistémica, a Etica da Libertacdo proposta por Dussel
(2012), ndo pretende ser uma filosofia critica para minorias, mas ‘“trata-se de uma ética
cotidiana, desde e em favor das imensas maiorias da humanidade excluidas pela globalizagao,
na presente normalidade histérica vigente” (DUSSEL, 2012, p. 15). Dussel (2012) realiza
uma consistente critica ao ideario de modernidade e a organizacdo ideoldgica e universal da
histéria e da humanidade. Narra ainda que a Europa, como centro do ‘“sistema-mundo”, é
fruto do “descobrimento”, conquista, colonizagdo e integracdo (subsun¢ao) da Amerindia, que
deu a Europa a vantagem comparativa determinante sobre o mundo otomano-mul¢umano, a
India, China e Africa. O autor afirma que a modernidade é fruto desse acontecimento e nio a

Sua causa.

A experiéncia humana de 4.500 anos de relacdes politicas, econdmicas,
tecnoldgicas, culturais do ‘sistema inter-regional’ serd agora hegemonizada
pela Europa — que nunca tinha sido ‘centro’ e que, nos melhores tempos, s6
chegou a ser ‘periferia’ (DUSSEL, 2012, p. 53).

Nesse sentido, Dussel (2012) descreve como a experiéncia civilizatéria do ser humano
europeu tornou-se o modelo universal hegemdnico, situando as demais experiéncias humanas,
exceto a norte-americana, mais tarde, em posicdes inferiores e periféricas (de exclusio) e
legitimou o poder epistémico, politico e cultural da Europa sobre populacdes da América
Central, do Sul e outras (DUSSEL, 2012). O autor compreende a alteridade como leitura de
mundo e do ser humano para além do pensamento moderno, “que negou o Outro existente nos
territérios colonizados, admitindo este outro como o Mesmo a ser conquistado, colonizado,
modernizado e civilizado, como matéria do ego moderno” (DUSSEL, 1994, p. 36).

No conjunto das obras e teorias decoloniais, Maria Lugones (2020) realizou uma
andlise de género, a partir dos conceitos de modernidade/colonialidade, capitalismo e

eurocentrismo, propondo a constru¢ido dos conceitos “sistema de género moderno/colonial” e
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“decolonialidade de género”. Lugones (2020, p. 54) afirma que a indiferenca dos homens
diante das violéncias que o Estado, o patriarcado branco e eles mesmos perpetuam contra as
comunidades das mulheres de cor’!, também é uma indiferenca diante das transformacdes
sociais profundas nas estruturas comunais. A autora investiga a intersec¢ao entre género, raca,
classe e sexualidade, problematizando que a colonialidade do poder, vista apenas sob os eixos
capitalista, eurocéntrico e global, conforme supde Quijano (2005), mantem velado o
entendimento de que as mulheres colonizadas, ndo brancas, foram subordinadas e destituidas
de poder, enquanto possibilidade de ser e conhecer.

Segundo Lugones (2020), o significado do sistema de género moderno/colonial se
inscreve em diferencas bioldgicas que se encaixam na leitura dimorfica, na dicotomia
homem/mulher, na heterossexualidade e no patriarcado. Contudo, “essa organiza¢ido acontece
de maneira diferente quando acrescida de termos raciais” (LUGONES, 2020, p. 56). Lugones
se propde a defender que os conceitos vistos no olhar de categorias tendem a eleger uma
como dominante, em seu grupo, transformando-a em norma e distorcem os seres ¢ fendmenos

sociais que existem na intersecc¢ao:

Somente ao perceber género e raca como tramados ou fundidos
indissoluvelmente, podemos realmente ver as mulheres de cor. Isso significa
que o termo ‘mulher’, em si, sem especificacdo dessa fusdo, ndo tem sentido
ou tem um sentido racista, ja que a légica categorial historicamente seleciona
somente o grupo dominante — as mulheres burguesas brancas heterossexuais
— e, portanto, esconde a brutalizacdo, o abuso, a desumanizagdo que a
colonialidade de género implica (LUGONES, 2020, p. 60).

Dessa forma, Lugones (2020) argumenta que se faz necessdrio o reconhecimento de
que género foi uma imposicdo lenta, descontinua e heterogénea do capitalismo eurocéntrico
colonial/moderno, que esse sistema de género forma a colonialidade do poder e ambos se
constituem em processos mutuos. Em tal compasso de reflexdes oportunizadas pelo
pensamento de Dussel (2012) e Lugones (2020), a proposta que defendemos é compreender
em que medida o universalismo, o patriarcado e o sistema de género nas formas de dominagdao
e reducdo a diferenciacdo sexual se inscrevem e operam na ideia de Rede de Protecdo,

prevista no aparato da igualdade de direitos as criangas e adolescentes, que também incidem

21 Lugones define mulheres de cor como sendo todas as mulheres ndo brancas, uma coalizdo organica entre
mulheres indigenas, mesti¢as, mulatas, negras, cheroquis, porto-riquenhas, siouxies, chicanas, mexicanas, pueblo
— toda a trama complexa de vitimas da colonialidade do género, articulando-se ndo enquanto vitimas, mas como
protagonistas de um feminismo decolonial. A coalizdo é uma coalizdo aberta, com uma intensa interagdo
intercultural (LUGONES, 2020).
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nos processos de producdo do conhecimento, nas agendas das politicas publicas e nas
decisdes de governo.

A pesquisa intitulada “Préticas profissionais que silenciam a violéncia intrafamiliar
contra criancas e adolescentes”, produzida por Gabriele Schek et al. (2018), informa que uma
das caracteristicas identificadas nas praticas profissionais dos 15 participantes do estudo se

trata do agir reducionista frente a violéncia intrafamiliar contra criangas e adolescentes.

O agir reducionista engloba um conjunto de préticas profissionais que se
ocupam em atender apenas as necessidades fisicas apresentadas pelas
vitimas, excluindo, do processo de interven¢do, os aspectos legais que
envolvem o manejo dessas situagdes, dentre eles, a notificagdo obrigatdria
dos casos suspeitos ou confirmados junto ao Conselho Tutelar. [...] inclui a
falta de registros oficiais referentes aos atendimentos que sdo realizados. [...]
a problemdtica da violéncia €, por vezes, tratada de forma generalizada, com
rotinas institucionais preestabelecidas e que nem sempre se enquadram as
necessidades de vitimas e familias (SCHEK et al., 2018, p. 4).

Os resultados apresentados no estudo de Schek er al. (2018) demonstram uma
realidade que nao promove a Protecdo Integral e denunciam uma problemadtica que ndo sé
silencia, mas priva a crianga/adolescente de receber atendimento cuidadoso e protetivo diante
da situagdo de violéncia. Nessas circunstincias apresentadas, a crianga/o adolescente constitui
a outra face invisibilizada por um sistema que totaliza o outro como objeto de intervencao,
portanto, passivel de dominagdo, controle e normatizacdo. Na ética da libertagcdo (DUSSEL,
1994), o rosto do outro é assumido como critério de reflexao e acdo, num encontro em que o
outro é sempre exterioridade em relacdo a mim e transpassa qualquer intencdo totalizante.
Dessa atitude, € possivel estabelecer uma relagdo de respeito e de escuta, que ndo busca uma
mera interpretacdo do outro a fim de domind-lo, mas se apresenta como realidade infinita
(DUSSEL, 1994). Heidegger (2001), numa critica ao pensamento positivista hegemonico na

era da modernidade, afirma que

vivemos numa época estranha, singular e inquietante. Quanto mais a
quantidade de informacdes aumenta de modo desenfreado, tanto mais
decididamente se amplia o ofuscamento e a cegueira diante dos fendmenos.
Mais ainda, quanto mais desmedida a informacao, tanto menor a capacidade
de compreender o quanto o pensar moderno torna-se cada vez mais cego e
transforma-se num calcular sem visdo, cuja Unica chance é contar com o
efeito e, possivelmente, com a sensacdo (HEIDEGGER, 2001, p. 101-102).

Inferimos que o agir reducionista da Rede de Protecdo tende a tomar as determinagdes

sedimentadas de cuidado e de saude, isto é, aquelas que medicam e remediam as afec¢des do
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corpo, desarticulando-o dos sofrimentos de cardter existencial, social e politico. Verificamos
que as solucdes apontadas na superagdo do agir reducionista (SCHEK et al., 2018) foram a
criacdo de protocolos técnicos e legais na garantia da execug¢do das medidas protetivas as
criancas e adolescentes. Mas serd que a implementacao desses instrumentos, imprescindiveis
a organizacdo e integracdo da Rede, prové o suporte ético, politico e afetivo as(aos)
profissionais, sobretudo no que tange a prevencdo de praticas revitimizadoras,
discriminatorias, naturalizantes e que perpetuem sistemas hegemonicos de crengas de gé€nero,
raca, sexualidade e etnia?

Na reflexdo critica acerca da categoria género, Joan Scott (1995) apresenta
contribui¢des fundamentais a esse questionamento. A autora afirma que, em um pensamento
simplificado, a palavra género € sindbnimo de mulheres e critica a racionalidade cientifico-
descritiva, ratificada pelo feminismo das mulheres brancas ocidentais. Esse, segundo Scott
(1995), produziu uma histéria das mulheres separada da dos homens, inserindo as mulheres
em um lugar que diz respeito ao sexo e a familia, em detrimento de um lugar participante da
histéria politica e econdmica e, nesse contexto, o termo gé€nero surge isento de um

posicionamento sobre a desigualdade ou o poder (SCOTT, 1995, p. 74-75). Em seguida, a

autora analisa que o termo género também € indicado para designar construcdes culturais.

A criagdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres.
Género €, segundo esta defini¢do, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado (SCOTT, 1995, p. 795).

De posse dessas andlises, Scott (1995) sinaliza que género ficou predeterminado a uma
esfera tanto estrutural como ideoldgica de relagdes entre os sexos, parecendo ndo se aplicar
aos ambitos da politica, da economia, da diplomacia, da guerra, assim, tomado como
irrelevante as questdes de politica e poder: “Isto tem como efeito a adesdo a uma certa visao
funcionalista, fundamentada, em ultima andlise, na biologia e na perpetuacdo da ideia de
esferas separadas na escrita da histéria — sexualidade ou politica, familia ou na¢do, mulheres
ou homens” (SCOTT, 1995, p. 76). Coadunam-se a essa concepg¢ao as ideias de Felipe (2000)
de que, historicamente, foi imposta as meninas e as mulheres uma atitude comedida, recatada,

de consentimento diante de outras vozes e de controle do corpo, sentimentos e afetos.

Tais representacdes muito provavelmente instituiram sentidos, construiram
identidades de género e identidades sexuais de meninas e mulheres,
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instaurando saberes, produzindo ‘verdades’, de modo a regular e normatizar
a vida das pessoas (FELIPE, 2000, p. 119).

Dessa maneira, acreditamos que a desconstrucao dessas verdades e saberes de género,
colocados, historicamente, como fixos e incontestdveis, pode contribuir na atuacdo da Rede de
Prote¢do no atendimento as criancas/aos adolescentes vitimas de violéncia, a fim de evitar
praticas que perpetuem vivéncias de assimetrias de poder, de opressdes, de questionamentos e
de discriminagdes, acima de tudo as infancias e as adolescéncias pertencentes a grupos sociais
em posicoes de desigualdades e exclusdes — em decorréncia de género, racga, classe,
sexualidade e etnia.

Pressupomos que a pauta dos estudos de género, da ética da libertacdo e das
epistemologias decoloniais, dialogam com a perspectiva da garantia dos direitos humanos de
criancas e adolescentes, pois defendem a ideia de valorizacdo de culturas e da igualdade de
género, interseccionada as dimensdes de racga, classe, etnia, geracdo, reconhecendo as
experiéncias vividas, os saberes e as ontologias das pessoas situadas historicamente em
posi¢des de desigualdades e injusticas sociais (GONZALEZ, 2020; DUSSEL, 2012;
COLLINS, 2020; LUGONES, 2020). Observamos, contudo, que os artigos do ensaio de
revisdo bibliogrifica ndo citam os estudos de género como relevantes na atuacdo e/ou
educagdo continuada da Rede, tampouco realizam andlises interseccionais de género, raca,
classe e etnia, dimensdes humanas fundamentais na perspectiva da promog¢ao da dignidade
humana.

Para Carla Cristina Garcia (2013), o feminismo pode ser definido como a tomada de
consciéncia das mulheres como coletivo humano e dos contextos de opressdo, dominagdo e
exploracdo de que foram e sdo objeto por parte, principalmente do coletivo de homens no seio
do patriarcado sob suas diferentes fases histdricas, que as move em busca da liberdade de seu
sexo e de todas as transformagdes da sociedade que sejam necessdrias para esse fim. Partindo
desse principio, podemos afirmar que os movimentos feministas, em sua pluralidade,
trabalham e lutam pela ideia de igualdade de género e pela resisténcia ao machismo, ao
sexismo e a outras formas de dominagdo advindas do patriarcado. Para bell hooks (2018), o
feminismo negro e decolonial constitui um caminho a justi¢a social e ao bem-estar, como
consequéncia de sua teoria e pratica, pois reconhece e pretende possibilitar poder as/com
mulheres historicamente situadas em posicdes de desigualdades e opressdes.

Nas pesquisas analisadas no referido ensaio, identificamos a auséncia de reflexdes que

problematizam se a atuacdo da Rede € perpassada por determinantes culturais derivados do
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patriarcado, do sexismo, do racismo e da cisheteronormatividade, que podem estar no bojo de
atendimentos revitimizadores e que ndo corroboram com uma escuta protetiva as criangas e
adolescentes que sofreram violéncia. Para Lugones (2020), os estudos de género sdo
potencializadores de espago de construcdo de novos paradigmas sociais e culturais, a medida
que problematizam as desigualdades de género em interface com outras dimensdes humanas,
no movimento de desvelar experiéncias, culturas e saberes até entdo ocultados pelo padrao de
poder da colonialidade, que perpetua a hegemonia epistémica e politica do Ocidente.

Segundo Anibal Quijano (2005), a colonialidade impera na classificagao social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de raga: “uma constru¢do mental que expressa a
experiéncia basica da dominagdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais
importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo"
(QUIJANO, 2005, p. 117). Converge com o pensamento de Quijano, o posicionamento de
Lélia Gonzalez: “as raizes do racismo e do racismo por omissao se encontram em uma visao
de mundo eurocéntrica e neocolonialista da realidade” (GONZALEZ, 2020, p. 41). Por sua
vez, Walter Mignolo (2017) infere que a colonialidade atua mediante quatro dominios inter-
relacionados: o controle da economia; da autoridade; do gé€nero e da sexualidade; e do
conhecimento e da subjetividade, estabelecendo-se ndo apenas uma colonialidade do poder,
mas também do ser e do saber por meio da regulacao das formas de vida, sociedade, politica e
economia (MIGNOLO, 2005).

Acreditamos que as teorizacdes das(os) autoras(es) citadas(os) versam aproximagoes
com o conceito de interseccionalidade, tecido por Kimberlé Crenshaw (1993) e com
apropriacdOes relevantes de Carla Akotirene (2018). Para Akotirene, a interseccionalidade,
compreendida enquanto teoria e metodologia, possibilita romper com estruturas que
suprimem o ser humano de seus modos proprios de vida e experiéncia. Ela ndo deve ser
empregada para localizar apenas discriminacdes e violéncias institucionais de raga, classe,
género, etnia, dentre outras, mas constitui uma proposta de articulagdo metodoldgica capaz de
recuperar e fazer emergir epistemologias, ontologias, vitalidades, espiritualidades e
ancestralidades de comunidades e grupos consubstancializados pela matriz da colonialidade.

Concordamos com esse ponto de vista e pressupomos que criangas e adolescentes em
situacdo de violéncia possuem o direito de serem reconhecidas pela Rede de Protecdo em suas
identidades e expressoes plurais, pois a atuacdo das(os) profissionais deve ter como ponto de
partida a escuta e o olhar protetivo a essas pessoas cujos direitos foram violados. Nessa

pratica se vislumbram possibilidades de cuidado, de prevencdo da revitimizacdo e da
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violéncia institucional e da efetivagdo dos direitos humanos as criangas e aos adolescentes em
situacdo de violéncia.

Retomando a revisao de literatura, nas pesquisas de Zelimar Soares Bidarra e Lucelia
Almeida Rocha de Goes (2020), as autoras objetivaram demonstrar os desafios atuais de
criancas e adolescentes vitimas de violéncia sexual para o usufruto dos direitos humanos,
argumentando que conhecer a histéria da infancia é imprescindivel para compreender tais

desafios:

Durante muitos séculos as criangas foram seres praticamente invisiveis,
sem cuidado especifico e sem um “valor social” [...]. A crianca era como
um objeto, uma coisa, uma posse [...]. Uma nova visibilidade ocorreu com
a compreensdo e o reconhecimento da condicdo de pessoa, a partir dela
mudaram-se os pardmetros das interacdes. Pois, “[...] sobre a ‘pessoa’ ndo
pode haver direito de propriedade ou de posse, a ndo ser nos casos de
escravidio [...] (BIDARRA; GOES, 2020, p. 39).

As autoras citadas apresentam a histéria da infincia numa concep¢do universal,
supostamente cabivel a todas as criangas na histéria da humanidade e, no espaco privilegiado
da pesquisa cientifica, ndo oportunizaram visibilidades tedricas acerca das infancias
historicamente situadas a margem das concep¢des hegemoOnicas, como as criangas negras,
indigenas, amerindias, afrodescendentes, imigrantes, quilombolas e outras, que compdem as
identidades das infancias brasileiras. Em conformidade, nao realizaram reflexdes e
teorizacdoes de reparo histérico ao racismo estrutural, posicionamento imprescindivel a
producio cientifica.

A interseccionalidade, como teoria e metodologia de andlise, contribui para a
constru¢do de pensamentos que se aproximam de fronteiras, culturas e epistemologias que ndo
sO as hegemonicas e universais. De acordo com Collins (2020), a interseccionalidade em seu
projeto original € uma teoria voltada para a justi¢a social, tendo em vista que, o que se intui
emergir e dar visibilidade € a expressividade pessoal, a propria voz da pessoa e as identidades
de raga, classe, género, sexualidade, etnia e outras, que moldam sua experi€ncia. Pressupomos
que a experiéncia vivida se torna relevante no processo de teorizacdo e nos caminhos de
constru¢do do conhecimento, pois possibilita a ética do cuidado mediante &énfase na
singularidade individual, no lugar das emocgdes, no didlogo e no desenvolvimento da
capacidade de empatia (COLLINS, 2020).

Com efeito, ao constituir nosso foco de interesse, os estudos de género e a Rede de

Protecdo de criangas e adolescentes em situagdo de violéncia, depreendemos ser relevante
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ouvir as experiéncias vividas das pessoas/profissionais que formam a Rede e das criangas e
adolescentes atendidas por ela, reconhecer que tais experiéncias sdo perpassadas por
memorias, histérias e diversidades, evitando pressuposi¢des, pré-conceitos e vieses
deterministas que ndo compactuam com a protecao integral de criancas e adolescentes em
situacdo de violéncia. Nesse aspecto, Fabiane Freire Franca (2014, p. 22) afirma que os
movimentos e teorizagdes feministas contribuiram para a producdo do conceito de género,
bem como a representagdo das identidades de homens e mulheres como sujeitos sociais.
Subsidiada pelas teorias da Representacdo Social de Serge Moscovici (2011) e pelos Estudos
de Geénero, a autora narra que “a disputa por representar o ‘outro’ significa ‘narrar o outro’,
tomando o ‘eu’ como referéncia, como normal. Dessa maneira, o ‘eu’ explica e normatiza o
‘outro’, tido como diferente” (FRANCA, 2014, p. 53). Confluem com o pensamento de
Franca (2014) as teorizacdes de Gayatri Chakravorty Spivak (2010), ao dizer que, para o
sujeito subalterno — pessoas pertencentes as camadas mais baixas da sociedade constituidas
pelos modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacdo politica e legal e da
possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante — a representagao é
um ato de fala que o posiciona como sujeito ouvinte, desinvestido de qualquer forma de
espaco dialdgico e de agenciamento (SPIVAK, 2010, p. 13).

Mediante o pensamento favorecido por Franca (2014) e Spivak (2010), presumimos
que género enquanto categoria analitica pode subsidiar o reconhecimento e o falar-com as
criancas e os adolescentes em situacdo de violéncia, pois sdo pessoas passiveis de ocupar um
lugar social de poder, de decisdes e de trocas afetivas e culturais. Flavia Biroli (2018) declara
que a historia dos espagos publicos e das instituigdes politicas modernas caracteriza-se pelo
ideal de universalidade, que promove a exclusdo e a marginalizacdo de grupos sociais
subalternizados. A autora compreende que as intelectuais feministas, ao problematizar as
questdes de gé€nero, explicitam as conexdes e as tensdes entre patriarcado e capitalismo,
desvendam o carater patriarcal das institui¢des politicas e as matrizes de dominacdo que sdao
a0 mesmo tempo patriarcais, racistas e colonialistas (BIROLI, 2018, p. 172-173).

Ana Cristina Serafim da Silva e Maria de Fiatima Pereira Alberto (2019) afirmam que
a Rede de Protecdo, que pauta sua atuacao na defesa dos direitos humanos, é aquela amparada
na mudanca do paradigma da ‘“dtica repressiva” para o principio da dignidade humana
(SILVA e ALBERTO, 2019, p. 11). Essa mudanga € necessdria e constitui a diretriz primeira
das normativas de direitos de criancas e adolescentes; entretanto, ndo deve soar isenta da
reflexdo sobre a complexidade social, ética e politica imbricada no paradigma da Protecdo

Integral que, citado nos 12 artigos de revisdo bibliografica analisados, parece validar uma
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atuacdo ‘“maternalista”, “salvadora” e de “boa fé” da Rede, ao mesmo tempo em que
encoberta o assistencialismo, o universalismo e as praticas revitimizadoras as criancas € aos
adolescentes em situacao de violéncia.

Desta feita, Franca (2021) afirma que a educacdo em direitos humanos permite a
consciéncia histdrica, politica e intercultural que potencializa o enfrentamento das
desigualdades sociais, do preconceito estrutural e institucionalizado, bem como a defesa da
dignidade humana (FRANCA, 2021, p. 122). Consideramos que as pesquisas analisadas na
revisdo de literatura sdo relevantes na ampliacdo dos conceitos de Rede de Prote¢do e na
implementacdo de caminhos possiveis para que a protecdo integral de criancas e adolescentes
em situagdo de violéncia se torne efetiva. Contudo, com base nas andlises, constatamos que 0s
artigos nao consideraram relevantes as perspectivas de género e/ou género enquanto categoria
de andlise histérica no aprimoramento de uma atuagdo pautada no cuidado e na nao
revitimizagdo de criancas e adolescentes.

Frente a isso, nos desenvolvimentos finais desse topico, com base nas andlises do
ensaio de revisdo bibliogréfica e nas teorias decoloniais e de género apresentadas, ressaltamos
que género enquanto categoria de andlise possibilita a Rede de Protecdo: escuta e
reconhecimento das criangas e adolescentes em situacdo de violéncia no lugar de fala que
ocupam; a reflexdo sobre as determinacdes de género e sexualidade impostas desde a infincia
e que incidem na manutencdo de opressdes e desprotegdes no horizonte histérico do existir
infantil e do adolescer; a transformacgao nas relacdes e producdes humanas, para que essas se
pautem mais na igualdade e equidade; implementagdes dos atendimentos, fluxogramas e
protocolos com base na interseccionalidade das dimensdes humanas de raga, classe, etnia,
sexualidade e geracdo, insepardveis da categoria gé€nero, visando O compromisso com
atendimentos cuidadosos e nao revitimizadores as criangas e adolescentes em situacdo de
violéncia.

Desse modo, depreendemos que essas transformacdes advindas das andlises e
perspectivas de género t€m incidéncia sobre criancas € adolescentes em situacdo de violéncia,
sujeitos de direito a um local de fala e escuta de suas experiéncias, de poder ser e existir em
liberdade e justica, de terem suas culturas reconhecidas e valorizadas e de experienciarem a

dignidade humana diante do sofrimento que decorreu da violéncia.
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3 CAMINHOS TRILHADOS NA PESQUISA: CONHECENDO A REDE DE
PROTECAO

Nesta secdo, delineamos os caminhos metodoldgicos que permeiam esta pesquisa,
dividindo-os em trés subsecdes. A primeira subsecdo tem como objetivo descrever os
referenciais tedricos-metodoldgicos e as narrativas como eixos de andlises na perspectiva de
género. Reiteramos que este estudo se baseia em concepcdes epistémicas e metodoldgicas que
vao além do método do conhecimento positivista, mas considera como possivel as
contribuicdes advindas das experi€ncias pessoais e profissionais da pesquisadora e das(os)
participantes do estudo. Além disso, entendemos que o conhecimento produzido pressupde
provisério, mutdvel e relativo, pressupondo que a verdade seja uma construcdo em constante
evolugdo. Constamos, também, as escolhas que permeiam a pesquisa, no que se refere as
caracteristicas qualitativas e aos procedimentos técnicos de coleta de dados e informamos os
referenciais epistémicos que subsidiaram as andlises do material empirico produzido em
campo.

Na segunda subsecdo, apresentamos a cidade de Campo Mourao-PR, que constitui o
campo dessa pesquisa, e justificamos as escolhas dos 6rgdos e setores da Rede de Protecdao
convidados a participacdo no estudo, estruturando o texto em trés tépicos: com base no didrio
de campo, narramos o0s encontros e as vinculagdes com as(os) participantes dos
procedimentos empiricos, recorrendo ao Mapa da Rede de Protecdo (Figura 1) e ao
Fluxograma de atuacdo (Figura 2) para demonstrar, respectivamente, a estrutura € os modos
de funcionamento da Rede; apresentamos o roteiro de conducdo das entrevistas (Quadro 3),
narramos vicissitudes e experiéncias dos encontros e compomos os dados de identificagao
das(os) participantes nos Quadros 4, 5, 6 e excertos iniciais das respostas das(os) participantes
no que se refere aos conceitos de Rede de Protecdo e de Género (Quadros 7 e 8); por fim, o
terceiro topico desta subsecdo traz o desenvolvimento do Circulo Dial6gico, demonstrando a

conducao do grupo e os eixos teméaticos que permearam a dialogicidade.

3.1 Referenciais tedricos-metodolégicos e as narrativas como eixos de analise na

perspectiva de género

A construcdo do conhecimento visado nessa pesquisa pretendeu se distanciar do

paradigma natural de mundo, de neutralidade do fazer cientifico e de estética dicotomica, que
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polarizam sujeito e objeto, mundo externo e interno e que fazem cisdo de conhecimentos,
colocando-os como independentes um do outro, pois acreditamos que, dessa maneira, se faz
impossivel transitar por outros lugares, por outros fazeres e pensar os vinculos, as interacoes e
as trocas mutuas necessdrias a producdo do conhecimento (NAJMANOVICH, 2008).
Almejamos a producdo de conhecimento despretensioso de verdades absolutas e que se ocupe
do desvelar de diversidades de corpos, existéncias, culturas, de modos de cuidados e de
encontros.

A perspectiva interdisciplinar que adotamos, para além do didlogo entre as dreas do
conhecimento, assume que os saberes sdo provisorios e inacabados, que a pesquisadora esté
implicada no fazer ciéncia e, portanto, ndo se separa de seu objeto de estudo e considera que
os fenomenos desvelados sao sempre parciais, influenciados por uma realidade concreta e
material e pelas subjetividades envolvidas (NAJMANOVICH, 2008). O que escrevemos se
coaduna as inspiracdes propostas por Marisa Vorraber Costa (2007), ao afirmar:

2

0 que me move e me apaixona, hoje, é a convicgdo de que estamos
comegando a trilhar novos e diferentes caminhos, e que estes podem nos
levar a descobrir espacos cotidianos de luta na producdo de significados
distintos daqueles que vém nos aprisionando, hd séculos, em uma
naturalizada concepcao unitdria do mundo e da vida (COSTA, 2007, p. 14).

Conforme relatamos na introduc¢do deste estudo, o engajamento da pesquisadora com a
presente pesquisa cientifica teve inicio nas experiéncias pessoais — nas temporadas da infancia
e da adolescéncia — e profissionais, na formag¢do em psicologia e, sobretudo, no campo da
politica de assisténcia social. Assumo essa posi¢do porque acredito em procedimentos de
pesquisa em que a producdo de conhecimentos € concebida como pratica social, como
construgdo coletiva, como processo historico, em oposicao a uma visdo de ciéncia em que o
rigor € supostamente assegurado por atributos de neutralidade, objetividade e assepsia
conceitual.

Nesse sentido, as escolhas que permeiam o presente estudo, desde o referencial
tedrico-metodoldgico as trajetdrias percorridas no seu desenvolvimento, ndo sao neutras e
descoladas das experiéncias existenciais e de atuacdo da pesquisadora. Assim, a partir do
objetivo geral deste estudo — investigar as perspectivas de género das(os) profissionais que
atuam na Rede de Protecdo de criancgas e adolescentes em situagdo de violéncia, no municipio
de Campo Mourdo, estado do Parand — e da hip6tese — os estudos de género e a ampliacido dos
conhecimentos em direitos humanos podem contribuir a Rede de Protecdo, prevenindo a

revitimizacdo e a violéncia institucional contra criangas e adolescentes em situacdo de
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violéncia — selecionamos os Estudos de Género, a Psicologia Existencial da Libertacdo e os
Estudos Culturais como os aportes tedricos, pois acreditamos que esses convergem no
proposito de transpor hegemonias epistemoldgicas, metodoldgicas e culturais e de promover
coletivamente a transformacao social.

Identificamos também os 6rgaos e setores da Rede de Prote¢do convidados a participar
da nossa pesquisa, compreendendo que seria enriquecedor com os propdsitos deste estudo a
participacao de politicas publicas que atendem criancas e adolescentes de forma direta, com
destaque para as Politicas de Educacdo, Saide e Assisténcia Social, que constituem espacos
privilegiados de cuidado e vinculo com a populacgdo infantil e de adolescente.

Para atingir os objetivos propostos, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, de
carater exploratdrio e descritivo, na tentativa de compreender uma realidade que € complexa e
que ocorre num espago-tempo de relagdes entre a Rede de Protecao e criancas e adolescentes
em situacdo de violéncia. Minayo (2010, p. 57) conceitua o método qualitativo como “[...]
aquele que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das representacdes, das crencgas, das
percepgdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem”. Recorrendo a pesquisa qualitativa, espera-se desvelar os processos sociais
referentes a grupos particulares, construir novas abordagens e conceitos durante a
investigacdo (MINAYO, 2010).

No que se refere aos dados empiricos da pesquisa, de acordo com Minayo (2012), a
andlise do material qualitativo se apoia nos seguintes elementos contextuais: textos tedricos e
referéncias que fundamentam este estudo; material de observacdo advindo do didrio de
campo; e documentos institucionais que auxiliam na contextualizacdo do objeto. No que se
refere aos materiais das entrevistas e produgdes provenientes do grupo de estudo de caso,
mediados por gravacdes de dudios, esses sdo categorizados como fontes primdrias e “devem
ter prioridade, numa leitura atenta, reiterativa e cheia de perguntas. A esse movimento
costumo chamar de ‘impregnagdo’ ou ‘saturacao’” (MINAYO, 2012, p. 624).

Assim, utilizamos entrevistas semiestruturadas e grupo de estudo de caso com as(os)
participantes como procedimentos técnicos de coleta de dados da pesquisa. De acordo com
Minayo (2010), as entrevistas semiestruturadas combinam perguntas fechadas e abertas,
possibilita a(ao) entrevistada(o) se posicionar favordvel ou ndo ao tema e permite a
negociacdo de visOes da realidade resultantes da dinamica social onde as(os) participantes
constroem conhecimento e procuram dar sentido ao mundo que os cerca. Minayo (2010)
afirma que a relagdo intersubjetiva do(a) entrevistador(a) e da(o) entrevistada(o) € vista como

uma caracteristica central da entrevista qualitativa, por permitir a negociacdo de visdes da



63

realidade resultantes da dindmica social em que os participantes constroem conhecimento e
procuram dar sentido ao mundo que os cerca.

Pressupomos que a entrevista comega antes mesmo de sua realizagdo, quando ela é
concebida juntamente com a representacdo das(os) profissionais que compdem a Rede de
Protecdo e a realidade social que serd compartilhada entre a pesquisadora e as(os)
participantes da pesquisa (THOMPSON, 1998). Dessa forma, objetivamos, mediante a
realizacdo das entrevistas semiestruturadas, estabelecer uma relacdo que oportunize
expressoes das memdrias, experiéncias e conhecimentos das(os) participantes da pesquisa,
numa relacdo de igualdade de saberes e conhecimentos.

Decidimos utilizar, também, a pesquisa-acdo conforme a caracterizacio de Costa
(2002), que propde uma situacao social situada em conjunto com as(os) sujeitos da pesquisa e
que favoreca a escuta das vozes participantes. Para isso, realizamos 01 (um) grupo de estudo
de caso ficticio, no formato de Circulo Dial6gico, modelo criado e desenvolvido por Franca
(2014, p. 79), com base nos pressupostos dos Circulos de Cultura de Paulo Freire (1967), nas
Teorias das Representacdes Sociais de Moscovici (1961; 1978; 1995; 2011) e Jovchelovitch
(2008) e no Circulo Epistemolégico desenvolvido por Accorssi (2011).

Essa intervencdo consistiu na proposta de as(os) participantes levarem ao grupo uma
situacdo ficticia de violéncia contra crianca/adolescente e, considerando questdes relevantes
trazidas pela pesquisadora, sobre os conceitos de ser Crianca e Adolescente, de Género e de
Rede de Protecdo, buscamos debater pontos de vista, distanciando-se de defini¢des absolutas
de “certo e errado”, enfatizando a importancia da coexisténcia de diferentes ideias e opinides
das(os) participantes (FRANCA, 2014, p. 80). Dito isso, inferimos que a utilizacdo do
Circulo Dialdgico subsidia a criagdo de um espago comunitdrio de didlogo cooperativo e
comprometido, que favorega a reflexao, a dialogicidade e a acdo, com vistas ao aprendizado e
a transformacao de saberes e préticas sociais e profissionais.

Segundo Minayo (2012), a andlise de uma pesquisa qualitativa comeca desde a
definicio do objeto até a compreensdo e a internalizacdo dos métodos filos6ficos e
epistemoldgicos que fundamentam a investigacdo. Para a autora, o fazer cientifico é uma
correlacdo mutua entre teoria, método e técnicas: “a trilogia acrescento sempre que a
qualidade de uma andlise depende também da arte, da experiéncia e da capacidade de
aprofundamento do investigador, que d4 o tom e o tempero do trabalho que elabora”
(MINAYO, 2012, p. 622). Dessa maneira, mediadas pelas teses de Minayo (2012),
acreditamos que o verbo principal da andlise qualitativa é compreender. Essa compreensao €

parcial e inacabada, perpassa pela capacidade de colocar-se no lugar do outro e pela hip6tese
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de que toda vivéncia pessoal ocorre no ambito da histéria coletiva e € envolvida pela cultura
comunitdria na qual se insere.

Para a realizacdo das andlises dos dados, também adotamos os pressupostos de Liidke
e André (1986). Seguimos a abordagem de trabalhar todo o material obtido por meio das
entrevistas e do grupo, organizando-o de forma a permitir que as andlises e inferéncias
estejam presentes durante todo o processo, levando em conta as direcdes tedricas da pesquisa.
Na leitura analitica e compreensiva, ndo estabelecemos categorias prévias, visando
compreender os fendmenos que emergirdo das narrativas das(os) participantes.

Nesse sentido, as concepgdes de Minayo (2012) sobre a transi¢do entre a empiria € a
elaboracdo tedrica fundamentam nossos procedimentos de andlise. Fizemos leituras
horizontais e transversais do material empirico, separando-o por eixo estruturante e
recortando itens do texto, conforme narrados pelas(os) participantes no momento das
entrevistas e do grupo de estudo de casos. Em continuo, investigamos as estruturas de
relevancia apresentadas pelas(os) entrevistadas(os). Ressaltamos que, no processo de andlise,
caminhamos na delimitagdo progressiva do objeto de estudo e na formulagdo de dimensdes
analiticas, como estratégia para que os dados coletados ndo se configurem em informagdes
soltas e difusas (LUDKE E ANDRE, 1986). Esse momento essencial de contextualizacdo

empirica, Minayo (2012) denomina de

[...] 16gica interna dos atores, do grupo, ou do segmento. No momento em
que compreender o sentido do que lhe foi relatado e do que observou no
campo, o pesquisador ndo necessita mais estar colado as falas: seu
aprisionamento a elas é uma das maiores fraquezas de quem faz anélise
qualitativa, pois significa que o investigador ndo foi capaz de ultrapassar o
nivel descritivo do seu material empirico (MINAYO, 2012, p. 624).

Portanto, seguimos essa trajetoria na andlise qualitativa porque acreditamos que as
consideragdes concretas e provisdrias realizadas devem partir do préprio objeto e das pessoas
participantes da pesquisa, assinalando também as vicissitudes da pesquisa, pois compdem a
producio da realidade e da constitui¢do existencial da pesquisadora.

Recorremos a andlise das narrativas e a pesquisa-agdo-participativa, conforme
delineada por Costa (2002), para compreender e narrar os fendmenos e as dimensodes
analiticas desveladas na producdo empirica, advinda das entrevistas e do grupo de estudo de
caso no formato de circulos dialdgicos. Segundo Costa (2007), a producdo do saber é
insepardvel da produgcdo do poder, o que impulsiona a pesquisa-acdo-participativa como

estratégia que permite que o poder circule em dado espago-tempo de convivéncia e de
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participacdo social. A autora afirma que a realidade constitui a coexisténcia de relacOes que
sdo produzidas na e pela linguagem e defende: “[...] mesmo sem garantias ‘emancipatorias’,
conhecimentos produzidos coletivamente podem constituir relatos que deem ’visibilidade’ e
‘existéncia’ a identidades ainda nao descritas pelas narrativas” (COSTA, 2007, p. 105).

Semelhante a esse pressuposto, no que diz respeito a analitica do saber e do conhecer,
Maritza Montero (2002) defende a construcdo de uma psicologia politica e comunitéria
embasada na perspectiva libertadora, ética e politicamente comprometida com a justi¢a e a
transformacdo social. Nesse sentido, para Montero (2002), os fundamentos da ética da
libertacdo residem na relagdo de respeito e de igualdade com o outro na producdo do
conhecimento, porque as pessoas sdo historicas e ativas, produtoras do mundo da vida, que
transformam a si mesmas e sua realidade coletiva.

Assim sendo, acreditamos que essa modalidade de pesquisa dialoga com a vertente
dos Estudos de Género, da Psicologia Existencial da Libertacdo e dos Estudos Culturais, na
medida em que favorece a afirmacdo das identidades dos individuos, possibilita o
reconhecimento da alteridade e podem se constituir em formas de resisténcia e contestacdo as
narrativas socialmente legitimadas e hegemdnicas. Entretanto, considerando que as relacdes
interpessoais e grupais sdo engendradas em possibilidades de poder e saber que s@o instaveis e
assimétricas, Franca (2014) argumenta que a pesquisa-acdo-participativa ¢ um caminho
possivel de fronteira diante das certezas do projeto de modernidade e uma possibilidade de
superacao das condicdes marginalizadas de existéncia a partir do acesso a conhecimentos

cientificos produzidos pela mesma razao produtora de desigualdades.

A pesquisa-acdo-participativa define-se a partir da unidade saber-poder, ou
seja, os saberes sdo produtos de relacdes de poder que buscam consolidar a
hegemonia cultural de determinados grupos sociais em detrimento de outros
(FRANCA, 2014, p. 65).

Inferimos, com fundamento nos pressupostos da autora, que tal modalidade de
pesquisa permite o reconhecimento dos modos de ser e de conhecer que s@o constitutivos das
pessoas, sejam elas ocupantes de posi¢cdes de pesquisadoras ou ocupantes de espacos

participativos do processo de conhecimento cientifico.

3.2 Apresentando a Rede de Protecio: Orgdos e Setores e as(os) Participantes da
Pesquisa
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Feitas as elucidacdes das escolhas dos referenciais tedrico-metodoldgicos e de andlises
dos conteddos que deram corporeidade a essa producdo cientifica, discorremos neste topico a
apresentacio do campo da pesquisa, excertos registrados em didrio de campo®’ da
pesquisadora, os procedimentos empiricos da pesquisa e as consideragdes sobre os caminhos
percorridos até a realizacdo das técnicas de coletas de dados (entrevistas e o grupo de estudo
de caso no formato de circulo dial6gico).

O municipio de Campo Mourido localiza-se no estado do Parand e estd situado entre
Cianorte, Goioeré, Cascavel e Maringd. E parte integrante dos vinte e cinco municipios da
Microrregidao da Comunidade dos Municipios da Regido de Campo Mourdao (COMCAM) e
destaca-se por ser o centro econdmico dessa Microrregido. A localiza¢do privilegiada do
Municipio coloca-o nas rotas de integragdo para os principais centros urbanos do pais e do
MERCOSUL. Sua populacdo, conforme estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE de agosto de 2021, € de 96.102 habitantes com uma densidade demogréfica
de 115,05 hab/Km?2.

Figura 1 — Localizagdo de Campo Mourdo no territério do Parana

Fonte: IPARDES, 2023.

Relatamos na Secdo 2 que a Rede de Protecio compde um Sistema de Garantia de
Direitos as Criangas e Adolescentes — formado pelos eixos da defesa, da promocdo e do
controle da efetivacdo dos direitos humanos — e que a Lei 13.431/2017 dispds o marco legal
desse Sistema, agora voltado as criangas e adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia.

Nesse sentido, decidimos envolver na presente pesquisa as politicas publicas referenciadas na

2 Segundo Renata Fischer da Silveira Kroef er al (2020), o didrio de campo constitui a narrativa textual das
impressdes e implicagdes da(o) pesquisadora(e) com o campo estudado. Trata-se da descri¢do dos procedimentos
do estudo, do desenvolvimento das atividades realizadas e também de possiveis alteragdes decididas ao longo do
percurso da pesquisa. O didrio de campo também se constitui como ferramenta de intervencdo ao provocar
reflexdes sobre a propria pritica de pesquisa e das decisdes em relacdo ao planejamento, desenvolvimento,
método de andlise e divulgacgao cientifica.
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Lei 13.431/2017 como essenciais para a efetivacdo do acolhimento e do atendimento integral
as criancas/adolescentes que sofreram violéncia, conforme indica o artigo 14 da norma citada:
“as politicas implementadas nos sistemas de justica, seguranca publica, assisténcia social,
educacdo e saude deverdo adotar agdes articuladas, coordenadas e efetivas voltadas ao
acolhimento e ao atendimento integral as vitimas de violéncia” (BRASIL, 2017, art. 14).
Assim, a pesquisa contou com representantes das politicas publicas mencionadas no
dispositivo legal, atuantes em unidades governamentais, e por representantes do Conselho
Tutelar, 6rgdo de autonomia administrativa e operacional.

Em dezembro de 2021, iniciamos os contatos com os setores por meio de visitas
presenciais e/ou mensagens via aplicativo WhatsApp as chefias dos 6rgdos, apresentando o
Termo de Autorizagdo da Institui¢do, com uma breve apresentacdo do tema, dos objetivos do
estudo, a solicitacdo de parceria com o 6rgdo e indicando qual servigo/equipamento
executante da politica publica seria relevante a participacdo, de acordo com os objetivos da
pesquisa. As secretarias municipais de Educacdo, Assisténcia Social e Satide, o Conselho
Tutelar e a Vara da Infancia e Juventude aceitaram prontamente participar da pesquisa,
reafirmando o interesse € o compromisso com o aprimoramento e a qualificacdo dos
atendimentos as criancas e adolescentes em situagdo de violéncia.

Em relacdo ao 6rgdo da Seguranca Publica, realizamos tentativas de contato presencial
e remoto e, no més de janeiro de 2022, conseguimos agendar um atendimento presencial com
o Chefe da 16" Subdivisao da Policia Civil de Campo Mourdo. Nesta ocasido, o responsavel
compartilhou as fragilidades e os desafios de se efetivar um atendimento integral e célere as
criancas e adolescentes atendidos pela Delegacia Civil, aceitando também colaborar com a
pesquisa. As secretarias e os Orgdos preencheram o Termo de Autorizagdo e nos

encaminharam, indicando o aceite de participa¢do na pesquisa.

Quadro 2 — Orgios e Setores da Rede de Protecio participantes da Pesquisa

, Numero de
Item Politica Publica Orgao Governamental
Participantes

Centro de Referéncia de Assisténcia

1 Social (CRAS)
Assisténcia Social

Centro de Referéncia Especializado de

Assisténcia Social (CREAS)

2 Educacao Escolas Municipais 2
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Unidade Bésica de Saidde (UBS) 1

Ambulatorio de Infeccdes Sexualmente

Transmissiveis (IST) — antigo Centro de 1
3 Saide
Testagem e Aconselhamento (CTA)

Unidade de Pronto Atendimento 24

horas (UPA)
Garantia e Defesa de
4 Conselho Tutelar 2
Direitos

16® Subdivisado Policial - Delegacia Civil

5 Seguranca Publica 1
Comum

6 Poder Judiciario Vara da Infancia e Juventude 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Dessa forma, o Quadro 2 apresenta os Orgdos e setores da Rede de Protecao
participantes da pesquisa e o quantitativo de profissionais de cada politica publica. Por meio
da realizacdo dos procedimentos dispostos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP
UNESPAR), via submissdo na Plataforma Brasil, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo

CEP, que emitiu o Parecer de Aprovacdo sob n° 5.410.279, na data de 16/05/2022.

3.2.1 Dos encontros e vinculagoes: apresentando os locais e as(os) participantes da pesquisa

Por se tratar do espaco de atuacdo da pesquisadora, os primeiros locais onde
compareci para convidar profissionais a participarem da pesquisa foram nos CRAS e no
CREAS, ambos equipamentos pertencentes a Politica de Assisténcia Social. Constituem
unidades governamentais que visam ofertar protecdo social e as segurancas afiancadas pelo
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) a populagio, por intervencio de uma equipe
multiprofissional formada por psicélogas, assistentes sociais, pedagogas e orientadoras
sociais.

Os CRAS pertencem ao nivel da Protecdo Social Basica e possuem a diretriz da
prevengdo de situacOes de vulnerabilidades sociais e de risco e o fortalecimento dos
vinculos familiares e comunitdrios. O CREAS compde a Protecdo Social Especial de
Média Complexidade e atua no enfrentamento das situagdes de violéncia e violacdes de

direitos vivenciadas por familias e individuos, cujos vinculos familiares ainda ndo foram



rompidos (BRASIL, 2004). O municipio de Campo Mourdo possui 03 (trés) unidades de
CRAS, instaladas nos territérios Asa Leste, Central e Asa Oeste, respectivamente; e 01
(uma) unidade de CREAS, localizada na area central, que atende a integralidade dos
territorios e demandas da populacdo mourdoense.

Apos a realizacdo do convite de forma presencial, duas profissionais atuantes no
CREAS e uma do CRAS se disponibilizaram a participar da pesquisa. Considerando a
delimitagcdo que estabelecemos em relagdo ao nimero de participantes, solicitamos a chefia
imediata do CREAS que indicasse, dentre as duas profissionais que se disponibilizaram,
apenas uma para colaborar com a pesquisadora.

Dos componentes da politica de Saide que compdem a Rede de Protecdo,
requeremos a colaboracdo de 03 profissionais, representantes de UBS, do Ambulatério IST
e da UPA, de modo respectivo. As UBS sdo estabelecimentos de satide que prestem agdes
e servicos de Atengdo Bésica, no ambito do SUS, voltados ao conjunto de agdes de saide
individuais, familiares e coletivas de promocdo, prevencdo, protecdo, diagnodstico,
tratamento, reabilitacdo, reducdo de danos, cuidados paliativos e vigilancia em saude,
realizada por equipe multiprofissional e dirigida a populacdo em territério definido
(BRASIL, 2017).

O Ambulatério IST também conta com equipe multiprofissional, cuja fungdo ¢é
ofertar atendimento especializado e dispensar medicamentos as pessoas que possuem
infeccOes sexualmente transmissiveis e infec¢des por contdgio, como a tuberculose,
realizando também a¢des de promocao, prevencao, diagndstico e de testagem das infeccdes
transmissiveis. Por fim, a UPA define-se como o estabelecimento de saude de
complexidade intermedidria entre as unidades basicas de saide/Saude da Familia e a rede
hospitalar, devendo com essas compor uma rede organizada de ateng¢do as urgéncias
(BRASIL, 2017).

O contato com a Secretaria Municipal de Saide de Campo Mourdo ocorreu por
intermédio da Diretora da Pasta, que indicou 03 (trés) profissionais atuantes em UBS; 02
(duas) profissionais que atuam na UPA; e 02 (duas) que trabalham no Ambulatério IST. Os
convites as profissionais da UBS e da UPA foram por meio de mensagem de WhatsApp,
solicitacdo feita pelas servidoras a Diretora da Secretaria, € o convite a trabalhadora do
Ambulatério foi realizado presencialmente na unidade. As duas primeiras trabalhadoras
convidadas, respectivamente, da UBS e do Ambulatério IST, aceitaram ser colaboradoras

do nosso estudo. Em relacdo a UPA, 3 profissionais foram convidadas e nao aceitaram e,
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para a realizacdo do 4° convite, comparecemos a UPA de posse da indicagdo da
profissional, realizamos o contato e a trabalhadora aceitou participar da pesquisa.

A politica de Educacdo constitui um dos espagos privilegiados da Rede de
Protecdo, pois convive e estabelece vinculo com criangas e adolescentes no tempo-espaco
do processo de ensino-aprendizagem e de socializacdo. Em didlogo com a Gestora da
Secretaria Municipal de Educacdo, a mesma indicou 12 (doze) profissionais atuantes em
Escolas Municipais de Campo Mourdo, em fungdes diversas, tais como Direcdo,
Professora, Orientadora Educacional e Pedagoga. Apds convidar 7 (sete) trabalhadoras por
meio remoto e receber a negativa de participacdo, decidimos visitar duas Escolas
Municipais, seguindo a ordem de indicacOes da Secretdria da Pasta, e assim duas
profissionais de duas unidades diferentes aceitaram participar da pesquisa.

O Conselho Tutelar e a Vara da Infancia e Juventude sdo elementos da Rede de
Protecdo que possuem, sem prejuizo de outras competéncias, a atribuicdo de defesa dos
direitos humanos de criancas e adolescentes. Ambos foram criados pelo Estatuto da
Criancga e do Adolescente, com distin¢cdes no que tange as medidas protetivas que devem
ser determinadas para a protecdo integral e primazia de atendimento de criancas e
adolescentes, impostas a familia e ao poder publico pelo Conselho Tutelar, e a
judicializacdo das medidas de protecdo, que cabe a Vara da Infincia e Juventude processar,
julgar e determinar pena/sancdo. O colegiado de 5 (cinco) Conselheiras(os) Tutelares é
eleito a cada 4 anos, submetidos as regras gerais eleitorais brasileiras.

A Vara da Infancia e Juventude, como 6rgdo pertencente ao Poder Judicidrio, é
composto por servidoras(es) aprovadas(os) em concursos publicos e formam a seguinte
equipe: o gabinete do Juiz de Direito; o Servico de Atendimento a Infincia e Juventude
(SALJ), composto por equipe multiprofissional; e o Cartério. De forma presencial,
comparecemos a sede do Conselho Tutelar de Campo Mourdo e narramos o interesse de
que este Orgdo colaborasse com a producdo cientifica em tela. Com prontiddo, as cinco
Conselheiras manifestaram interesse em participar da pesquisa; assim, o colegiado decidiu
em reunido posterior e indicou as duas participantes deste estudo. Da mesma forma, a Vara
da Infancia e Juventude indicou a(o) profissional participante da pesquisa via mensagem de
WhatsApp, modalidade de didlogo com o Orgdo em comento.

A Chefia da Delegacia Civil de Campo Mourao indicou 01 (uma/um) profissional
para participar da pesquisa, discorrendo justificativas em relacdo ao quadro reduzido de
profissionais da Policia Civil e da elevada demanda de atendimento na 16* Subdivisido de

Policia, responsavel por atender Campo Mourdo e mais trés municipios circunjacentes.
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Nesse sentido, o primeiro contato com a(o) profissional foi realizado de maneira remota,
sugestdo da Chefia imediata. Nao obtivemos resposta, mas considerando o interesse e
disponibilidade manifestados pelo Chefe do Orgdo em questio, decidimos visitar a
Delegacia Civil, no componente responsavel pelos atendimentos e registros de ocorréncias
de situagdes de crimes e violéncias contra criangas e adolescentes. No local, pudemos
conhecer as(os) profissionais responsaveis pela operacionalizacdo dos servigos prestados a
populacdo infantil e adolescente e a estrutura do espago fisico de atendimento a esse
publico. O convite a participacdo na pesquisa foi reiterado a(ao) profissional que, por fim,
manifestou a disponibilidade e o interesse em participar da pesquisa.

Desse modo, formamos o conjunto de participantes da pesquisa, demonstrado na

Figura 1, de acordo com os 6rgdos/locais de atuagao no Municipio.

Figura 2 — Localizacio das Secretarias e dos Orgdos participantes da
pesquisa, Campo Mourdo-PR

Ouea
Ocras

o Escola Municipal

uss @

Escola Municipal Ambulatério IST

OV=r= da Infancia e
Juventude

o Conselho Tutelar

o Delegacia Civil oCREAS
Fonte: Google Maps (2022), formatacio da pesquisadora.

No que se refere a organizacio e o protocolo de atuacdo desses 6rgdos e setores, diante
da revelacdo espontinea®’ de vivéncia de violéncia pela crianca/adolescente e/ou de sinais e
comportamentos indicativos da situacdo de violéncia, o Comité Municipal Intersetorial da
Rede de Cuidado e Protecdo Social de Criancas e Adolescentes em Vitimas ou Testemunhas
de Violéncia, instituido pela Resolucio CMDCA n° 011, de 10 de julho de 2020, elaborou,
com base em estratégias e acdes intersetoriais e interinstitucionais, ao longo dos anos de 2020
e 2021, uma proposta de Fluxograma de Atendimento as Crianga e Adolescentes Vitimas ou

Testemunhas de Violéncias de Campo Mourdo, apresentado na Figura 3:

23 Revelagdo espontinea é quando a crianga ou o adolescente aborda um profissional e relata espontaneamente
que foi ou estd sendo vitima de violéncia ou presenciou algum ato de violéncia. Os érgdos de satide, assisténcia
social, educacdo, seguranca publica e justica devem adotar os procedimentos necessdrios por ocasido da
revelacdo espontanea da violéncia (BRASIL, 2017, art. 4°, § 2°).
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Figura 3 — Fluxograma da Rede de Protecdo, Campo Mourdo-PR

| FLUXOGRAMA DE ATENDIMENTO A CRIANCA E AO ADOLESCENTE VITIMAS DE VIOLENCIAS - CAMPO MOURAO-PR

Noticia! de Violéncia contra Crian¢a e Adolescente
Art. 13da Lei 13.431/2017
(Unidades de Fducagiio Piblicas e Privadas; Servigos de Satde Pablicos e Privados; Rede Socioassistencial; Servigos e Escolas de Esporte e Cultura;
Familia; igrejas, Clubes; Sequranca Publica; Demais espagos sociais e comunitdrios)
(Ficha SINAN e Ficha Registro Revelagdo Esponténea)
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respectivamente.

Fonte: Comité Intersetorial da Rede de Cuidado e Protecdo Social de criancas e adolescentes vitimas de
violéncia, 2022.

Objetivamos, com a demonstra¢cdo do Mapa da Rede de Prote¢do e com o Fluxograma
de atendimento, evidenciar e localizar as(os) participantes da pesquisa no espago-tempo de

atuacdo e de cuidado as criangas e adolescentes em situagcdo de violéncia.

3.2.2 Das entrevistas

Para o agendamento da data e do local das entrevistas, enviamos mensagem via
WhatsApp, solicitando as(aos) participantes que indicassem a data, hordrio e local de
preferéncia para a realizacao das entrevistas, sugerindo um ambiente que oportunizasse sigilo,
a garantia dos protocolos de seguranca referentes a pandemia da COVID-19, comodidade e
bem-estar as(aos) entrevistadas(os). No momento da entrevista, explicamos de forma mais
detalhada a inten¢do da pesquisa, o procedimento empirico da entrevista semiestruturada e do
grupo de estudo de caso, informagdes contidas nos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinados pelas(os) participantes. O TCLE também autorizou o uso de
registros gravados em recurso de 4udio, foi-lhes dada garantia de que os contetidos obtidos
serviriam apenas para andlise e discussdo do presente estudo e que seriam tratados com sigilo
e confidencialidade, de modo a preservar suas identidades, esclarecendo que a participagao
era voluntdria, podendo o/a participante recusar-se a participar ou desistir a qualquer

momento. A entrevista semiestruturada foi elaborada com os seguintes quesitos:



Quadro 3 - Roteiro da entrevista semiestruturada

Item Eixo estruturante Perguntas orientadoras
Gostaria de atribuir um nome a vocé? Se sim, qual?
Breve  histéria de vida da(o) | Qual a suaidade?

1 participante R . .
Vocé pode relatar um pouco da sua histdria infancia e
adolescéncia e quais valores e crengas foram
transmitidos a vocé?

Como se define enquanto pessoa hoje?
Vocé pode relatar um pouco do seu cotidiano de vida,
- onde vocé mora, com quem e como sdo suas relacdes
Cotidiano pessoal - .

2 familiares, amorosas, de amizade?

Voce realiza atividades que podem ser consideradas de

lazer, diversdao ou para a sua saide mental? Pode me

relatar algumas?

Qual a sua formacdo profissional? E o tempo de
o o formacao?

3 Cotidiano profissional
H4 quanto tempo atua neste servigo/6rgao?

Como € seu cotidiano de trabalho neste servigo/6rgao?
O que € Rede de Protecdo para vocé?
Qual é o seu papel na Rede?

Identidade enquanto Rede de

4 Protecio Voceé se sente parte desta Rede? De que maneira?
Como a Rede se comunica e compartilha informacdes
sobre o atendimento de criancas e adolescentes em
situacdes de violéncias?

Experiéncias de atuagdo Vocé pode relatar uma experiéncia de atendimento a

5 uma crianga/adolescente que sofreu violéncia?

Qual seu género?
Perspectivas de género R R

6 O que € género para vocé?

Como se percebe nos papéis do género que vocé se
atribuiu?

Participacdo na pesquisa Como estd sendo para voc€ participar da minha
pesquisa cientifica?

7
Qual seu nivel de escolaridade?

Qual seu estado civil?
3 Identificagdo Vocé se considera uma pessoa com independéncia ou

dependente financeiramente?

A qual classe social vocé se atribui/inclui?

Qual a sua raga?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.
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As(Os) onze participantes escolheram os locais de trabalho como os espagos para
realizacdo das entrevistas. Minayo (2012, p. 623) aponta que “o olhar analitico deve
acompanhar todo o percurso de aproximacdo do campo”, discorrendo que ir a realidade
empirica oportuniza o contato com a teoria, com as hipdteses e com todos 0s instrumentos
operacionais escolhidos, mas também € crucial para a abertura de incertezas, ddvidas e
influxos da realidade. Nesse sentido, o encontro com as(os) profissionais nos locais de
atuacdo convergiu com o interesse da pesquisadora em conhecé-las(os) nos seus espacos de
acdo (humana e social), de pertencimento e de vivéncias.

Essa condi¢c@o de imersdo no cotidiano de trabalho das(os) participantes oportunizou
experiéncias e pudemos perceber caracteristicas semelhantes e distintas de cada 6rgdo/setor da
Rede de Protecao. No que se refere as semelhangas, observamos que todos os setores
trabalham com equipe minima e, diante disso, as demandas de atendimentos e procedimentos
sdo grandes e as(os) profissionais participantes do estudo eram solicitadas(os) em diversos
momentos durante a entrevista, mesmo reservando o hordario a participacio na pesquisa.

Identificamos, também, reflexos da pandemia da COVID-19 nos érgdos/setores, com
relatos de profissionais que faleceram ou ficaram com sequelas devido a contaminagdo pelo
novo Coronavirus, além de remanejamentos de trabalhadores de funcdes e/ou locais de
atuacdo. Em relacdo as distincdes dos Orgdos da Rede, destacamos a relacdo entre as
diversidades do publico atendido com a forma de organizacdo do Servico: observamos, de
inicio, que um 6rgdo especializado em determinado tipo de publico e atendimento tem uma
organizacdo diferente em relacdo a um Servigo de porta aberta, referéncia para um territério
especifico. A diferenca mencionada, a principio, incide nas técnicas e nas metodologias de
atendimento adotadas pelas(os) profissionais entrevistadas(os).

O tempo médio de duracdo das entrevistas individuais foi de 54 minutos. A entrevista
com menos tempo de duracdo foi de 25 minutos e a que discorreu mais tempo perdurou por 1
hora e 31 minutos, considerando a disponibilidade da(o) participante em dialogar com a
pesquisadora, responder as perguntas orientadoras do roteiro e ocupar o espaco de fala
narrando as experiéncias e vivéncias na atuacdo com criancgas e adolescentes em situacdo de
violéncia. As entrevistas foram gravadas em 4dudio, transferidas para um dispositivo de
armazenamento de dados externo e transcritas pela pesquisadora. As narragdes das(os)
participantes foram transcritas na integra, sem correcdo de seus vicios de linguagem, deslizes
gramaticais ou erros de concordancia atributos da linguagem oral. Recorrendo as transcricoes,

apresentaremos no Quadro 4 as(os) profissionais da Rede, denominando-as(os) de
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Participantes 1 a 11 (P1 a P11)**, mediante os perfis declarados/manifestados de idade,

género, raga/cor, religido, classe social e estado civil.

Quadro 4 - Perfis das(os) participantes da pesquisa, com base nas respostas das entrevistas

Participante Idade Género Raca/Cor Religiao Classe Estado Civil
P1 48 anos Feminino Negra Catélica Média Casada
Afrodescend | Catélica/Eva | Nao quis se
P2 53 anos Mulher Casada
ente ngélica enquadrar
P3 41 anos Masculino Miscigenado | Evangélica Média alta Casado
Heterossexu
P4 47 anos Parda Catolica Média Divorciada
al/mulher
P5 52 anos Feminino Branca Catolica Média Divorciada
Menina/femi
P6 49 anos ) Branca Catdlica Diferenciada Casada
nina
P7 38 anos Feminino Branca Catolica Média Casada
Em Cristd/huma
P8 32 anos Feminino Média Solteira
defini¢cdo na
Nivel social
P9 59 anos Feminino Oriental Catolica Casada
bom
Humana/bra Trabalhador
P10 44 anos Feminino Catolica Casada
nca a
Mulher/femi
P11 44 anos ) Branca Espiritualista Média Divorciada
nina

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Diante dos dados apresentados, observamos que 10 (dez) participantes sdo pessoas que

verbalizaram ser do género feminino/mulher, portanto, 91% de participantes mulheres e 01

(um) participante do género masculino/homem. Esse cendrio condiz com o panorama de

mulheres que constituem a maioria dentre o quadro de servidores publicos municipais

atuantes nas politicas de Satude, Educacdo e Assisténcia Social no municipio de Campo

Mourao. Isso nos permite observar que a Rede de Protecdo € composta, sobretudo, de

24 Essa categorizacdo foi adotada nos tdpicos, quadros e figuras seguintes. A pesquisadora foi identificada pelas
letras PV: Paula Vanalli.
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mulheres ocupantes de uma diversidade de cargos e fun¢des no ambito das politicas publicas
setoriais. Para corroborar as discussdes objetivadas nessa pesquisa, mantivemos a mengao das
10 participantes no género feminino e a citacio do participante homem referenciando o
género masculino, pois acreditamos que as narrativas, os discursos e as linguagens sdo
permeadas por atributos que engendram os padrdes estruturantes de género e que operam o
patriarcado, o machismo e o sexismo.

Em continuidade, o Quadro 4 também nos mostra que a totalidade das(os)
participantes sdo pessoas adultas, na faixa de 32 a 59 anos, portanto, nao ha a participacao de
pessoas jovens, nos termos do Estatuto da Juventude®, ou de pessoas idosas, conforme a
classificaciio do Estatuto da Pessoa Idosa?®. Nota-se também que 73% das(os) participantes
s@o da religido catdlica e 64% identificam que pertencem a classe média. Na dimensao de
raca/cor, podemos inferir que temos uma amostra de participantes que manifestaram
identificacdes diversas, como a raga branca, preta, parda e oriental, humana e uma que
desejou afirmar que estd em defini¢do quanto a autoatribui¢do de raga/cor.

No que tange aos dados de identificacdo referentes a drea e tempo de formacdo, nivel
de escolaridade e orgdo/setor da Rede onde atua, temos um cendrio multiprofissional;
contudo, sobressai a formag¢do em Pedagogia, com 36% das(os) participantes formadas nesse
campo, considerando que duas possuem uma segunda formacdo (Servico Social e
Enfermagem). Em seguida, o Direito, a Enfermagem e o Servigo Social se equiparam como
formacao de 18% das(os) profissionais. Por fim, a Psicologia, a Medicina e a Gestdao Publica
com uma participante em cada drea. Em relacdo ao tempo de formacao e a escolaridade, 55%
estdio formadas(os) hd mais de 20 anos, 36% possuem o nivel de Mestrado e de

Especializacdo e uma participante (9%) tem nivel de Doutorado.

Quadro 5 - Identificagdo quanto a formagéo, tempo de formagdo, nivel de escolaridade e 6rgdo/setor onde atua

Tempo de Orgio/Setor onde
Participante Formacio Escolaridade
Formacao atua
P1 Direito 13 anos Graduagio Conselho Tutelar
Pedagogia/Servico
P2 Social 26 anos/07 anos Especializacio Conselho Tutelar
ocia

25 Lei Federal n° 12.852, de 5 de agosto de 2013, estabelece que sdo consideradas jovens, pessoas com idade
entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

26 Lej Federal n° 10.741, de 1 de outubro de 2003, estabelece que sdao consideradas pessoas idosas aquelas com
idade igual ou superior a 60 anos.
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Vara da Infancia e

P3 Direito 20 anos Mestrado
Juventude
Pedagogia/Enferma
P4 13 anos/9 anos Especializacio UBS
gem

Ps Enfermagem 28 anos Mestrado UPA
P6 Medicina 22 anos Mestrado Ambulatério IST
P7 Servico Social 16 anos Especializacio CREAS
P8 Psicologia 11 anos Especializacio CRAS
P9 Pedagogia 26 anos Mestrado Escola Municipal
P10 Pedagogia 23 anos Doutorado Escola Municipal
P11 Gestao Piblica 15 anos Graduagio Delegacia Civil

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

O roteiro da entrevista semiestruturada possui dois eixos centrais que tonalizam o
desenvolvimento das reflexdes e dos didlogos estabelecidos com as(os) participantes. O
primeiro faz referéncia a Rede de Protecdo, no que tange aos conceitos, aos papéis e a atuacao
desse mecanismo. Apresentamos as respostas iniciais as perguntas “O que é Rede de Protecao

para voc€”, considerando a primeira frase/narragao das(os) participantes (Quadros 6).

Quadro 6 — Dados dos conceitos de Rede de Protecdo, com base nas respostas das participantes

Participante O que é Rede de Protecao

Quando eu falo em Rede eu consigo visualizar um corpo, que talvez eu sou

P1 .
a cabeca, e eu preciso das pernas, dos bracos e de todo membro.

A Rede de Protecio, ela € tudo. Talvez nem precisasse existir Conselho

P2 Tutelar (risos).

A Rede € um sistema que deve garantir os direitos do nosso publico

P3 infanto-juvenil né.

A Rede, eu ja trabalhei muito isso como agente comunitaria de saide
também, sempre tinha esses cuidados da Rede, que na verdade sao
parcerias com o Conselho Tutelar, com o CRAS, na investigacdo desses
casos de violéncia contra a crianca.

P4

Assim olha, eu vejo que tem um esforgo, tem uma for¢a empurrando, a
gente ouve muito falar de Rede de criangas vitimas de violéncia né, mas eu

PS . ) L .
acho que assim, ela é desfalcada né, € o que eu acho.

Rede, eu entendo como todo mundo interligado, sabe, que todo mundo

P6 )
consegue entender o que o outro faz e todo mundo estd conectado.
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Eu penso que a Rede de Protecdo hoje ela € a garantia que estd 14 no ECA,

P7 . . z -
é tentar garantir a Protecdo Integral da crianca e do adolescente.

Acho que a Rede é quando o atendimento ¢ integralizado, quando o
P8 atendimento € integral mesmo, quando tem uma boa comunica¢do entre a
assisténcia social, a satide, a educacdo, porque o individuo ele € integral.

Entdo, a gente sempre ouve muito né falar da Rede, e sempre quando a

gente ouve pensamos assim né “E Conselho Tutelar”, né, é o que mais

P9 chama a aten¢do pra nds, mas dentro da escola nés sabemos que € o

Conselho Tutelar, que € o CRAS, que é a Unidade Bdsica de Sauide
também.

Olha, eu vejo a Rede de Protecdio como todos os profissionais engajados
P10 em conseguir atender as criangas, sejam elas em vulnerabilidade social ou
ndo da melhor forma possivel.

Rede de Prote¢@o pra mim, na minha visdo, sdo varios 6rgdos né, Conselho
P11 Tutelar, Delegacia, Policia Militar, CREAS, até mesmo as meninas ali dos
abrigos, que estdo disponiveis para atender essas pessoas mais vulneraveis.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2022.

O segundo eixo de relevancia diz respeito as perspectivas de género e os papéis
associados aos atributos de género. O Quadro 7 demonstra as respostas iniciais a questao “O

A

que é género para voce”, considerando a primeira frase/narraciao das(os) participantes:

Quadro 7 — Dados dos conceitos de Género, com base nas respostas das participantes

Participante O que é Género

P1 Tem que ser encontrado dentro da prépria pessoa

Eu fui dar uma aula e a primeira coisa que eu coloquei foi a foto de um casal
P2 gay se beijando e essa aula, era uma turma de adolescentes, ja era para eles
estarem amadurecidos nisso.

Nao sei se € uma orientag¢do, porque eu ndo entendo como op¢ao, mas uma

P3 . ~ . . .
orientacdo, talvez, mais da parte sexual, eu imagino.
E definir onde vocé se enquadra. Género homem, género mulher, se é
P4 homossexual, se é heterossexual, isso ai.
Ps Bom, género € o que voce escolhe pra vocé né.
P6 Olha, j4 relatei todo o meu contexto catdlico, entdo assim, a (participante)

entende que as criangas elas nascem meninos e meninas, né.

Bom, vamos 14 entdo, desde pequena eu ouvi que menino € diferente de
P7 menina (risos), entdo desde pequena a gente cresce ouvindo, né, que menino
brinca de carrinho e menina brinca de boneca.

Entdo, na verdade esse ndo é um assunto que vou conseguir falar muito, ndo é
um assunto que eu domino pra falar com propriedade, eu sei que tem bastante

P8 . ~ . — - .
discussdo sobre isso atualmente, de que ndo € s6 a questdo de masculino e
feminino, que tem outras formas agora.
P9 Olha, género €, assim, vai envolver a questdo da op¢do sexual, como a pessoa

se sente melhor em relacdo a sexualidade, acho assim, temos apenas que
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respeitar a op¢ao, a escolha de cada um.

Entdo, eu ndo tenho muitos estudos assim na questdo de género, mas eu
P10 entendo que o género € o que vocé socialmente se reconhece, na sociedade né,
ndo s6 pela sexualidade, mas também como vocé se reconhece na sociedade.

E 0 que a pessoa se percebe, de feminino ou masculino, mas se bem que hoje

tem um termo utilizado, em inglé€s, ndo me lembro agora qual €, mas € assim

P11 “Qualquer género”, assim, a pessoa se aceita se dizer “voc€ € um menino

bonito” ou “vocé € uma menina bonita”, estd ok, o importante € ser bonito,
mais ou menos assim.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora, 2022.

3.2.3 Do grupo de estudo de caso: o desenvolvimento do “circulo dialégico”

No ato do convite as(aos) participantes para comparecerem no encontro de grupo —
convite circular encaminhado por meio de mensagem WhatsApp — foi solicitado que levassem
uma situacdo ficticia de violéncia contra crianca/adolescente para utilizarmos nas discussoes e
reflexdes em grupo. O encontro do circulo dialégico teve duracao de 2h32min, realizamos a
gravacao dos dudios para obter maior fidelidade na transcri¢do das falas para andlise e seu
desenvolvimento seguiu um roteiro de referéncia, iniciado com a apresentacdo das(os)
participantes, solicitando que dissessem nome, gé€nero, idade, formacdo e 6rgdo de atuagdo;
em sequéncia, os acordos de grupo, no que tange a falar livremente e com sinceridade, manter
sigilo das conversas em grupo, respeitar o momento de fala, as ideias e opinides com
tolerancia e sem julgamentos; no desenvolvimento, solicitamos a apresentacdo dos casos
ficticios e sugestdes de critérios de escolha; em seguida, oportunizamos os didlogos sobre as
concepgoes de criangas, adolescentes, familias e violéncias, culminando com os conceitos de
género e de rede de protecao.

Preparamos duas possibilidades de encaminhamentos e de ajustes, conforme as ideias
e indicacdes das participantes. A primeira possibilidade esperada foi a de que ao menos
uma(um) participante comparecesse de posse de um caso de violéncia contra
crianca/adolescente, para ser lido e dialogado em grupo. A segunda proposta seria a atividade
trazida pela pesquisadora, qual seja, ler o conto “Shirley Paix@0”, da autora Concei¢do
Evaristo (2016), que narra uma tragica situacdo de violéncia contra crianc¢a, na hipdtese de
as(os) participantes ndo sugerirem casos ficticios de violéncia.

Das(os) onze participantes convidadas(os), sete compareceram ao grupo — uma
profissional da politica da Assisténcia Social, duas da Educacdo, uma participante da Satde,
um profissional da Vara da Infancia e Juventude e duas Conselheiras Tutelares — e dessas, seis

levaram um caso de violéncia, que foi lido ou contado pelas(os) participantes. O Quadro 8
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apresenta as(os) participantes que compareceram no circulo dialdgico, as(os) que trouxeram
um caso e excertos dos casos apresentados, retirados das falas narradas, sem alteracdes da

lingua portuguesa ou inferéncias de conceitos.

Quadro 8 — Casos de violéncia trazidos pelas(os) participantes

Participante Caso de violéncia contra crianca/adolescente

E sobre uma violéncia sexual [...] a UBS que encaminhou e relataram a
seguinte informacdo: a adolescente esteve na data de 04 de agosto de 2022
nesta UBS para realizacio do teste Beta HCG e o laudo indicou positivo, foi
aberto o pré-natal e encaminhada a adolescente para exames laboratoriais. A
adolescente N. disse que namora um homem maior de idade, o J. de 26 anos
com a autorizac¢do da responsavel legal. A adolescente [...] tem 13 anos.

P1

E uma crianca de 10 anos de idade, ela vai numa consulta de uma médica e
essa médica entdo aciona o Conselho como uma noticia de violéncia sexual
nessa crianca. Chegando 14, a Conselheira se depara com vdrias pessoas
fazendo a escuta novamente, até pressionando a crianga, ai as Conselheiras
fazem a orientag@o para a médica, ai a médica faz a negativa dizendo que ela é
a maior autoridade ali naquele momento e que ela poderia sim fazer a escuta
daquela crianca [...]. O conselho fez o atendimento e foi identificado ja uma
histéria prévia de atendimento dessa crianca no Conselho [...] nos tempos da
pandemia, ndo conseguia localizar a mae, ai comecou a dar plantdes, foram 3
plantdes por abandono no contexto familiar, houve mais situagcdo de agressio
P2 na vida dessa crianga, porque a mie ligou um dia no Conselho, ndo dando
conta da vida dela, ela ligou se passando por outra pessoa, dizendo que as
criangas estavam em situacio de abandono na casa, e, reconhecendo a voz, eu
falei “ndo, vocé € a mae dessa crianga, porque vocé estd se passando por outra
pessoa?”. Ela respondeu que ndo aguentava mais a vida, e nos préximos dias
o Conselho constatou abandono de incapaz, as 3 criancas passaram noites
sozinhas [...] Diante do acolhimento, a avé materna aceita cuidar dessas
criangas, mas essa avd materna, ela também sofre violéncia doméstica e hoje
essas criangas estao nesse contexto dessa avd, onde o avddrasto ele é militar e
acha que tem que punir as criancas com violéncia, entdo essas criancas sao
vistas novamente sofrendo violéncia desse avodrasto.

E uma crianca de 2 anos, sofrendo vdrias violéncias, fisica, psicoldgica,
negligencia, e o Conselho Tutelar, na tentativa de ajudar, acaba fazendo o
acolhimento dessa crianca. E na audiéncia, a gente ouve os pais, a equipe
técnica também ouve previamente os responsaveis, mas em todo momento, 0s
pais parecem ndo se importar com nada [..]. H4 esse processo de
desresponsabilizacdo dos pais né.

P3

P4 Nao apresentou caso de violéncia.

E uma adolescente recém completada 14 anos, com uma mie negligente,
dependente quimica de dlcool e drogas ilicitas. A adolescente ja passou por 3
acolhimentos, ja foi residir com o pai, porém o pai também ¢é dependente
quimico de dlcool e drogas, e a adolescente ndo conseguiu se adaptar. Foi
residir com o padrasto, sofreu violéncia sexual, foi acolhida novamente,
voltou a residir com a mae, mas essa mde continua sendo negligente, a mae
ela sai a noite, daf essa adolescente tem que cuidar da irma que nio tem nem
um ano de idade.

P7

E um menino, de 12 anos, desde os 3 aninhos, muito agressivo, com
P9 problemas de comportamento né, na escola, muita agressividade, ai &
transferido para outra escola, continua a agressividade e, até que na terceira
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escola, demorou bastante pra ele conseguir todo um diagndstico, os
encaminhamentos, ele tinha problemas, assim, precisava de psiquiatra e de
toda uma equipe [...]. Essa escola conseguiu um atendimento domiciliar para
esse menino, através do Conselho Tutelar e do Ministério Publico, ele
conseguiu ficar em casa e a professora ir até a casa dele. Entdo ele ndo
permaneceu mais na instituicao porque ndo podia mais ficar 14.

E um menino, de 5 anos [..] as professoras ji tinham identificado um
sofrimento psiquico nele, principalmente porque ele apresentava algumas
questdes comportamentais € um atraso na fala, isso como uma infantilidade,
depois das questdes psiquicas comecou a se verificar também agressdes
P10 fisicas [...]. Af foi acionado o Conselho Tutelar, mais essa atuacdo foi
complicada, porque o Conselho foi até o trabalho do pai, do padrasto, porque
identificou-se que era o padrasto que realizava as agressdes, ai houve uma
ameaca pra equipe da escola, por conta desse padrasto que foi reivindicar
porque a escola tinha denunciado ele.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Vale dizer que as(os) participantes declararam que os casos de violéncia se tratavam
de situagdes veridicas, vivenciadas no cotidiano de atuacdo do Orgdo/setor da Rede de
Protecdo. Consideramos que o horizonte de participagdes no grupo do circulo dialégico um
aspecto positivo a pesquisa, pela riqueza do espaco coletivo e multiprofissional criado, e a
Rede de Protecdo, que se insere e se implica com um lugar de aprendizado e de discussodes
interdisciplinares, contexto que acreditamos ser propicio a efetivacdo da protecdo integral de
criangas e adolescentes.

Dando continuidade, para auxiliar na sele¢cdo do caso estudado no circulo dialégico,
apresentamos algumas sugestdes de critério de escolhas: condi¢cdo de vulnerabilidade e risco
da crianca/adolescente; gravidade da situagdo de violéncia; outras criancgas/adolescentes em
situacdo de violéncia no contexto familiar e/ou comunitdrio; e risco de morte. Entretanto,
considerando que o espaco comunitdrio do grupo foi conduzido pela proposta dialdgica e pela
coexisténcia de saberes, o grupo decidiu dialogar sobre os seis casos apresentados, com o
argumento coletivo e comum de que, na atuagdo cotidiana da Rede de Protecdo, quando
reunida para os estudos de casos das situagdes reais de violéncia contra criangas e
adolescentes, ndo € possivel escolher apenas um caso para debate e encaminhamentos. Assim,

as temdticas suscitadas no desenvolvimento do circulo dialégico foram:

= O que é a crianga e o/a adolescente? — Pluralidades de conceitos, advindos da
Psicologia, da Antropologia, da Sociologia, da Pedagogia e do Direito e dos espacos
sociais e culturais de sua construcio (HEIDEGGER, 2009; FREITAS, 2015;
DUSSEL, 2012; COHN, 2005; ABRAMOWICZ, 2011);
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= O que ¢ familia? — Estudos de género e as contribui¢cdes no que concerne as visdes ndo
bindrias e dicotdmicas (prote¢do versus desprotecdo) e as desigualdades nas relacdes
humanas;

= Quais violéncias sdo abordadas nos casos narrados? — Percep¢c@o, conhecimento e
representacao social dos conceitos de violéncias, individuais e coletivos;

= O que é a Rede de Protecdo? — Alteridade “reconhecer o outro”, escuta, acolhimento e
promocao da dignidade humana (FLORES, 2002; DOUZINAS, 2009; DUSSEL,
2012; PIRES, 2020);

= Por que falar sobre Género? Aspectos culturais e sociais de género que engendram as
violéncias e influenciam no enfrentamento das mesmas pela Rede;

= Revitimizagdo, o que significa? Determinantes que posicionam criancas e adolescentes

em situagdes vexatorias, discriminatdrias, culpabilizadoras e desiguais.

No desenvolvimento do circulo dialégico, prezamos pela constru¢do de um espaco de
valorizac¢do dos saberes e de reconhecimento das formas plurais de ser, de viver e de saber,
proprias das pessoas existentes, tal como defende os Estudos de Género, a Psicologia
Existencial da Libertacdo e os Estudos Culturais. As narrativas e didlogos das(os)
participantes e pesquisadora serdo apresentadas na Secdo 4, realizando aproximagdes,
compreensoes, dialéticas e convergéncias com a fundamentacgdo tedrica apresentada na Se¢ao

dois.
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4 REDE DE PROTECAO: ANALITICA DE GENERO E SEU PAPEL NA
PROMOCAO DE DIREITOS HUMANOS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES EM
SITUACAO DE VIOLENCIA

Concluida a descricao dos fundamentos epistemoldgicos que respaldam esta pesquisa
e a apresentacdo dos percursos metodologicos condutores desse estudo e da producdo do
material empiricos, produzimos a presente secdo com o objetivo de apresentar dimensoes e
eixos analiticos que emergiram dos dados empiricos provenientes das entrevistas
semiestruturadas, do grupo de estudo de caso no formato de circulo dial6gico e de todo o
material obtido durante a pesquisa. Realizamos as andlises, com foco especial as averiguacdes
acerca das perspectivas de género e de rede de protecdo manifestadas pelas(os) profissionais
participantes da pesquisa, tendo em vista que convergem com os objetivos deste estudo.

Dito isso, organizamos a secdo quatro em 4 tdépicos. O primeiro, 4.1, que
denominamos “Memorias das(os) participantes na infancia: conceitos de ser criancas e
adolescentes e atravessamentos de género, raca e religiao”, no qual objetivamos demonstrar as
experiéncias vividas pelas participantes e argumentar que os afetos sdo constitutivos dos
recursos €ticos e politicos as(aos) profissionais e que contribuem com atendimentos
cuidadosos e protetivos as criangas e aos adolescentes em situagdo de violéncia. As dimensdes
de andlise desveladas nesse topico dizem respeito a liberdade como direito que se reivindica a
todo momento desde a infincia.

No tépico segundo, 4.2, intitulado “As perspectivas de género e interseccionalidades:
as concepcoes das(os) participantes”, construimos duas dimensdes analiticas emergentes:
Género restrito as identidades LGBTTQI+: o jogo das diferencas e das identidades,
constituindo o subtépico 4.2.1; e o subtépico 4.2.2, Género restrito ao feminino: distribui¢do
desigual de poder e proibicoes em funcdo do sexo. Por meio desses eixos de andlise,
apresentamos as perspectivas de género das(os) participantes e as concep¢des acerca dos
papéis do gé€nero autoatribuido por elas(es). Os conceitos manifestados s@o articulados com as
teorias feministas e de género e com os estudos culturais.

Do tépico 4.3, “Eu descobri a Rede de Protecdo”: a rede que temos e a rede que
queremos”, subsidiam as andlises as dimensdes elaboradas em torno da concep¢do da Rede
enquanto constru¢do e os impactos da falta de investimento em politicas publicas para um
Sistema de Protecdo efetivo, bem como, da perspectiva da Rede desconectada e a relevancia

de ac¢des continuadas de capacitagdo para a construg¢do de sua integracdo e conexado. Por fim,
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no tépico 4.4, redigimos articulagdes no que tange a relevancia do enfoque das perspectivas
de género no atendimento protetivo e ndo revitimizador as criangas e adolescentes em

situacdo de violéncia.

4.1 As infancias das(os) participantes: conceitos de ser criancas e adolescentes e

atravessamentos de género, raca e religiao

O presente topico € fruto das narrativas das(os) participantes fomentadas pela seguinte
pergunta: “Vocé pode relatar um pouco sobre sua histéria infantil e adolescer?”, realizada na
entrevista semiestruturada. Salientamos que ndo temos a pretensdo de definir, tampouco
determinar as(os) participantes em identidades imutdveis e acabadas e reiteramos nossa
compreensdo de que as pessoas € o mundo da vida permanecem em constante transformagao,
em um vir a ser de multiplas histdrias, identidades e subjetividades.

Dito isso, indagamos: Por que dar visibilidade as memdrias e as experiéncias infantis e
adolescer narradas pelas(os) participantes na ocasido das entrevistas semiestruturadas? Porque
objetivamos criar um cendrio no qual as(os) participantes pudessem contar as proprias
histérias a partir do lugar de fala, territério e significado, como possibilidade de construir
saberes outros, além dos conhecimentos que validam o controle e a regulacdo das pessoas em
padrdes culturais hegemonicos (COSTA, 2007).

Conforme o pensamento de Rosimeri de Oliveira Dias (2019), buscamos o movimento
que permita, em conjunto com as narrativas, experiéncias e saberes das(os) participantes desse
estudo, uma escrita sensivel, de desestabilizacdo de eixos culturais dominantes e uma atitude
ético-politica, isto €, ética como reflex@o e implica¢do do nosso lugar no mundo como pessoas
que lutam para o bem-estar coletivo e individual, e politico, no envolvimento critico sobre o
mundo que nos cerca e sobre nés mesmos, considerando a indissociabilidade entre teoria e

pratica (DIAS, 2019).

4.1.1 Memorias afetivas: o direito a liberdade sob risco desde a infancia

No capitulo da fundamentacao tedrica, Secdo dois deste estudo, evidenciamos que, na
concepgdo ocidental de desenvolvimento humano, criangas e adolescentes foram consideradas
pessoas “incompletas” nas dimensdes fisicas, cognitivas, sociais e, principalmente no que se
refere ao poder de trocas afetivas e de producgdes culturais (HEIDEGGER, 2009; FREITAS,
2015; PRETTO, 2013; COHN, 2015).
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Corrobora esse pensamento a narrativa da Participante 4, no relato da entrevista. A P4
disse que vivenciou uma infancia tranquila, que o pai era agricultor e a mae era professora, e
eles priorizavam o trabalho e o sustento da familia, em detrimento de expressdes de carinho e
afeto: “e as vezes era exigido muito, porque minha mae teve 5 filhos, eu sou a do meio e
assim, a responsabilidade ela vinha, tinha o cuidado com os irmaos menores, tinha que cuidar
dacasal...]”.

Com experiéncias semelhantes, a Participante 5 narrou que foram transmitidos a ela
valores relacionados ao trabalho e que o pai, de nacionalidade portuguesa, era rigido em
questdes de hordrios, compromissos e que “como ele tinha comércio, ele fazia a gente
trabalhar nesse comércio também, levava a gente para trabalhar com ele, entdo a gente nunca
teve muita liberdade pra ficar fazendo nada sabe”. Constatamos aqui a ideia de Anthony
Giddens (1991) de que a concepcdo de sociedade moderna alterou de maneira radical a
natureza da vida social cotidiana e afetou também os aspectos mais pessoais da experiéncia
humana. Assim, deduzimos que a estrutura familiar enquanto instituicdo social desloca as
praticas de cuidado e de educacdo das criancas e dos adolescentes, primeiro, ao ambito de
decisdes exercidas pelos adultos do nucleo privado e, segundo, a um lugar de dominio que
nao considera a participacdo, o desejo e a liberdade dos sujeitos envolvidos.

Inferimos que essa ideia de existéncia infantil como condi¢do “inferior” e “incapaz”,
que descreve o que se espera que aconteca com a crianca/adolescente para que ela se torne,
enfim, uma pessoa adulta realizada, um “ser humano completo”, ndo é engendrada de forma
in6cua. Pelo contrério, faz parte de um sistema que se projeta na ideia de modernidade e se
estrutura no adultocentrismo, no universalismo, no patriarcado, nas desigualdades de género e
de geracdes, além de outras estruturas de domina¢do e de poder que se t€ém perpetuado no
Brasil desde a colonizagao.

Ainda sobre a perspectiva do que sdo a crianca e o/a adolescente, na realizacdo do
circulo dialégico, a pesquisadora perguntou, P.V: “O que € a crianca e o/a adolescente?”, e tal

indagacdo possibilitou o seguinte didlogo entre as(os) participantes:

P3: bom, eu levo pela questio legal né, crianca é a pessoa de 0 a 12 anos e
adolescentes de 12 até 18 anos incompletos né.

P10: bom, no campo educacional, crianca é o sujeito de direitos, que
aprende, se desenvolve diante do meio em que convive.

P2: eu também considero o contexto legal, porque eu acredito que alguém se
aprofundou nisso, nessas questdes do desenvolvimento, pra dizer que a partir
da faixa etdria de 12 anos a pessoa seria adolescente. Entdo, chega aos 12
anos, rompe com aquela fase da infancia e agora vocé € adolescente.
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P7: eu venho também de uma perspectiva do servigo social de crianca e

adolescente ligada a idade, mas acrescento também que sdo sujeitos de
direitos e que o desenvolvimento estd muito ligado ao ambiente no qual a
criancga vive.

P1: pra mim também, que sou do direito, eu vejo assim, crianca e
adolescente por muito tempo ndo foram vistos na sociedade, ndo tinhamos
nada dessas garantias e desse olhar de direitos que temos hoje. O Eca trouxe
esse olhar da lei e essa garantia de que s@o pessoas de direitos, entdo acho
que crianga e adolescente sao pessoas como nds, com direitos.

A partir das contribui¢cdes das(os) participantes, a pesquisadora cooperou:

P.V: todos os conceitos falados aqui dizem sobre um olhar acerca da crianca
e do adolescente. N6s, que trabalhamos na Rede de Protecdo, podemos falar
de criancas e adolescentes no plural, porque atendemos criangas e
adolescentes de identidades diversas, é uma pluralidade de formas de ser
crianca e ser adolescente, essa visdo vem um pouco de cada ciéncia, entdo a
psicologia, a pedagogia, o direito, o servico social, todas trazem uma
perspectiva.

Em seguida a participacdo da pesquisadora, o profissional P3 diz: “A sua pergunta foi
0 que € a crianca e o/a adolescente, acho que agora entendi. Nao s na questdao da idade e do
direito né. Entdo, também considero como sujeitos de direito e que devem ser respeitadas”.
Em didlogo, P.V reafirma: “Sim, aqui todos nds temos formacdes diferentes e trabalhamos
cada um em 6rgdos e politicas da Rede diferentes, mas a ideia é essa, cada um contribuir com
sua perspectiva e relacionarmos essas ideias”. Os excertos dos didlogos citados nos remetem,
primeiro, a potencialidade de reunir na estratégia do circulo dialégico profissionais da Rede
de Protecdo de diferentes formagdes disciplinares e lugares de atuacdo no Sistema de Garantia
de Direitos, pois o debate de conceitos e experiéncias possibilita olhar os fendbmenos por meio
de perspectivas distintas e atribuir novos sentidos, significados e conceitos a partir da relagao
estabelecida entre as ideias manifestadas. Nesse caso, 0s pressupostos sobre o que sdo a
crianca e o/a adolescente engendraram definicdes que ultrapassaram as fronteiras
disciplinares, conforme relatado pelo profissional P3.

Segundo, podemos problematizar como naturalizamos e reduzimos as criangas € 0s
adolescentes e suas identidades a partir de sua interpelacdo com os sistemas. Sobre essa
concepcdo, Santos (2019) argumenta que, ao atuarmos no contexto das politicas publicas,
frequentemente reduzimos as pessoas a rétulos como cidaddo, usudrio, paciente ou outros
termos que se referem a uma posicao dentro de um sistema e ndo de um Outro mundo-vivido.
Santos afirma que “O rosto do Outro € sua identidade e dignidade” (SANTOS, 2019, p. 80).

Em vista disso, pressupomos que as criangas e os adolescentes, além de serem definidas em
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decorréncia de suas idades civis, como cidaddos e cidadas de direitos, como alunas e alunos
de um sistema educacional, como usudrias(os) das politicas publicas e, por fim, como vitimas
de violéncia, sdo também pessoas e existéncias com possibilidades infinitas de encontros, de
vitalidades e de vozes na construcdo de sua alteridade enquanto o Outro nas relagdes e
sistemas sociais.

Coerente ao que foi posto, elegemos que as infancias e as adolescéncias das(os)
participantes também sdo o Outro como um lugar préprio, num movimento de validagcdo e
reconhecimento da trajetéria existencial, conforme Heidegger (2012), que afirma que o tempo
origindrio projeta o ser-ai para além de si em dire¢cdo ao mundo e delineia horizontes para
possiveis compreensdes do ser e possibilidades de significagcdo. O autor diz ainda que a
historicidade do ser-ai nao ocorre em uma histéria universal e, a partir da temporalidade, “se
pode entender, entdo, por que o Dasein € e pode ser histérico no fundamento do seu ser e por
que, como histdrico, ele pode desenvolver conhecimento-histérico” (HEIDEGGER, 2012, p.
649).

Assim, pretendemos considerar a exterioridade do Outro e trazemos os relatos da
Participante 8 que, na entrevista, pode imprimir o desabafo de que vivenciou a infancia e a
adolescéncia integralmente no convivio social da religido evangélica, o que lhe trouxe

tonalidades afetivas de privagao:

P8: Meu pai ja era parte 1 do presbitério, minha mae, todos eles ja eram
totalmente da igreja, entdo eu cresci nessa ideologia, nesse aprendizado até
eu entrar na faculdade [...] minha visdo era extremamente religiosa,
extremamente. Entdo, basicamente, infincia e adolescéncia foi na igreja,
essa foi minha vida (grifos nossos).

A P8 confidencia, ainda, que essa realidade foi transformada no momento em que
adentrou no ensino superior e cursou a graduacao de psicologia: “eu coloquei o humano em
primeiro lugar e comecei a ver mais a relacio Deus e humano, passei a ver que a religido
comecava a julgar e eu ndo concordava e ndo me identificava mais”. Sobre esse tema, Maria
Isabel Edelweiss Bujes (2000) concorda que a compreensao acerca da infancia estd alinhada
aos principios do ideal de modernidade. Nesse contexto, a familia constitui um instrumento
privilegiado para o exercicio de uma educacdo que reproduz determinados tipos de
subjetividade, de corpos, de moralizagdo e de valores que convergem com operagdes politicas,
econdmicas, culturais e religiosas da modernidade.

O Participante 3, na ocasido da entrevista, compartilhou experiéncias semelhantes no

que tange a transmissao de valores religiosos pela familia. O P3 mencionou ter tido um bom
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convivio familiar na infancia, porém, seus pais eram membros de uma igreja cristd
tradicional, o que trouxe dificuldade para ele. De acordo com P3: “porque € uma igreja muito
rigida nos costumes e nas doutrinas, entdo isso pra mim na minha infancia e adolescéncia foi
uma dificuldade, porque a igreja € contra muitas coisas, até a forma de roupas, esportes [...]”.
Averiguamos, com base nos relatos da P8 e do P3, que a religido, imbricada na formatagdo
dos afetos que a instituicdo familiar produz, foi utilizada por essa estrutura social como
mecanismo de producdo de valores que moldaram as subjetividades e as experiéncias
corporais das(os) participantes, incidindo em restri¢des referentes ao direito a liberdade desde
a infancia.

As articulagdes de género com raga, classe, nacdo e religido, conforme apontadas por
Dagmar Elisabeth Estermann Meyer (2000), contribuem para a fluidez desse pensamento. A
autora argumenta que a cultura também é produzida pelas manifestacdes de crencas religiosas
e rituais comunais de determinado grupo, uma vez que esses fendmenos sdo gerados através
de sistemas de significacdo e estruturas de poder. Nesse campo, Meyer (2000) busca
compreender como as diferencas que definem grupos, a partir de no¢des de pertencimento
relacionadas a religido, por exemplo, se imbricam de maneira significativa com outras
dimensdes, como as de género. Desse modo, depreendemos que a autora fundamenta, com
base nesses pressupostos, que as redes de poder engendradas pelas marcas de género e
religido, instituem discursos, c6digos, préticas e hierarquias sociais justificadas e legitimadas
por supostas diferencas e identidades grupais. E o que sugere Scott (1995) ao argumentar que
os sistemas sociais, incluindo as doutrinas religiosas, desempenham um papel evidente na
divisdo entre masculino e feminino, que € restrita a esfera da familia e a experiéncia
doméstica. Essas representacdes de género, que resultam em posi¢des assimétricas,
contribuem para a vivéncia real de desigualdade e injustica por parte das pessoas.

Aproximando a dimensdo humana de género, crenga e religido as categorias de classe
e racga, pressupomos que as condi¢des de vulnerabilidade social e de violéncia de gé€nero e
raca constituem marcadores sociais que podem ser geradores de sofrimentos existenciais,
conforme relatou a Participante 2 no momento da entrevista, no didlogo sobre a vivéncia

infantil:

P2: [..] meu pai bebia muito, havia espancamento, a minha mae
pequenininha, negra, meu pai grandao, muito claro e assim, ele tinha
uma protecdo da familia dele e dos pais e isso era muito doloroso [...] eu via,
muito crianca, ele bater muito na minha mae, ele gritava, nunca estava
bom. (grifos nossos)
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A P2 exprimiu afetos de tristeza e angtstia ao rememorar as situagdes de violéncia e
de desigualdades vivenciadas na infincia, devido as diferencgas de género e raca entre o pai € a
mae. Os conceitos de raga/cor, para Meyer (2000), deveriam formar contornos existenciais
ligados ao sentimento de pertencimento e, segundo Lugones (2020), a consciéncia da
ancestralidade que diz respeito a transmissao de uma identidade coletiva. No entanto, a P2
vivenciou um sentido de raga/cor que legitima padrdes de exclusdo e violéncia referendados
pelo género e pela raca, transmitindo uma memodria da mae ligada a um sistema de
dominacdo, a vida doméstica e de suprir as necessidades do marido, um homem branco e de
origens europeias. Mas defendemos que as palavras proferidas por P2 encontraram acolhida e
foram bem-vindas, sobretudo, por ela mesma, ressignificando a sua memdria como voz e ato
de resisténcia. Quanto a isso, Gonzalez (1984) explica que a memoria € o lugar considerado
como o nao-saber que conhece, de inscrigdes que restituem uma histéria que nao foi escrita, o
lugar da emergéncia da verdade: “a memoria inclui” (GONZALEZ, 1984, p. 226).

Nesse contexto, o questionamento de Spivak (2010), se pode um subalterno falar, é
igualmente importante, pois, nas nossas experiéncias individuais e coletivas, enquanto
criangas, adolescentes ou pessoas adultas atravessadas por identidades de género, raca, classe
e etnia, o que almejamos sdo espagos nos quais podemos falar, nos articularmos e sermos
ouvidos. Segundo Spivak (2010, p. 14), “a tarefa do intelectual pds-colonial deve ser a de
criar espacos por meio dos quais o sujeito subalterno possa falar para que, quando ele ou ela o
faca, possa ser ouvido(a)”. Dito isso, Gonzalez (1984) pressupde que a mulher negra é
atingida pelo racismo, sintomdtica que caracteriza a neurose cultural brasileira, e pelo
sexismo: esse duplo fendmeno produz efeitos violentos sobre a existéncia feminina.

Ao utilizar os pressupostos de Rago (2013), podemos observar que os relatos
autobiogréficos das infancias e adolescéncias realizados pelas(os) participantes da pesquisa
possuem um papel significativo na perspectiva de reinvencdo de si mesmos € na
transformacgdo da relagdo com os outros, a medida que refazem linhas da histéria e das
identidades construidas. Podemos estabelecer uma relacao entre o que Rago (2013) argumenta
e o que foi demonstrado na fala da Participante 1 no momento da entrevista, quando foi
solicitado que ela compartilhasse uma experiéncia de atendimento a crianga/adolescente
vitima de violéncia.

ApOs narrar o caso de violéncia, sem demora, a P1 se lembrou de um fato vivenciado
na infancia, quando tinha aproximadamente 11 anos de idade e afirmou: ‘“sdo poucas as
pessoas que sabem, foi algo que ficou 14 no passado”. A Participante 1 contou, entdo, que sua

mae costumava costurar e vender bonecas. Em um certo dia, enquanto caminhava em uma rua
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proxima a sua casa, portando as bonecas, um homem em uma bicicleta se aproximou dela e
disse: “vamos dar uma volta de bicicleta?”. Imediatamente, ela saiu correndo e voltou para
casa. Para P1, naquele dia, ela recebeu protecdo divina e se lembrou que a mae a alertava,
bem como a suas irmas, de que, por serem meninas, algo poderia acontecer.

Mediante a fala de P1, averiguamos que um fato de sua infincia emergiu e assumiu
um sentido de lembranca e memdaria distinto: vivenciou uma situagdo de risco iminente de
violéncia, em grande medida, por ser uma crianca. Além disso, previamente notamos a
presenca da categoria género como mais uma dimensdo de risco: uma crianca do género
feminino, conforme anunciou a mée, corre mais riscos nos ambientes publicos. Nesse sentido,
depreendemos ser o género uma dimensdo organizadora da vida social e histérica e que
demarca, as criancas e as adolescentes do género mulher, um local de desconforto, de
privacdo de liberdade e de risco, desde as primeiras idades e temporadas da vida dessas
pessoas. Corroboram esses aspectos os relatos das Participantes 7 e 9, ao afirmarem que suas

infancias e adolescéncias foram marcadas por discursos de desigualdades de género:

P7: Eu tenho um irmio, que € 5 anos mais novo que eu, sempre tivemos um
bom convivio, no entanto, ele foi criado de uma maneira bem diferente
né, porque menino nao limpa a casa ‘“menino nao pode fazer servico de
casa”, dizia meu pai, entdo no servico de casa eu sempre tive que fazer,
sempre tive que colaborar com a minha mae, entdo eu sentia essa dificuldade
do meu irmdo ndo colaborar, porque meu pai achava que homem ndo faz
servigco de casa, que isso era coisa para menina, ndo para menino. Entdo isso
era uma coisa que me angustiava muito, pelo meu pai tratar eu e meu
irméao com essa diferenca.

P9: a minha av6 tinha muito assim, a diferenca entre a menina e o menino,
né. O menino precisa ter os melhores cuidados, a melhor alimentacao, até
isso ela dizia né, porque a menina com qualquer coisa ela se cria, né
(grifos nossos).

A vista desses relatos, é evidente para nés o fendmeno das desigualdades, opressdes e
violéncias vivenciadas, sobretudo pelas criancas e adolescentes do género feminino desde o
inicio de suas vidas. Intuimos que o valor social de género transmitido reverbera as formacdes
identitarias das pessoas de formas plurais e diversas e pode incidir em vivéncias de
sofrimentos e privacdo do poder de escolha, especialmente das pessoas do género mulher.
Nessa esteira, a Participante 6 narrou que escolheu como profissdao a medicina, porque foi
transmitido a ela, desde crianga, a relagao de cuidado com o outro: “meu irmao mais novo era
muito préximo a mim, entdo eu sempre cuidava dele [...] Sempre a minha mae passou muito
isso, que eu tinha que cuidar, cuidar dos avds, sempre essa sensacao”. Nas linhas das

narrativas das(os) participantes P1, P2, P6, P7 e P9, percebemos que o género aparece como
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uma estrutura que demarca um lugar no mundo, permeado por desigualdades e vivéncias de
injusticas iniciadas na infancia e no contexto familiar/privado, por se tratar de reproducdes
culturais que se perpetuam nas esferas privada e publica.

Converge com a pressuposi¢do de ser o género uma categoria de andlise historica,
tendo em vista que consideramos a experiéncia como uma verdade original, mas ela é também
passivel de verter ideias, conceitos e culturas (SCOTT, 1995). Averiguamos nas narrativas
das(os) participantes, conjunturas familiares, sociais e culturais enraizadas no machismo, no
patriarcado, no sexismo e no racismo, expressas em dominacdes e desigualdades de género e
de apropriacdo e de violagdo do corpo e da liberdade da mulher. O género como categoria til
de andlise, em intersec¢do com as dimensdes de raga, classe, religido e outras, pode contribuir
para a producdo de forcas para reagir as violéncias estruturais e culturais e na construg¢ao de
vinculos de solidariedade e de cumplicidade (RAGO, 2013).

Pressupomos que a memoria e a visibilidade das narrativas de vida das(os)
participantes contribui como uma estratégia de tentar compreender o lugar tedrico, técnico e
politico assumido pelas(os) profissionais da Rede de prote¢ao no atendimento as criangas e
aos adolescentes em situacdo de violéncia, ou seja, acreditamos na possibilidade de acolher e
compreender o sofrimento do outro com recursos emocionais advindos da consciéncia critica
e da memoria das experiéncias de desigualdades, opressdo e violéncia vivenciadas na
infancia. Conforme Dias (2019), a atitude politica diante do sofrimento do outro exige a
ininterrupta problematizacdo, um entrelugar que nos forca a pensar e sair do lugar
naturalizado, assim, igualmente relevante é reconhecer que a constituicdo da identidade e da
subjetividade dos sujeitos € marcada por situacdes de desigualdade, dominagdes e violéncias
que, por vezes, sao deslocadas a um suposto lugar de neutralidade. Mas acreditamos ser
fundamental as(aos) profissionais da Rede um engajamento afetivo e politico a partir do
préprio lugar de fala, passivel de contribuir com praticas de cuidado, humanizacgao e prote¢ao

as criancas e as/aos adolescentes em situagcdo de violéncia.

4.2 As perspectivas de género e interseccionalidades: as concep¢oes das(os) participantes

Este tdopico tem como objetivo apresentar as perspectivas de gé€nero das(os)
participantes da pesquisa, fazendo uso de duas dimensdes de andlise desveladas no exame do
material empirico advindo das entrevistas semiestruturadas e do grupo de estudos de casos no
formato de Circulo Dialégicos: género associado as identidades das diferencas subjugadas as

desigualdades, as relacdes de poder e discriminagdes, pois os atributos culturais associados ao
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dimorfismo bioldgico — sexo masculino e feminino — sdo dados as pessoas que sao
naturalmente homens e mulheres por esséncia; e o cendrio em que género € articulado ao
feminino e aos homens sdo atribuidos papéis que os colocam numa posicdo superior a das
mulheres, nos ambitos privado e publico.

Para Teresa de Lauretis (2019), género deve ser pensado como representacao e
autorrepresentacdo, produto e processo de tecnologias sociais ou aparatos biomédicos. A
autora afirma que a construcao de género ocorre na midia, nas escolas publicas e particulares,
nos tribunais, nas configuracdes de familia, na academia, na comunidade intelectual e nas
praticas artisticas (LAURETIS, 2019, p. 126-127).

Dessa forma, argumentamos, nas duas dimensdes de andlise acerca do conceito de
género proposto neste estudo, que criangas e adolescentes, meninas € meninos, estao expostos
a sofrimentos, desigualdades e violéncias em decorréncia das assimetrias de género, cuja
analitica ndo pode ser desvinculada dos atravessamentos de raca, classe, religido, dentre
outras estruturas identitdrias mais propensas a vivéncia de revitimizacdes e violéncia
institucional. Tendo em vista a complexidade do fendmeno social das violéncias, deduzimos
que a ampliacdo dos conhecimentos de género pelas(os) profissionais da Rede de Protecao
pode favorecer o acolhimento, a atitude de respeito e o cuidado das criancas e adolescentes

em situacdo de violéncia, prevenindo praticas revitimizantes a essa populagdo.

4.2.1 Género restrito as existéncias LGBTTQI+: o jogo das diferengas e das identidades

Nos relatos das entrevistas, as perspectivas de género narradas, com mais evidéncia
pelas(os) participantes da pesquisa, se aproximam de convic¢des pautadas na ideia de ser o
género uma categoria identificadora das pessoas com identidades de género e de sexualidade
diferentes da cisheteronormatividade, isto é, de concep¢des dominantes de feminilidade e
masculinidade.

A Participante 2, na pergunta “O que é género para vocé€?”, relatou o seguinte: “Nas
aulas, tinha os parametros curriculares e tinha essas questdes de gé€nero, dos indigenas, e
quando eu fui dar essa aula a primeira coisa que eu coloquei foi a foto de um casal gay se
beijando”. Com base no relato da P2, desenvolve-se um entendimento sobre género que
remete a pressuposicdo de que somente as pessoas gays, lésbicas e bissexuais t€ém identidades
de género culturalmente construidas, e que € valido argumentar a respeito de seu carater social

e histérico. Por outro lado, aparentemente, as identidades de género e de sexualidade que

reproduzem o padrao hegemodnico possuem génesis bioldgicas e naturais.
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Louro (2000) questiona qual a razdo da nossa preocupacdo em compreender se 0S
desejos sexuais, heteros ou homossexuais, sdo inatos ou adquiridos, e denuncia que nossos
corpos, assim como nossas identidades, nao podem ser privados da possibilidade de fluidez e
de pronunciacgdes diversas e nao definidoras. Nessa l6gica, citamos a perspectiva de género
demonstrada pela Participante P11: “E o que a pessoa se percebe, de feminino ou masculino,
mas se bem que hoje tem um termo utilizado, em inglés, ndo me lembro agora qual €, mas é
assim ‘Qualquer género’, entdo, penso assim, ndo importa o nome, € 0 que a pessoa ¢”. Para
Heloisa Buarque de Almeida (2020), as identidades também sao constituidas das experiéncias
dos sujeitos e produzidas socialmente dentro das possibilidades culturais vigentes e das
normas de género de cada época. Almeida (2020) observa que a noc¢ao de género ndo se trata
apenas de mulheres, ou de mulheres e homens em suas relagdes, mas da producdo de sentidos
que sdo social e historicamente varidveis e que circulam socialmente de modos desiguais.
Sendo assim, deduzimos que a assimetria de poder presente nessas relagdes impossibilita
identificacdes e construcdes de identidades diversas dos modos socialmente estabelecidos.

Esse pressuposto tem relagdo com a perspectiva da P2. Na continuidade do relato, a
profissional argumenta que, na ocasido relatada em sala de aula?’, um grupo de adolescentes
desaprovou a foto apresentada por ela e realizou uma reclamacgao formal a direcdo da escola.
A esse respeito, P2 desabafa: “ja era para eles estarem amadurecidos nisso, eu nao sabia que
era uma coisa tao negativa, até uma filha de uma professora se levantou na aula e falou ‘vocé

299

nao pode por isso ai, um casal de homens se beijando’”. O relato da P2 transmite a ideia de
um ndo acolhimento pedagdgico e transformador diante da atitude reaciondria das(os)
adolescentes que se identificam com a expressdo da sexualidade heteronormativa, isto &,
exprimiu que, compulsoriamente, as(os) alunas(os) devem assimilar e aceitar que, para outras
alunas(os)/pessoas, a orientacdo sexual ocorre por meio de construcdes sociais e culturais,
distintas da suposta naturalidade que a heterossexualidade carrega em sua raiz.

Quanto a isso, Stuart Hall (2006) afirma que as diferengas sdo a caracteristica visivel
das sociedades consideradas pds-modernas, e que essas sdo atravessadas por processos de
divisdes e antagonismos sociais e identidades mutdveis. Ou seja, a medida que as pessoas sao
interpeladas ou provocadas por representagdes e intervencdes da ordem do social e do

cultural, novos sentidos, novas politicas e novas identidades sdo criadas. Com pressuposicoes

andlogas, o Participante 3 disse que, para ele, o género: “ndo sei se € uma orientagdo, porque

T A profissional P2, na atualidade da entrevista, participou da pesquisa como representante do Conselho Tutelar
e, no didlogo sobre o conceito de género, relembrou de uma experiéncia de atuacao como professora.



94

eu ndo entendo como op¢ao, mas uma orientacdo, talvez, mais da parte sexual, eu imagino”.

Ja a Participante 1 responde a pergunta “O que € género para voc€?” da seguinte maneira:

P1: [...] € algo assim que eu vejo que, primeiro, tem que ser encontrado
dentro da prépria pessoa sabe P.V, porque primeiro vocé tem que
conhecer muito vocé propria sabe pra depois vocé conseguir levar pra
fora aquilo que é o teu desejo [...]. No meu entendimento assim de pessoa
sabe, eu acho que a pessoa tem que viver aquilo que € o desejo dela. Eu acho
que, se a pessoa nasceu masculina, mas ela deseja e gosta e quer ser
reconhecida como feminina, eu acho que ela tem que buscar aquilo [...]
(grifos nossos).

Identificamos, novamente, nas perspectivas da P1 e do P3, o conceito de género que
perpassa pela possibilidade de ser o género uma orientagdo e uma atribuicdo histérica da
diferenca, aplicdvel as pessoas com orientacdes sexuais e identidades de género diversas da
cisheteronormatividade. A P1 narrou, na continuidade, que conhece uma pessoa, uma mulher
adulta, que sofreu violéncia sexual e esse trauma fez com que ela ndo desejasse “o sexo
masculino”. Averiguamos nessa fala que a orientacdo homossexual da mulher narrada pela P1
foi reduzida como causa de um fator extrinseco/externo, no caso, a violéncia sofrida,
engendrando como consequéncia o suposto “dano” da homossexualidade.

Demarcamos aqui que esse discurso, ainda que supostamente implicado de relatos da
mulher adulta que foi narrada pela P1 ou de ideias de senso comum, reproduz estigmas,
preconceitos e discriminagdes as pessoas que ndo ocupam o lugar da heteronormatividade.
Problematizamos: as criancas e os adolescentes em situacdo de violéncia, na ocasido do
atendimento pela Rede de Protecdo, terdo suas sexualidades e orientagdes sexuais e de género
— homo ou heterossexuais — determinadas como anormais ou patolégicas, em decorréncia da
situacdo de violéncia? Ou serd que esse lugar serd questionado apenas se ocupado por
identidades diferentes da hegemodnica? Com efeito, acreditamos que o trauma da violéncia é
provocador de sofrimentos psiquicos, emocionais, corporais € sociais as criancas e as(aos)
adolescentes e esse deve ser o foco de cuidado das(os) profissionais atuantes nas politicas
publicas que compdem o Sistema de Garantia de Direitos infantojuvenil.

Entretanto, pautamos nesse estudo a concordancia com o pensamento de Felipe (2019)
de que as infancias e os corpos infantis sdao marcados pela impossibilidade de manifestacdes
de identidades de g€nero e sexuais que escapam as normas bindrias e da
cisheteronormatividade. Nessas construcoes, diz a autora, as relacdes de poder se manifestam,
sobretudo, baseadas na metanarrativa do corpo imerso no discurso biolégico, buscando

legitimar determinadas identidades e inserir e deslocar ao campo do anormal as identidades
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das diferencas. Constatamos essa l6gica nas perspectivas expressas pela P1. De acordo com
Suely Souza de Almeida (2007), as desigualdades de género vao se configurando a partir de
disputas simbdlicas e materiais, processadas em espagos de reprodugdo social, a principio,
incontestaveis, tais como a familia, a escola, a igreja e as instituicdes publicas e de
comunicacdo. Ora, a Rede de Protecdo, como voz e acdo do Estado, estd contida nesses
espacos que, marcadamente, reproduzem, reatualizam e naturalizam hierarquias, mecanismos
de subordinacdo, o acesso desigual as possibilidades de poder e aos bens materiais e
simbdlicos.

Os pressupostos de Louro (2000) e Almeida (2007) sustentam a inferéncia de uma
constru¢do cultural que estabelece uma linha té€nue entre protecdo e desprotecdo. As
identidades que se encontram em situacdes de diferencas sdo frequentemente marcadas por
desigualdades, opressdes e exclusdes, enquanto as identidades que ocupam lugares
hegemonicos — de género, raga, classe, religido, etc., sdo as mais propensas a receber
acolhimento, inclusdo e cuidado pela Rede de Protecdo, além de terem suas existéncias
reconhecidas e marcadas pelo rétulo da normalidade. De acordo com a concepcdo de género
apresentada pela Participante 6, observamos uma convergéncia com essa tese, em que persiste
a ideia de um sistema de sexo/género que incide nas premissas de ser mulher ou homem na
sociedade, com base tanto em fundamentos biolégicos como na reproducdo sexual e da vida.

A P6 respondeu que:

[...] as criancas elas nascem meninos e meninas [...] a situacdo em que os
pais vao fazer a ultrassom e, ainda hoje, a pergunta de todos os pais é “é
menino ou € menina”? Ainda vejo que existe essa questao do azul e do
rosa [...] Ai, me parece que as coisas andam ficando diferentes [...] querem
também colocar isso nas escolas, com uma crianca em formagao, que nao
tem maturidade pra entender os conceitos que estio querendo colocar
pra ela. Entdo, na tentativa de querer deixar tudo de uma forma é, a gente ter
uma liberdade de conversa, fazer com que a gente aceite as outras
situacOes de orientacdo sexual, estio fazendo com que a gente também
tenha preconceito com relacao as pessoas que sao heterossexuais [...] querem
promover igualdade de uma forma ao meu ver no tao justa, por exemplo, as
cotas de universidades, meus filhos se dedicam, estudam e fazem uma
prova e pode ser que uma pessoa negra fique com a vaga deles, nao sei se
essa maneira nao acaba promovendo injustica (grifos nossos).

Na continuidade do relato, a pesquisadora pergunta a P6, P.V: “como vocé se percebe
atuando nos papéis do género feminino, que vocé se atribuiu?”’; a P6 responde: “temos muito
marcado essas atribui¢cdes de pai e mae, numa relacdo que € heterossexual e que a gente

entende que € a unica relacdo capaz de produzir um bebé de forma natural, ¢ um homem e
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uma mulher”. Fundamentada nas perspectivas de género expressas pela Participante 6,
pressupomos que elas trazem uma concep¢do naturalizada a respeito de género, de
sexualidade, dos corpos feminino e masculino, da ideia de maternagem e de paternagem e
exprime, também, uma suposta igualdade racial no Brasil.

Quando a P6 afirma que as criangas nascem meninos ou meninas, ela exprime que
acredita num projeto — cientifico, social e cultural — biologizante de género, de que ser menina
ou ser menino sdao consequéncias espontaneas e determinantes de existir no mundo. Jodo
Paulo Baliscei (2021) afirma que essa concep¢do compde o que ele denomina de projetos de
masculinizagdo dos meninos e de feminilizacdo das meninas, manifestados intensamente na
infancia e envolve acdes, reforcos, artefatos culturais e de midias e adverténcias que,
repetidamente, atravessam os corpos na tentativa de fazé-los estritamente masculinos ou
estritamente femininos (BALISCEI, 2021, p. 29).

Ao situar essa discussdo na presente pesquisa, nosso interesse ¢ compreender se a
perspectiva de género descrita pela P6, que estabelece um destino existencial de criangas e
adolescentes, com base em sua identificacdo como meninos ou meninas, pode incidir em
formas de discriminagdo, desrespeito e até silenciamento desses sujeitos em situacdo de
violéncia, quando eles ndo performarem generificacdes da ordem do masculino ou do
feminino, tal qual a norma social e cultural determina e normatiza. Almeida (2007, p. 24)
conceitua a violéncia de género como “a producdo da violéncia em um contexto de relacdes
produzidas socialmente. Portanto, o seu espaco de producdo € societal e o seu cardter é
relacional”. Dessa forma, averiguamos que a violéncia de género recai sobre as mulheres, as
criancas e adolescentes, pessoas LGBTTQI+, pessoas idosas, dentre outras, inseridas nos
espagos e nas praticas sociais, como na atuacao da Rede de Protecdo e tal violéncia incide no
direito a vida, a seguranca, a protecdo e a liberdade, sobretudo, de criancas e adolescentes em
situacdo de violagdes de direitos.

Argumentamos que ser menino ou ser menina, ser hetero ou homossexual, sdo
identidades possiveis, porém ndo unicas no cendrio social, cultural e existencial. Esse
argumento nos remete ao relato da P6: “querem também colocar isso nas escolas, com uma
crianca em formacao, que niao tem maturidade pra entender os conceitos que estdo querendo
colocar pra ela [...] Fazer com que a gente aceite as outras situacdes de orientacdo sexual”. A
narrativa da P6 representa um discurso contrario as diferencas de identidades e subjetividades
e a favor do universalismo que, na realidade concreta e material das vivéncias infantis e
adolescentes, representa apenas a crianga/adolescente branca, cisgénero, heterossexual e

(13

burguesa. Quanto a isso, Maritza Montero (2002, p. 47, tradu¢d@o nossa) afirma que: “a
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universalidade é de fato parcial, na medida em que exclui o que é externo a totalidade e essa
exclusdo impde sua violacdo ao que € diferente, externo ao eu”. Nesse ambito, a autora critica
a suposta imparcialidade alegada pela universalidade, uma vez que ela s6 admite o que esta
incluido na totalidade construida a partir do meu lugar subjetivo e identitario.

Os relatos da P6 também presumem que criangas e adolescentes sdo uma espécie de
“folha em branco”, apenas assimiladores de conhecimentos acabados e de convicgdes
politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas e, especificamente no que concerne ao relato da
P6, assume o pensamento de que orientacdes sexuais e identidades de género diferentes da
cisheteronormatividade constituem uma espécie de doutrinacdo ideolégica que se pretende
instalar na educacdo. Para Luana Tolentino (2018), a escola deve ser um espaco para
realizacdo de atividades reflexivas e problematizadoras, com pessoas que sentem, desejam e
sonham. A autora acredita numa escola que tenha como pauta o cuidado, o didlogo e a escuta
de alunas e alunos.

Nao pretendemos aqui adentrar no campo do direito constitucional de liberdade de
ensino e de aprendizagem, porque pressupomos a impossibilidade de ensinar identidades,
expressoes e desejos de ordem heterossexual, homossexual, bissexual, trans ou cisgénero, etc.
(BUTLER, 2021; SCOTT, 1995; HARAWAY, 2011), mas reiteramos que a dimensao politica
nao pode ser retirada de qualquer espaco humano coletivo, dentre eles, a educacdo. Pensando
nisso, requeremos um cendrio, seja na escola, nos servicos de saude, de assisténcia social e
outros, que oportunize e efetive os direitos fundamentais positivados no ECA (BRASIL,
1990) as criancas e aos adolescentes, ou seja, facultar a esses sujeitos o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Que as criangas e adolescentes meninos ndo sejam alvos da violéncia de género, que
os estimula a aprenderem comportamentos agressivos, machistas, sexistas e de dominagao
contras outras criancas, a exemplo dos terriveis e lamentdveis atentados em escolas
brasileiras, cometidos por adolescentes e jovens do género masculino, brancos e
heterossexuais. Do mesmo modo, que as criangas e adolescentes meninas possam vivenciar a
igualdade, a equidade e a liberdade de serem o que quiserem, nos espacos publicos e privados,
que elas possam ascender as desigualdades sociais, econdmicas e de trabalho. Que criangas e
adolescentes de diferentes identidades sejam respeitadas, reconhecidas e valorizadas em seus
modos diversos de existir, de ocupar lugares sociais e culturais e de (re)produzir a vida, a
alegria e a dignidade humana.

Esses fundamentos coadunam-se ao direito ao respeito, aos debates e aos didlogos

sobre género e sexualidade nos espacos privilegiados de convivio social com criangas e
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adolescentes, sobretudo, aquelas que foram vitimas de violéncia, com vistas a reconhecer,
prevenir e combater o machismo, o sexismo, o racismo e outras formas de violéncias
estruturais e culturais contra meninas e meninos de diferentes identidades.

A P6 relatou, também, que discorda das politicas de cotas raciais nas universidades,
pois, segundo ela, essa politica afirmativa “acaba promovendo a injustica”. Concordamos com
Sueli Carneiro (2011), quando assinala que o pensamento social brasileiro tem longa tradi¢do
no estudo da problematica racial, no entanto, em grande parte, sua acdo pratica e tedrica foi
postergada pelo racismo cientifico — a divisao da humanidade em ragas, conferindo
superioridade natural de umas em relagc@o as outras, com a ratificacdo de uma suposta ci€ncia
— que corrobora com a persisténcia de praticas discriminatérias e com as desigualdades
raciais. Carneiro (2011) defende que as politicas de a¢des afirmativas atendem a diferentes
segmentos da populacdo que, por questdes histdricas, culturais ou de racismo, foram
prejudicados em sua inser¢do social e participacdo igualitdria nos diversos espacos sociais de
decisdes e de producdo epistémica e cultural.

Igualmente, Gonzalez (1984) afirma que o mito da democracia racial no Brasil
acoberta a naturalizacdo de concepgdes racistas que qualifica as pessoas negras — e nesse texto
Gonzalez teoriza uma nova perspectiva sobre a mulher negra mulata, doméstica e mae preta —
como irresponsaveis, com incapacidades intelectuais, infantilizadas, etc. Desse modo, nessa
légica racista, encontra-se o bojo da consciéncia e do discurso dominante que pretende
excluir, rejeitar e apagar as memorias € o lugar das pessoas negras no processo de formagao
social. E qual € esse lugar? Collins (2020) atribui que a epistemologia do feminismo negro e
dos grupos oprimidos servem como uma localizagdo social a partir da qual se pode examinar a
conexdo entre multiplas epistemologias, porque constroem conhecimento reconhecendo suas
posi¢des sociais, ndo antagonizam experiéncia vivida e intelecto, consideram raca e género
como analiticamente distintos, mas operam conjuntamente na vida cotidiana, sobretudo, das
mulheres negras e abrange num tnico olhar a variedade do mundo (COLLINS, 2020, p. 165-
166). Nesse contexto, reivindicamos que nossa pesquisa construa um conhecimento que
emolde aos fundamentos da epistemologia defendida por Collins (2020), desafie o que €
normalmente assumido como verdade e questione conhecimentos que servem as relagdes de
dominacgdo.

Continuando as andlises, a Participante 4 pressupde que género: “é definir onde vocé
se enquadra. G€nero homem, género mulher, se € homossexual, se € heterossexual, isso ai”’, e
concebe o pensamento de que género alcanca a ordem das identidades, sejam elas de ser

homem ou ser mulher, e dos desejos dedicados a pessoa do mesmo sexo ou do sexo cuja a
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no¢do € ser o oposto ao seu. Contribuindo com essa perspectiva, a Participante 5 diz que
género € uma escolha: “eu tenho uma histdria familiar bem complicada, porque o meu irmao
ele ¢ homossexual masculino, e eu cresci com isso, entdo eu sofri com isso, desde pequena os
meninos tiravam sarro dele [...]. A minha filha recentemente revelou ser homossexual
feminina”. Conforme apontado por Butler (2021), a estrutura continua do binarismo de
género, ou seja, o discurso de que as pessoas devem se enquadrar nas categorias de masculino
ou feminino, desconsidera o contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, incluindo suas
posi¢cdes de classe, raga e outros eixos de relagdes de poder, que também sdo parte da
identidade das pessoas. A autora supde que ha uma insisténcia das teorias feministas e dos
discursos sociais em utilizar construtos heterossexuais nas sexualidades e identidades que ndo
se enquadram nesse modelo, pois tratam-se de lugares praticaveis de poder e que reificam o
bindrio disjuntivo e assimétrico do masculino/feminino (BUTLER, 2021).

Na conjuntura do conceito de género associado as diferencas, a Participante 9
considera género como: “€, assim, vai envolver a questdo da opcdo sexual, como a pessoa se
sente melhor em relacdo a sexualidade, acho assim, temos apenas que respeitar a op¢ao, a
escolha de cada um”; em conformidade, a Participante 10 afirma que: “género é o que vocé
socialmente se reconhece, ndo s6 pela sexualidade, mas também como vocé se reconhece na
sociedade, se € mulher, se € homem, ou se vocé se reconhece como alguém, porque hoje tem
varias nomenclaturas né”.

As profissionais P9 e P10 atuam em unidades municipais de ensino, espacos sociais
nos quais as relacdes de gé€nero sdao construidas e reproduzidas e, sem duivida, esses lugares
sdo atravessados por marcadores sociais de diferenciacdo e hierarquizacgdo, tais como classe,
raca, género, religido, dentre outros, que podem materializar a violéncia de género, a
revitimizacdo e a violéncia institucional, mas, também, a escola carrega cotidianamente a
possibilidade de construc@o de vinculos de apoio e de redes sociais as criancas e adolescentes,
especialmente, aquelas em situacao de violéncia.

Dessa forma, acreditamos que sdo frequentes as situacdes de revelagdo espontanea da
violéncia pelas criancas/adolescentes nos espagos educacionais, pois, predominantemente, a
revelacdo ocorre no ambiente onde a crianga ou o adolescente se sinta seguro para relatar a
violacdo de direito. O Decreto 9.603/2018, no art. 11, regulamenta que, na hipdtese de a(o)
profissional da educacdo identificar ou a crianga ou adolescente revelar atos de violéncia — no
ambiente escolar ou fora desse — ela(e) deverd acolher a crianga/adolescente, informa-la sobre
seus direitos, dentre outros procedimentos, estabelecendo, ainda, no paridgrafo unico: “As

redes de ensino deverdo contribuir para o enfrentamento das vulnerabilidades que possam
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comprometer o pleno desenvolvimento escolar de criancas e adolescentes por meio da
implementacdo de programas de prevencdo a violéncia”, com vistas, sobretudo, a prevencao
da revitimizagdo e da viol€ncia institucional contra criangas e adolescentes.

De posse das disposi¢des legais apresentadas, nos apropriamos da ideia de que os
setores educacionais podem promover acdes de enfrentamento as violéncias contra criancas e
adolescentes, por meio de estratégias e de acdes de educagdo sexual e diversidades nas
escolas. Para tanto, notamos que o desafio desse projeto € proporcional as necessidades de as
profissionais da educacdo ampliarem os conhecimentos de género e sexualidade, em
articulacdo com as dimensodes de raga, classe, ciclo de vida, dentre outras dimensdes. De
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP)?, autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), o ensino basico brasileiro é
composto por 2.315.616 profissionais e, desse total, 1.834.295 s@o profissionais mulheres, o
que equivale a 79,2% de professoras.

Esse cendrio nos conduz a pensarmos quantas dessas profissionais, que se dedicam a
longas jornadas de trabalho nas escolas e com baixos saldrios, também sao responsaveis pelo
trabalho doméstico, o que exacerba o cansaco, o apagamento fisico e mental e diminui as
possibilidades de acessibilidade as capacitacdes e formacdes. Em que pese essa reflexdo de
um dado concreto da realidade, nos propomos a defender que a instituicdo de uma educagao
sexual feminista e pela diversidade perpassa pela ampliacdo das teorias e conhecimentos das
profissionais/educadoras/professoras voltadas as andlises dos aspectos humanos. Numa
andlise precisa e pontual, hooks (2018) defende que a educacdo feminista para uma
consciéncia critica deve ser continua, uma vez que multiddes de jovens mulheres sabem
pouco sobre feminismo e vdrias assumem falsamente que sexismo ndo € mais um problema a

se combater.

Quando o movimento feminista contemporineo estava em seu dpice,
tendéncias sexistas em livros infantis eram criticadas. Escreviam-se livros
‘para criangas livres’. Quando deixamos de ser criticos e atentos, o sexismo
voltou a aparecer. A literatura infantil é um dos locais cruciais para a
educacdo feminista, para a conscientizacdo critica, exatamente porque
crencas e identidades ainda estdo sendo formadas. E, com muita frequéncia,
os pensamentos retrogrados sobre gé€nero continuam sendo a norma nos
parquinhos. A educacdo publica para criancas precisa ser um local onde

28 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/dia-da-mulher-mulheres-sao-maioria-na-

docencia-e-gestao-da-educacao-

basica#:~:text=Na%20p%C3%B3s%2Dgradua% C3%A7%C3%A30%2C%20elas%20conquistam%20mais%20b
olsas.&text=0%20ensino%20b%C3 % A1sico%20brasileiro%20%C3 % A9.79%2C2%25) %208 % C3 % A30%20pr
ofessoras. Acesso em: 08 maio 2023.
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ativistas feministas continuem fazendo o trabalho de criar curriculos sem
preconceitos (HOOKS, 2018, p. 40-41).

O pensamento de hooks (2018) permite a reflexdo de que, se os espacos educacionais,
em sua maioria, ndo contribuem para o enfrentamento de preconceitos e de discriminagdes e
para a criacdo de ambientes onde as criancas e os adolescentes podem existir em liberdade e
em respeito as diferencas, o que se reproduz € o pensamento patriarcal e sexista, que nao
coaduna com um Sistema que deve ter como diretriz e fundamento as praticas de cuidado e de
protecdo as criancas e aos adolescentes.

Em face das perspectivas de género expressas pelas(os) Participantes 1, 2, 3,4, 5, 6, 9,
10 e 11, acreditamos ser relevante a instituicdo de novas ideias e noc¢des de género, pois
podem contribuir com mudangas nas estruturas que naturalizam e imobilizam as identidades e
engessam as diferencas no campo da desigualdade e da exclusdo. Acreditamos que o
questionamento dos lugares historicamente definidos as pessoas em decorréncia do seu género
e da sua sexualidade, bem como novas configuracdes culturais de gé€nero operam como
lugares de interven¢do, dentncia e deslocamento de padrdes unitdrios e hegemonicos de

género e sexualidade.

4.2.2 Género restrito ao feminino: distribuicdo desigual de poder e proibicoes em fungdo do

Sexo

A dimensdo de andlise proposta compde as narrativas acerca das perspectivas de
género manifestadas pelas Participantes 7 e 8 e dos papéis de género vivenciados e relatados
pelas(os) onze participantes, que proferem sobre as diferencas nos papéis sociais do homem e
da mulher e sobre violéncias, preconceitos e desigualdades de género vivenciadas pelas
mulheres, nos espacos publicos e privados.

Averiguamos que os conceitos de gé€nero trazidos por P7 e P8 proporcionam uma
perspectiva na qual discutir género € falar sobre a mulher e os impactos das desigualdades que
afetam o sexo feminino. Além disso, as Participantes 7 e 8 abordam também sobre as
violéncias de género e seus desdobramentos e expressoes no dmbito da existéncia feminina. A

P7 narrou:

P7: desde pequena eu ouvi que menino € diferente de menina (risos), entdo
desde pequena a gente cresce ouvindo né que menino brinca de carrinho e
menina brinca de boneca. Entdo género (pausa), assim, desde crianca
crescemos com isso né, menina nao pode brincar com menino, meninas tem
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que usar vestido [...] Hoje eu falo que género, pra mim, acaba sendo
aquilo que vocé ouviu la na sua infincia né, menina nao pode isso,
menino nao pode aquilo [...] eu ndo quero que a minha filha cresca da
mesma maneira que eu cresci, achando que as pessoas sao diferentes pelo
sexo, entdo se eu sou homem eu posso alguma coisa, se eu sou mulher eu
nio posso, entdo independente se eu sou homem ou sou mulher, antes disso
eu sou uma pessoa né, entdo desde crianca a gente ouve que menina nao
precisa estudar muito, que vocé tem que se preparar para ser uma boa
dona de casa [...] € isso que eu ouvia né do meu pai, que eu precisava ser
uma boa dona de casa, e eu nunca gostei de fazer servicos de casa, af ele
falava assim “voc€ nunca vai ser uma boa esposa € nunca vai conseguir
casar”, af eu pensava “voc€ nao sabe se eu quero casar’ (risos), entdo isso de
género € algo assim, que € imposto pra nds, o que é o papel do homem e o
papel da mulher (grifos nossos).

Concordando com a P7, a Participante 2, ao relatar as experi€ncias em relacdo aos
papéis atribuidos a pessoas como ela, do género feminino, denuncia que a mulher “nasce em
prejuizo s6 por ser mulher, a gente acaba aceitando um monte de violéncias velada durante a
vida toda e a mulher ela precisa saber disso [...], porque a gente vive muito forte esse conceito
de masculinidade”. Em consonéncia a esse relato, a P9 expde que “principalmente na familia,
tem muito a questdo do machismo ainda né, o homem faz isso e a mulher faz aquilo”,
manifestando, também, a nio concordincia com o machismo e as divisdes desiguais de
trabalho e de papéis em decorréncia do género.

Na esfera dos complexos conceitos — e desigualdades — de género narradas pelas
Participantes 7, 2 e 9, inferimos, com base nos pressupostos de Scott (1995), que o patriarcado
imprime o cardter da desigualdade de género vista como fixa e que tais assimetrias de género
se fazem presentes desde as primeiras etapas do desenvolvimento da crianga. Segundo a
autora, a linguagem possui papel fundamental nos sistemas de significacdo e de ordens
simbolicas na interpretacdo e na representacdo do género: “o inconsciente é um fator decisivo
na construcao do sujeito; ademais, € o lugar da divisdo sexual e, por esta razdo, um lugar de
instabilidade constante para o sujeito ‘generificado’” (SCOTT, 1995, p. 81).

Corrobora essa andlise o pensamento de Valeska Zanello (2018) de que a mulher, no
horizonte historico dos séculos, era considerada um homem em falta, subdesenvolvido. Ja na
atualidade, em funcdo dos sentidos enrijecidos de género, homens e mulheres sdo vistos como
seres essencialmente — de esséncia — diferentes. Subsidiada pela analitica de género de Scott
(1995), pelos preceitos de Zanello (2018) e pelos relatos de P7, P2 e P9, pressupomos que a
posicdo e o lugar de existéncia da crianca feminina sdo caracterizados pelas premissas da

desigualdade e da inferioridade em relacdo ao género masculino. Com efeito, tal condi¢do
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produz um modo de vida marcado por vulnerabilidades e sofrimentos de ordem subjetiva e
social.

Por outro lado, mediante as discussodes trazidas por Baliscei (2021), torna-se relevante
e necessdrio questionarmos as formas como a sociedade e a cultura tém, historicamente,
moldado as masculinizacdes e as formas de ser homem desde a experiéncia infantil € como
esse projeto tem ocasionado prejuizos subjetivos e sociais as criancas, adolescentes e pessoas
do género homem, isto €, que também sao alvos da violéncia de género. As estratégias de
masculinizacdo operam para que 0s meninos se aproximem, precocemente, daquilo que se
espera de um homem, criando uma identidade que “para se mostrar homem, antes de se
identificar com outros sujeitos masculinos, € necessdrio reagir e negar trés outras identidades:
a da mulher, a do bebé e a do homossexual” (BALISCEI, 2021, p. 114). De igual modo,
Zanello (2018) afirma que ao homem, naturalmente, € atribuido o dispositivo da eficécia, isto
€, a compreensdo de certas qualidades tomadas como naturais: “a acdo enérgica, a atividade
sexual, a coragem, a resisténcia fisica e moral, o controle de si (emocdes e corpo), cabendo a
eles o ambito publico e o trabalho reconhecido e remunerado” (ZANELLO, 2018, p. 177).

Apoiada nas ideias de Baliscei (2021) e Zanello (2018), analisamos que as criancas
que se identificam com o universo masculino vivenciam um processo de negacdo e opressao
de afetos, de comportamentos e de modos de ser que estdo associados ao campo do sensivel,
do cuidadoso e de expressdes de sentimentos. Essa dindmica € reforcada pela maxima
socialmente difundida de que “meninos nao choram”. Com efeito, é transmitido a infancia
masculina o lugar do racional, do apagamento das emogdes — inclusive o sofrimento psiquico
— e do exercicio do poder que pode se manifestar pela forca, pela hierarquia, pela dominagao e
pela violéncia.

O Indice de Normas Sociais de Género, publicado pelo Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD, 2023)%, aponta que metade, dos 85% da populacdo mundial
cobertas pela pesquisa, acredita que os homens sdo melhores lideres politicos do que as
mulheres, 25% dos entrevistados afirmam que € justificivel um homem agredir sua
companheira, 28% alega que a Universidade é mais importante para homens do que para as
mulheres, 46% diz que homens devem ter mais direito a emprego do que as mulheres e 58%,
mais da metade dos entrevistados, afirmam que o aborto nunca € justificavel.

Em relacdo ao Brasil, o levantamento da PNUD (2023) mostra que 84,5% dos

brasileiros tem ao menos um tipo de preconceito contra as mulheres. O relatério da PNUD

29 Disponivel em: <https://www.undp.org/pt/brazil/news/novos-dados-mundiais-do-pnud-mostram-que-

preconceitos-de-genero-continuam-enraizados>. Acesso em: 10 jul. 2023.
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(2023) ressalta a falta de conexdo entre o progresso das mulheres na educagdo e o
empoderamento econOmico e analisa que o progresso nas normas sociais de género pode
alancar, dentre outras estratégias, mediante o investimento de recursos financeiros pelas
institui¢cdes publicas, em nivel nacional e local, em conhecimentos e em questdes de género,
pois podem favorecer que os governos sejam mais responsivos e responsaveis na melhora da
qualidade dos servigos publicos e da populacdo. Apresentamos excertos do levantamento da
PNUD (2023) porque acreditamos que as informagdes acerca das desigualdades de género
que prevalecem na organizacdo mundial e societal tem relagdo com as andlises da presente
pesquisa e evidenciam a violéncia de género que atinge, sobretudo, mulheres, sejam elas
adultas, criangas, adolescentes ou idosas.

Permanecendo nas andlises que se referem a vivéncia dos papéis do género

autoatribuido, a Participante 6 contou que se percebe como

P6: mae, eu tenho esse comprometimento, esse legado que a minha mae
me passou, de estar presente, de ter essa questdo do cuidar mesmo dos
meus filhos e nao delegar pro outro esse papel, entio as vezes eu
sobrecarrego demais, porque tem coisas que eu nao aceito que o outro
faca por mim, entdo eu acho que eu tenho que assumir esse papel, entdo
aquele espelho que eu recebi da minha mae é muito forte, muito presente em
mim, entdo eu tento passar essa boa mae para os meus filhos né (grifos
Nnossos).

A narrativa da P6 revela o ambito da transmissdo geracional dos papéis de género.
Sem desconsiderarmos que, sobre o sexo bioldgico, significados culturais sdo constituidos e
embasam a no¢do de gé€nero, averiguamos no relato da P6 a no¢do de uma identidade comum
as mulheres, entendida como uma esséncia, que lhe atribui o papel materno. De acordo com
Zanello (2018), os dispositivos materno e amoroso somam ferramentas de poder que acirram
e justificam as desigualdades sociais que vivenciam as mulheres, dentre elas, podemos citar o
trabalho de cuidado do outro, social e culturalmente reforcado, porém nao remunerado.

A Participante 6 assume identifica¢do e, até mesmo, satisfagdo em ser mae e entende
que esse papel carrega em si a atribuicdo do cuidado com o outro. Haraway (2011) tece
consideragdes sobre o sistema de sexo-género no amago da organizacdo social na familia e
afirma que as mulheres sdo educadas para serem mais capazes de produzirem relacdes nao
hostis do que os homens, o que também perpetua a posicdo subordinada das mulheres por
meio de sua producdo como pessoas estruturadas para a maternidade. Em continuidade,
Zanello (2018, p. 42) argumenta que a organizacdo social ocidental constréi um ideal de

maternidade que recebeu substanciais “contribuicdes ‘cientificas’, tanto da medicina quanto
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da psicandlise, no comeco do século XX”. Essa constru¢do, juntamente com a visdo do
casamento como espaco privado restrito as domesticidades e como uma forma de
empoderamento colonizado as mulheres, pode resultar em adoecimento fisico e mental de
mulheres.

Essas pressuposi¢des estdo em consondncia com o relato da P6 que, em certos
momentos, se sente sobrecarregada, mas ndo delega esse papel a outras pessoas, em prol de
seu projeto existencial de cuidar do outro e de transmitir o significado de boa mie. E relevante
demarcarmos que a P6 fala de um lugar da mulher branca, cisgénero e heterossexual, assim,
por meio da analitica da interseccionalidade, compreendemos que mulheres pobres, negras,
indigenas, latino-americanas, transexuais, dentre outras que ndo ocupam o lugar hegemonico,
vivenciam o papel da maternidade e do cuidado do outro de maneiras diversas que, em certa
medida, engendra sofrimentos, desigualdades e vulnerabilidades sociais e econdmicas a essas
existéncias. Essa ideia compde o que Lugones (2020) denomina de “sistema de género
moderno/colonial”, que acreditamos encobrir a diversidade de realidades e de culturas de
mulheres outras que nao brancas, heterossexuais e burguesas.

Redirecionando as anélises, a P8 conceituou género como

P8: a questdo da mulher né na sociedade, tem preconceitos né,
machismos, eu ji sofri com machismo, nem sei se € possivel alguma mulher
nunca ter sofrido com isso. Os preconceitos sdo no sentido assim, o que é
esperado de uma mulher né, de repente submissio, feminilidade [...] e vem
mais pra cima da mulher do que pro homem ‘ah, a culpa é mulher’, nunca
é culpa do homem, é sempre a mulher que tem que cuidar, prestar a
atencdo, porque ela € isso, € aquilo [...] No trabalho também tem situacdes,
porque muitas vezes o elogio de homens pra as mulheres nao é bem-vindo
né, incomoda, porque geralmente sdo do corpo, coisas assim, e constrange e
daf vocé vai falar algo e recebe julgamentos, tipo ‘ah, nada a ver, foi um
elogio’, mas ndo, constrange e as pessoas acham normal (grifos nossos).

A perspectiva de género apontada por P8 aborda e tem relacdo com as violéncias
culturais que atingem as mulheres, que se apoiam no discurso da desigualdade. Mas a
narrativa da P8 delata, também, o sexismo que aflige as mulheres em todos os ambitos da
existéncia e das relagdes humanas. Para hooks (2018), todos os pensamentos e todas as acoes
sexistas sdo problemas, independentemente se emitidos por homens, mulheres, adultos ou
criancas. A autora nos auxilia na compreensdo de que o sexismo € institucionalizado e
sistémico, opera também em espacos femininos e combaté-lo exige um esforco coletivo de

toda a sociedade na compreensdo das opressdes as diversidades de racga, classe e género.
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Nesse sentido, trazemos os relatos do Participante 3 sobre papéis de género ao afirmar o

seguinte:

P3: Eu tenho que estamos numa sociedade ainda muito machista, a gente
percebe isso no nosso trabalho, no dia a dia, muito arraigado esse sentimento
ainda. Mas eu, particularmente, ndo faco diferenciacdo de género na minha
casa, as decisdes sdo sempre compartilhadas 14 em casa, aqui no meu
trabalho também ndo fago essa diferenciacdo por essa ideia de género. Aqui
nés atendemos basicamente o piiblico feminino né, nosso ptblico-alvo
tem um recorte bem grande, normalmente é mulher, com varios filhos,
sem relacionamento estavel, um filho de cada pai, eu percebo que esse é o
nosso publico né. Entdo eu sempre cobro isso da minha equipe na Vara, nds
sermos acolhedores no nosso atendimento aqui com a mulher né, ja que é
nosso publico-alvo, porque ela vem numa sequéncia de violéncias também,
até institucional, e isso tem que parar aqui dai, ndo pode ter mais violéncia
institucional sobre essa mulher (grifos nossos).

Verificamos que o profissional P3, assim como a P8, reconhece a presenca do
machismo e do sexismo no bojo da sociedade e das institui¢des, o que inclui o sistema de
justica no qual P3 atua. Mas verificamos que existem distingdes nas narrativas da P8 e do P3,
advindas dos locais de fala desses sujeitos, que importa ressaltarmos: a P8 é uma mulher e,
como vdrias ao redor do mundo, afirma ter vivenciado machismo, preconceitos, incomodos e
constrangimentos pelo fato de ser mulher. A narracdo da P8 traz aspectos de suas vivéncias
que podemos relacionar ao pressuposto de Collins (2020) de que a experiéncia vivida pode ser

considerada como critério de significacdo aos fundamentos do conhecimento.

Esta distin¢d@o entre conhecimento e sabedoria, e 0 uso da experiéncia como
a fronteira que os separa, é central para a sobrevivéncia das mulheres negras.
No contexto de opressdes intersectadas, a distingdo € essencial. O
conhecimento desprovido de sabedoria é adequado para quem detém o

7z

poder, mas a sabedoria é essencial para a sobrevivéncia do subordinado
(COLLINS, 2020, p. 149).

A partir das contribuicdes epistémicas de Collins (2020), verificamos que a P8 possui
a nitidez e a compreensdo da dindmica das relagdes de opressdo e dominacdo que podem
afetar sua existéncia, nos diversos ambitos da vida. Além disso, compreendemos que o
desconforto causado pelas desigualdades e opressdes de género (ZANELLO, 2018) pode ser
transformado em voz e pritica de resisténcia a domina¢do masculina e ao pensamento
patriarcal, tanto por parte de homens quanto de mulheres (hooks, 2018). Segundo Garcia
(2011), o sexismo se define como o conjunto de estratégias e de métodos empregados pelo

contexto do patriarcado para manter em situacdo de inferioridade, subordinacio e exploragao
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o sexo feminino. A autora defende que o sexismo € uma ideologia acomodada na organizagdao
social e influencia construgdes de leis, normas, padrdes educacionais e de trabalho.

Assim, percebemos consonancia entre os pressupostos de Garcia (2011) e as
verbaliza¢des do P3, que admitiu a presengca do machismo na sociedade. Como profissional da
Rede de Protecdo, ele reconhece que a violéncia institucional contra as mulheres é uma
realidade no Sistema de Justica e precisa ser combatida. Contudo, se ocupou, ainda que de
forma nao intencional, em narrar um discurso que manifesta o sexismo impregnado nas raizes
sociais e representa discursivamente as mulheres que acessam a Vara da Infancia e Juventude
por meio de estigmas e preconceitos.

Nesse sentido, indagamos: a que mulheres é dada a representacdo de serem maes, com
varios filhos, sem relacionamento estavel e um filho de cada pai? Compreendemos, ainda, que
se faz coerente e relevante uma questdo anterior a esta: Por que a proeminéncia do publico
feminino em processos judicializados na Vara da Infancia e Juventude? Um debate
estabelecido no circulo dial6gico, mediante discussdes sobre conceitos de familia, provocadas
pelo caso trazido pelo profissional P3, desvela os questionamentos de ser a maternidade uma
esséncia natural as mulheres e ratifica os fendmenos da auséncia e da desresponsabilizagao

dos homens acerca do papel da paternagem.

P1: eu vejo também P.V que tem que pensar que muitas dessas familias ja
vém com rejeicdes dos préprios filhos, elas ndo desejam mais ser maes
daqueles filhos ou talvez de um daqueles filhos, e a crianga sofre toda essa
violéncia. A mae as vezes traz aquele desejo de ndo ter mais aquele filho ali
com ela.

P.V: acho que essas situagdes fazem a gente olhar essa problematizacdo
importante que a P1 trouxe, o fato de uma mulher ser mde nio pode defini-la
ou totalizd-la. Se a Rede ja estd ciente que aquela mulher ndo quer mais
exercer o papel de mae, por varios motivos e desejos que podem surgir na
histéria de vida dessa mulher. A Rede deve priorizar a Protecio da
crianca/adolescente e, nessa organizacdo em Rede, promover os
atendimentos e encaminhamentos que essa mie tem direito, com dignidade,
sem julgamentos ou culpabilizagdes. Quantos casos de homens que nao
assumem a paternidade vocé€s atendem na Rede? Casos que ndo se
responsabilizam?

P4: vixe, a maioria, todos os dias (risos).

P10: nunca nem lembramos dos homens (risos).

Diante dessas questdes, nos ancoramos no pensamento de Grazielly Alessandra
Baggenstoss (2020), ao afirmar que o Direito brasileiro ¢ um espaco de tensionamentos
politicos e de poder e que, por isso, importa compreender os atravessamentos que as normas

juridicas concedem as mulheres em suas multiculturalidades: mulheres maes, mulheres
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indigenas, mulheres negras, mulheres quilombolas, mulheres transexuais, dentre outras.
Subsidiada pelas epistemologias feministas, Baggenstoss (2020) alega que o Direito brasileiro
converge para os interesses politicos de padrées que se estruturam na colonialidade e no
dominio racializado e elitizado, que representa um dispositivo de controle dos corpos das
mulheres com relacdo as suas formas de existéncia, afetividade, convivéncia e participagao
politica. Por conseguinte, depreendemos que o padrdao de controle e de dominio racializado,
sexista e de classe atinge de forma revitimizante criangas e adolescentes vitimas de violéncia
atendidas nao sé por institui¢des do Direito, mas também aquelas dos setores de Saude, de
Assisténcia Social e de Educacao.

Posto isso, inferimos que, possivelmente, as mulheres historicamente em posi¢des de
desigualdades e vulnerabilidades sociais e econdmicas — mulheres pobres, pretas, travestis,
prostitutas, dentre outras — € dado o marcador social descrito pelo P3 “maes, com vérios
filhos, sem relacionamento estdavel e um filho de cada pai”. A essas mulheres recai, também, a
integralidade na responsabilizacdo de manutencdo da sobrevivéncia e do cuidado das filhas e
dos filhos no que concerne a satide, a educacdo, a alimentacdo e ao convivio familiar e
comunitdrio, em detrimento do siléncio e do ndo questionamento dos 6rgaos do sistema de
justica acerca da desresponsabilizagdo e omissdo dos homens no papel da paternagem, além
da liberdade e da naturalidade que sdo dadas as pessoas do sexo masculino o direito de
estabelecerem relacionamentos afetivos e sexuais, independentemente de quantas sejam suas
parceiras. Dessa maneira, problematizamos que o racismo e a desigualdade de classe
compdem e engendram as estruturas do pensamento patriarcal e do sexismo, produzindo as
artimanhas dos processos de violéncia, exclusdao e injustica social que incidem sobre as
mulheres e sobre as criancas e as(os) adolescentes meninas € meninos em suas
pluriversalidades.

Conforme Haraway (2011), uma teoria feminista de gé€nero adequada deve
simultaneamente ser uma teoria da diferenca racial nas condicdes historicas especificas de
producdo e reproducdo dos padrdes de poder e dominio que perpassam as relagdes sociais.
Numa leitura critica da lei e do decreto que institui a Escuta Especializada e o Depoimento
Especial como as formas de escutas legais e protegidas de criangas e adolescentes vitimas ou
testemunhas de violéncia (BRASIL, 2017; 2018), identificamos a intencionalidade dessas

normas em romper com paradigmas de discriminagdes das identidades das diferencas:
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IV - ser protegido contra qualquer tipo de discriminacio, independentemente
de classe, sexo, raga, etnia, renda, cultura, nivel educacional, idade, religido,
nacionalidade, procedéncia regional, [...].

VII - a crianca e o adolescente t€m o direito de ndo serem discriminados em
funcdo de raca, cor, sexo, idioma, crenca, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou regional, étnica ou social, posi¢do econdmica
[...] (BRASIL, 2017, art. 5° 2018, art. 2°).

Constatamos que a determinacao dada na lei e no decreto estd associada a um processo
histérico. Primeiramente, reconhece-se a existéncia de desigualdades e exclusdes resultantes
das diferencas de raca, género, classe, etnia, sexualidade e outras. Em segundo lugar, busca-se
desnaturalizar as hegemonias sociais e culturais que perpetuam discriminacdes, opressoes e
violéncia. Para tanto, torna-se relevante adquirir conhecimento de teorias que incluam analises
acerca do género, do sexismo, do patriarcado e do racismo e novos modelos de interacao
social. Conforme ressaltado por hooks (2018), tudo o que fazemos na vida ¢ fundamentado
em teoria. Seja nos esforg¢os conscientes para moldarmos uma visdo de mundo especifica, seja

na acdo especifica no mundo, hd um sistema implicito que molda nosso pensamento e pratica.

Mulheres e homens ji deram grandes passos na direcdo da igualdade de
género. E esses passos em dire¢do a liberdade devem nos dar forca para
seguir mais adiante. Devemos ter coragem para aprender com o passado e
trabalhar por um futuro em que principios feministas serdo o suporte para
todos os aspectos de nossa vida publica e privada. As politicas feministas
tém por objetivo acabar com a dominacdo e nos libertar para que sejamos
quem somos — para viver a vida em um lugar onde amamos a justica, onde
podemos viver em paz. O feminismo € para todo mundo (HOOKS, 2018, p.
132).

A semelhanca de hooks (2018) e de outras(os) autoras(es) utilizadas(os) como
fundamentos epistemoldgicos do presente topico de andlise, bem como em relagdo aos
conceitos de género manifestados pelas(os) participantes da pesquisa, temos como objetivo
elucidar que o reconhecimento, por parte das(os) profissionais da Rede de Protecdo, da
existéncia de determinantes e construtos identitarios baseados em hegemonias de género e
influenciados pelo pensamento patriarcal, sexista e racista, pode favorecer uma abordagem
abrangente das criancas e dos adolescentes vitimas de violéncia e a reducdo de atendimentos
revitimizantes e institucionalmente violentos.

Elucidar, reconhecer e reivindicar a dignidade de existéncia das diferencas condiz com
o reconhecimento dos direitos humanos como um processo de luta pela dignidade humana e,
nessa defesa, acreditamos que nao cabe a neutralidade. Converge, também, com o

reconhecimento do “outro”, das diferencas e das necessidades especificas por meio de outra
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racionalidade que ndo apenas a formal, a abstrata, a universal e a capitalista/dominadora.
Trata-se de uma racionalidade que valoriza o cuidado, os afetos, a cooperacdo, a igualdade e a

protecdo.

4.3 “Eu descobri a Rede de Protecao”: a rede que temos e a rede que queremos

Na fundamentagdo tedrica dessa pesquisa (se¢do dois), estabelecemos que o
reconhecimento de criancas e adolescentes como pessoas de direitos constitui o projeto
ambicionado pelo principio da Protecdo Integral, previsto pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e pelo ECA (BRASIL, 1990). Evidenciamos a esfera protetiva da Lei n°
13.431/2017. que representa um marco significativo ao mencionar o conceito de Rede de
Protecio em um instrumento normativo. Essa lei estabelece uma nova sistemdtica para o
atendimento de criancas e adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia, enfatizando a
necessidade de haver integracao em Rede de todos os 6rgdos e setores envolvidos. O objetivo
€ padronizar procedimentos, especializar equipamentos e qualificar profissionais, com vistas a
prevenir a ocorréncia de revitimizagdes e/ou violéncia institucional. Em outras palavras,
busca-se evitar que criancas/adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia sejam violadas
em seus direitos durante o atendimento prestado pelos diversos setores da Rede
corresponsaveis.

Nesse sentido, demonstramos neste tépico os conceitos de Rede de Protecao expressos
pelas(os) participantes da pesquisa, nas entrevistas semiestruturadas e no circulo dialégico.
Averiguamos tratar-se de perspectivas diversas, sobretudo resultantes do campo das
experiéncias vividas por cada profissional. Mas destacamos que as perspectivas narradas
apresentam dimensodes de significado e de andlise semelhantes que, associadas aos papéis
relatados enquanto Rede de Protecdo, nos conduzem a dois eixos analiticos que sdo
apresentados separadamente nos subtdpicos 4.3.1 e 4.3.2, mas que possuem relacio num

exame articulado ao contexto em que se inserem.

4.3.1 A Rede é uma construcdo: os impactos da falta de investimento em politicas publicas

para um Sistema de Protecdo efetivo

Segundo Dulce Mara Critelli (1996), a metafisica € um modo de pensar, habitar e atuar
no mundo de acordo com as indicagdes dos paradigmas propostos por Descartes. Com isso, 0s

fendmenos do mundo e as pessoas sao compreendidas com qualidades genéricas, mensuraveis
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e especificas, conferindo-lhes uma identidade tomada como tangivel, imutdvel e possuidoras
de realidades separadas e independentes (CRITELLI, 1996). Nessa esteira de conjectura,
Suely Ferreira Deslandes (2006) afirma que as epistemologias que embasam o conceito de
rede ultrapassam o paradigma cartesiano, regido pela hipétese de leis e identidades imutéveis,
pela mecanicidade da relagdo das partes de dado fendmeno e independéncia absoluta dessas
partes.

Sobre o conceito de Rede de Protecdo, a profissional P1 relatou na entrevista que

concebe a Rede como

P1: um corpo, que talvez eu sou a cabeca, e eu preciso das pernas, dos
bracos e de todo membro, quando vocé conversa com alguém ali do
equipamento, alguma técnica, uma agente de saude, ela ji traz pra vocé
novas ideias, novas possibilidades, entdo, eu penso assim que meu
atendimento é formado por outras pessoas, eu vejo assim, ¢ uma
construcao (grifos nossos).

A P1 pressupde uma perspectiva de Rede amparada na ideia de uma estrutura, cujas as
partes — seus membros — trabalham em conjunto, mas, a priori, num padrdo de organizacio
determinado por hierarquias “eu sou a cabeca”. Semelhante foi a concepcao da Participante 2
que, embora entenda que Rede seja as equipes dos servicos conseguirem fundamentar o
trabalho com teorias e conversar entre elas para compreender o contexto e as demandas das
criangas, adolescentes e suas familias, afirma que os desafios sdo grandes, porque: “Hoje pra
mim a Rede estd deficitdria [...]. Precisamos de uma Rede articulada, que faca estudos de
casos e ndo saia dali jogando a peteca para o outro. E uma construcdo”. Ainda para a P2,
porque a Rede esté fragilizada em sua atuacdo e ainda falta conhecimento dos 6rgaos e setores
da existéncia da Rede de Protecdo, os atendimentos do Conselho Tutelar aumentaram de

forma exponencial e todos sdo atendimentos complexos. A P2 disse também:

P2: As vezes temos embates com as escolas, porque as escolas acham que
somos a tnica fonte salvadora daquela familia, daquela crianga, as escolas
ndo sabem da existéncia da Rede ainda, da importancia das escolas [...] A
minha colega explicou que estdvamos em outra deniincia naquele momento,
tdo grave quanto aquela, e solicitou que o Diretor ligasse no Ambulatério de
Satide Mental. Ela [a colega] foi corajosa de falar para o Diretor buscar a
Rede de Protecdo. Depois, s sei que a minha colega veio me contar que o
professor agradeceu ela, porque ele descobriu a Rede de Protecao [risos]
(grifos nossos).
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Por conseguinte, as concepcdes das profissionais P1 e P2 reforcam que a efetiva
existéncia da Rede de Protecdo perpassa pela construcdo de processos de integracdo e
intersetorialidade entre as instituicoes, Orgdos e setores, governamentais € nao
governamentais. As Redes sdo fundamentalmente articulacdes entre pares dadas no espago-
tempo de atuagdo e t€m por pressuposto que cada segmento ou servico € incapaz de atender
sozinho ao fendmeno da violéncia, exigindo, assim, o reconhecimento do outro como
importante aliado em uma relacdo de cooperagdo, partilha de objetivos e principios éticos
comuns, a partir das suas especificidades.

Quanto a ideia de Rede, Deslandes (2006) pressupde que os métodos cientificos
contemporaneos evidenciam o paradigma da complexidade e apontam para relacdes

dinamicas, de vinculagdes sinérgicas e em constante transformacao.

Assim, ao se falar de redes, deve-se constantemente invocar a noc¢do de
vinculagdo: seja psiquica, comunitdria, familiar, institucional, seja de causas
ou de fendmenos. Uma vinculagdo dindmica que favoreca a expansio da
vida ou da morte. Que mutuamente afeta e ¢ também afetada e que,
absolutamente, ndo constitui um todo a partir da soma de suas partes, mas,
antes de tudo, constrdi dinamicamente novas totalidades (DESLANDES,
2006, p. 139).

Em concordancia com o pressuposto de Deslandes (2006), Najmanovich (1995)
compreende que as concepgdes de redes evidenciam transformagdes sociais € conceituais nas
formas de conhecer, pensar e agir e caracterizam um modelo de organiza¢do social
heterarquica, isto €, o poder circula conforme os processos e dinamicas das relacdes entre os
organismos e os elementos. Além disso, Najmanovich (1995) afirma que as redes sdo
multidimensionais, porque sdo sistemas formados por sujeitos transformados pelas interacdes

num mundo onde nao cabe classificacdes imutdveis, dicotomicas e excludentes.

O mundo, na perspectiva da complexidade e das redes de interagdo, é
concebido como uma variedade de cendrios que emergem de diferentes
chamamentos, uma vez que vdrias objetivacdes sdo possiveis e, mais ainda,
que podem viver simultaneamente (NAJIMANOVICH, 1995, p. 26, tradug@o
da autora).

De que forma podemos dar concretude e materialidade ao pensamento de Deslandes
(2006) e Najmanovich (1995) nos processos de atuagdo da Rede de Prote¢ao? Na realizacao
do circulo dial6gico, das(os) sete profissionais presentes, seis apresentaram um caso para ser

debatido no grupo — Quadro 8 da Secdo trés — e, diante da possibilidade apresentada pela
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pesquisadora de escolha de apenas um caso para estudo no encontro, o seguinte didlogo foi

gerado:

P3: Eu posso dar uma sugestdo? De mesclar os casos.

P.V: Como seria mesclar?

P3: juntar os casos ou estudar todos, porque acho que tem situacdes
parecidas.

P2: eu pensei nisso também.

P7: sim, acho que seria legal assim.

P3: sim, porque o seu caso [da P2] tem as 3 criangas, das idades das outras
criangas dos outros casos.

P.V: Entdo ndo seria mesclar, seria falar de todos os casos hoje?

P10: eu acho que sim, por no caso, a adolescente da P1 tem aspectos
parecidos com a adolescente da P7, a crianca da P2 também tem o contexto
de TOD do adolescente da P9.

P3: €, os casos sdo parecidos, acho que da pra falar de todos.

P2: até porque nos estudos de casos com a Rede é assim, falamos de vérios
casos numa manha, porque sdo todos casos urgentes, graves e assim, a gente
acaba tendo que dar os encaminhamentos.

P.V: todos concordam de abordamos em alguns aspectos todos os 6 casos
trazidos para o grupo?

Participantes 1, 2, 3, 4 e 7: murmurios de sim.

P2: nossa, serd uma manha bem rica (risos).

Ainda que a decisdo de dialogar sobre seis casos de violéncia contra
criancas/adolescentes possa ndo ter sido a estratégia mais efetiva, considerando a

complexidade das situagdes de violéncias e dos desafios ao cuidado e a prote¢do ao Sistema

N

de Garantia de Direitos, foi uma tomada de decisio conjunta e democrdtica e remete a
flexibilidade e dinamismo da Rede de Protecdo. Além disso, acreditamos que a participagdo €
0 que permite e engendra a existéncia da cooperacdo e, nesse espago, as construgdes de
protecdo e cuidado tornam-se possiveis e verossimeis. Em continuidade, durante a entrevista,
a P4 relatou que, em sua percep¢do, a Rede de Protecdo consiste em parcerias estabelecidas
entre a UBS com o Conselho Tutelar, com o CRAS, dentre outros setores. Ela também afirma

que se sente parte da Rede e que o trabalho em equipe ¢ fundamental, mas denuncia:

P4: Né6s que somos da atencdo primdria, € fundamental, a importincia da
gente ir na casa, investigar, averiguar e de estar ali para proteger aquela
crianca daquela situacdo em que ela se encontra. Eu acho que a
comunicacao é demorada na Rede. A gente faz até contato, essa ligacio
e tudo, mas eu penso assim, deveria ser mais rapido [...] num caso de
estupro, vocé vai 14, vocé investiga, ai vocé passa o caso, ai o Conselho vai,
depois tem que ir na Policia, fazer os exames, eu acho que é muito
demorado. Eu sei que a crianca tem que ter todo um suporte, tem que ter
toda uma estrutura, que nao pode ficar tocando naquele assunto com a
crianca, que tem que ser de uma forma cuidadosa, mas eu acho que é
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muito demorado todo esse processo. Entdo, as vezes afugenta a crianca, a
mae, nesse sentido que eu acho que deveria ser mais rdpido o percorrer do
caminho (grifos nossos).

O relato da profissional P4 relaciona-se aos pressupostos da rede de atencdo a saude,
que ¢é a formacgao de um conjunto de servicos vinculados entre si, que apresentam objetivos
comuns, operam de forma cooperativa e interdependente, com troca de recursos e agdes que
sdo estabelecidas sem hierarquia entre os pontos de atengdo (BRASIL, 2012). Converge,
também, com a afirmacdo de Kathie Njaine et al. (2020) de que os servigos do setor de satde
s@o espagos privilegiados para identificacdo de pessoas em situacdo de violéncia e a atencao
aos casos demanda trabalho em parceria e atuacdo em rede articulada, dentro e fora do setor
saude.

Tal qual a profissional P4, a Participante 5 também atua na politica de saude. Antes de
apresentarmos o conceito de Rede manifestado pela PS5, consideramos relevante analisar o
lugar de fala e do contexto de atuagdo da PS5, qual seja, atua desde o ano de 2021 na UPA de
Campo Mourdo, servigo linha de frente de atendimento a COVID-19 e as demais urgéncias e
emergéncias em satde. Sabemos que a pandemia do coronavirus (SARS-CoV-2), causador da
Covid-19, acarretou impactos e complexos desafios as politicas de satde, educagdo e
assisténcia social. No que tange a satde, as(os) profissionais desses servicos enfrentaram o
desafio de manter-se vivos diante do surto pandémico, enquanto realizavam os atendimentos e
procedimentos de cuidado e manutencao da vida da populagdo brasileira.

Além disso, a vida das(os) profissionais de saide dependia ndao apenas de suas
habilidades técnicas e operacionais na execucdo dos processos sanitdrios adequados de
protecdo ao contdgio do novo coronavirus, mas também de sua capacidade de lidar com a
precariedade do nimero de profissionais e de equipamentos de protecdo individual e insumos

necessarios a prevengdo e ao combate da COVID-19. Desse contexto, a P5 relatou:

P5: A UPA é um ambiente de trabalho muito estressante, tanto que as
vezes a gente sai daqui e ndo tem dnimo pra nada né, de cansaco emocional
mesmo, toda essa vivéncia que a gente teve do COVID, nossa, foi uma
surra assim, de vocé ver pessoas morrendo, nossa, foi bem sofrido. Mas é
um lugar aonde a gente consegue atuar, consegue realizar servicos, ai vocé
vé que vocé consegue ser promotor de saide sabe, entdo nesse sentido é
gostoso, € valoroso (grifos nossos).

Em sua fala, a Participante 5 indica a tempestade e o caos vivenciados durante a
pandemia da COVID-19 e, também, que faz parte do cotidiano de atuacdo na UPA. Segundo

Minayo e Freire (2020), a pandemia global em que vivemos foi atravessada pela juncdo da
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crise sanitdria, da desigualdade social, da falta de investimentos indispensdveis para fazer
frente a pandemia. Além disso, as(os) profissionais de saude tém enfrentado mortes e
afastamentos dos profissionais desse setor, sendo que “oito em cada dez destes profissionais
sdao mulheres, que além de serem provedoras também assumem, na maioria das vezes, o papel
de cuidadoras primdrias de criangas, idosos e enfermos em suas familias” (MINAYO;
FREIRE, 2020, p. 3556). Perante esse cendrio de sobrevivéncia de uma pandemia global e de
precariedade estrutural na satide publica do Brasil, criancas e adolescentes em situagao de
violéncia constituem mais uma demanda de aten¢do e cuidado nos servicos de saude e,
especificamente, na UPA de Campo Mourdo. No entanto, compreendemos que o publico
infantil e adolescente tem a garantia da prioridade absoluta e primazia de atendimento
estabelecida pelo ECA, nos incisos do pardgrafo tnico do artigo 4° e, no que concerne ao
direito a Sadde, o capitulo I dessa lei.

A profissional P5, na entrevista, ratifica seu conhecimento de que a UPA € a porta de
entrada do municipio para as situacOes de violéncia contra criangas e adolescentes. Ela
destaca: “ndés somos referéncia né pra Rede de Prote¢do porque a medicacdo fica aqui né,
entdo a gente recebe essas criangas né que sofrem os abusos e outras violéncias”. A narrativa
da P5 condiz com a tese de Minayo e Sanchez (2006) de que, na prética da assisténcia em
saide no Brasil, a atencdo dos profissionais no servi¢co de emergéncia focaliza, dentre outros,
os agravos da violéncia, com predominio do atendimento de seus efeitos, na reparacdao dos
traumas e lesdes fisicas. Isto €, alegamos que sdo cuidados fundamentais, mas nao consideram
a integralidade da crianca/adolescente e a prevencao e/ou interrupcao da violagdo de direitos a
€S5as pessoas.

Na prética, esse idedrio de atencdo em satide nos remete ao conceito de Rede de
Protecdo. A profissional P5 afirmou que nao consegue visualizar uma Rede com agdes fortes
e efetivas: “a gente sabe dessas agdes maiores né, que podem ser realizadas, como tirar da
mae, colocar numa instituicdo. Mas a gente ndo consegue visualizar isso né, ¢ complicado”.
Em didlogo, a pesquisadora pergunta, P.V: “E qual € a Rede que vocé consegue visualizar?”.

A PS5 responde:

P5: Olha, assim, eu vejo, eu acho assim que melhorou, por exemplo a
questdo do Conselho, em cima da questdo da crianga, na verdade, eu acho
que da crianca até deu uma caida né, no sentido assim, que a gente vé que
a crianga veio hoje, volta amanha, dai hoje ela tentou suicidio, depois teve
outra tentativa, ou que ela estava na Escola, teve uma sindrome do panico e
depois tentou suicidio. Af a gente pergunta e fala assim: ‘ah, mas estamos
tentando uma vaga para psicéloga”. Entdo a gente vé assim que as coisas
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estio muito devagar sabe, lenta. Eu acho assim que a a¢io social deu uma
rebaixada assim sabe, porque a gente vé que diminuiu o nimero de
profissionais, porque eu vejo que as maes falam assim ‘faz tempo que quero
uma psicéloga, mas nio consigo’ (grifos nossos).

Mediante as proposicdes da PS5, especificamente as falas “como tirar da mae, colocar
numa instituicdo” e “a acdo social deu uma rebaixada assim sabe, porque a gente vé que
diminuiu o nimero de profissionais, porque eu vejo que as maes falam assim ‘faz tempo que
quero uma psic6loga, mas nio consigo’”, focaremos as anélises nas reflexdes acerca do papel
da familia e das redes de apoio, em conjunto com a Rede, na protecdo das criancas e dos
adolescentes e do desconhecimento das atribui¢des dos 6rgdos que compdem o Sistema de
Garantia de Direito.

Nessa pesquisa, reivindicamos o reconhecimento de que a atuacdo em rede € capaz de
fortalecer lacos de cuidado e protecdo para a garantia dos direitos de criangas e adolescentes e
constitui uma resposta possivel a complexidade das demandas de violéncias. Nesse sentido,
Deslandes (2006) compreende que a familia, enquanto rede social primeira estabelecida por
parentesco ou espontaneamente, e outras redes de apoio e sociabilidade, podem ser articuladas
nas atuagdes da Rede de Protecdo. Isso porque as redes sociais e familiares permitem a
ancoragem das pessoas em grupos de identificacio, de partilha de valores e comportamentos
comuns e, sobretudo, cumprem o papel de suporte emocional, material e espiritual
(DESLANDES, 2006).

Com base no pensamento da autora, atribuimos a Rede de Protecdo o papel de exercer
um olhar e uma escuta sensivel que permita identificar pessoas e grupos que se configuram
como suportes a vida e a existéncia das criangas e dos adolescentes. Essas tomadas de
decisdes, conforme ja mencionamos, devem ser feitas em conjunto, na articulagao entre varios
tipos de profissionais, de servicos e de setores, na tentativa de incentivar e de mobilizar as
redes sociais e familiares a assumirem a responsabilidade conjunta na protecdo integral de
criangas e adolescentes. Acreditamos que esse posicionamento possibilita a Rede se distanciar
de atuacgdes reducionistas que atribuem um modelo ideal de familia, qual seja, o pai e a mae
que naturalmente sdo dados ao cuidado, a provisdo e a protecdo e que estdo imunes de
processos de socializacdo violentos e de violéncias estruturais, como a desigualdade social.
Segundo Ana Licia Ferreira et al. (2020), ao culpabilizarmos ou patologizarmos a familia que
estd imersa no fendmeno da violéncia intrafamiliar, estamos reduzindo um problema de
ordem publica a esfera do individual, negando o quanto os sujeitos se constituem e sao

constituidos nas e pelas relacdes sociais.
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Por conseguinte, articulamos que conhecer e reconhecer a funcio das redes sociais e
de apoio tem relacdo com o reconhecimento ou o desconhecimento das atribui¢des dos 6rgaos
que compdem o Sistema de Garantia de Direito. Visualizamos que o papel do Conselho
Tutelar ndo é o de tirar a crianca/adolescente de sua familia de origem, extensa ou de
sociabilidade. O ECA (BRASIL, 1990) institui que o convivio familiar e comunitdrio ¢ um
direito fundamental das criancas e adolescentes e determina de forma intransigente que o
acolhimento institucional e o acolhimento familiar sdo medidas provisérias e excepcionais,
utilizdveis como forma de transi¢do para reintegracao familiar (BRASIL, 1990, art. 101, §1°).
Partindo do principio de que o acolhimento institucional é excepcional e provisorio,
imputamos a Rede de Protecdo e as redes familiares e sociais a adogdo e a atuagdo de todas as
estratégias possiveis de protecdo e cuidado antes da negociacdo, em redes, da tomada de
decisdo de aplicagdo da medida protetiva de acolhimento institucional.

Conferindo contexto a politica de assisténcia social, a P5 atribui a essa politica o papel
de ofertar servicos de psicologia as criangas e as(aos) adolescentes vitimas de violéncia. A(O)
Psic6loga(o) compde a equipe de referéncia do SUAS, conforme disposto na Resolucdo do
Conselho Nacional de Assisténcia Social n° 17, de 20 de junho de 2011. Entretanto, a atuagao
da(o) psic6loga(o) ancora-se na concep¢do de cuidado, de protecdo social e de defesa de
direitos das familias, grupos e populagcdes — atravessadas e marcadas historicamente pelas
desigualdades sociais, pelos altos indices de pobreza, por questdes de género, territério e
moradia, por marcadores étnico-raciais, dentre outros — compreendendo que o sofrimento
psiquico também advém de vulnerabilidades e injusticas sociais histdricas e estruturantes da
sociedade brasileira.

Acreditamos que essa descricdo do papel da Psicologia, enquanto ciéncia e profissao,
seja cabivel as(aos) psicélogas(os) de diversos campos e dreas de atuagdo, mas pretendemos
demonstrar que, em se tratando de criancas e adolescentes em situa¢do de violéncia, a(o)
psicéloga(o) da “acdo social” realizara intervencdes e procedimentos técnicos-operativos —
visitas domiciliares, atendimentos multiprofissionais individuais e coletivos, estudos de casos,
oficinas de convivéncia, dentre outros — com os sujeitos vitimas de violéncia, com suas
familias, com a comunidade e com as institui¢des relacionadas no contexto.

Assim, se a crianga/adolescente que sofreu violéncia necessita do servico de
Psicologia de natureza clinica, que promova espaco psicoterapéutico individual com foco, de
inicio, na dimensdo subjetiva vinculada ao trauma da violéncia sofrida, o municipio deve
dispor de servigos especificos a essa finalidade de promocao da saide mental e reducao dos

impactos e agravos em decorréncia da violéncia. Sem prejuizo, € responsabilidade de todas as
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politicas existentes no municipio — sistemas de justica, seguranca publica, assisténcia social,
educagdo e saide — atuar e promover agdes articuladas, coordenadas e efetivas voltadas ao
acolhimento e ao atendimento integral as vitimas de violéncia.

As andlises propiciadas pela profissional P5 nos remete as perspectivas de Rede de
Protecdo expressas pelas Participantes 7 e 8. Notadamente, a profissional P7 observa a mesma
dificuldade identificada pela Participante 5 na Rede de Protecdo, e afirma que “a maior
dificuldade hoje é encaminhamento para atendimento psicolégico, porque temos em Campo
Mourao apenas um servico que oferece”. Quanto a concep¢dao de Rede, P7 afirma: “¢ a
garantia que estd 14 no ECA, € tentar garantir a Prote¢do Integral da crianga e do adolescente.
Um servico s6 é muito dificil garantir essa prote¢do, entdo a gente precisa trabalhar com
outros servicos”. Por sua vez, a profissional P8 acrescenta: “Acho que a Rede é quando o
atendimento € integralizado, rede né, quando o atendimento € integral mesmo, quando tem
uma boa comunicag¢do entre a assisténcia social, a sadde, a educagdo, lazer, porque o
individuo ele € integral”. Contribuem com essas perspectivas as participantes P9 e P10, ao

proferirem os seguintes preceitos:

P9: a gente sempre ouve muito né falar da Rede, sabemos que é o Conselho
Tutelar, que é o CRAS, que é a Unidade Basica de Satde também, entdo
aqui nds temos essa compreensdo aqui nesta escola e que envolve vérios
profissionais né, por isso que se chama Rede, né, varios érgaos
trabalhando juntos.

P10: eu vejo a Rede de Protecio como todos os profissionais engajados
em conseguir atender as criancas. Entdo eu vejo que seria assim, seria o
trabalho da educagio, daqui da escola, junto com o Conselho Tutelar, com a
Vara da Infincia, com o préprio Ministério Pdblico na defesa de as vezes
uma crianga que estd numa situacio de violéncia né. Entdo eu vejo que o
trabalho da Rede tem que ser de persisténcia, a Rede tem que ser
persistente e continuar o trabalho, porque eu vejo assim que existe um
trabalho que muitas vezes nao chega aonde deveria chegar, ou quando
ele chega, as vezes ele é mal interpretado, porque dai acham que ou é pra
fiscalizar, ou € pra punir, ou € pra tirar alguém né, entdo eu vejo que € um
trabalho de persisténcia (grifos nossos).

As profissionais P9 e P10 contemplam a Rede como o Sistema arquitetado pelo
CONANDA (BRASIL, 2006), aquele que se constitui na articulacdo e integracdo das
instancias publicas governamentais e da sociedade civil, na aplicacdo de instrumentos
normativos € no funcionamento dos mecanismos de promoc¢do, defesa e controle para a
efetivacdo dos direitos humanos da crianca e do adolescente. Com efeito, a descricao dada

pelo CONANDA coloca em operacdo todas as politicas publicas, especialmente nas areas da
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saiude, educacdo, assisténcia social, seguranca publica, orcamentdria, dentre outras,
trabalhando em conjunto no alcance da protecdo e garantia dos direitos fundamentais.

No que concerne a Seguranga Publica, a profissional P11 afirma que na Delegacia
realiza vdrias atribui¢des que extrapolam a sua funcdo de escriva, incluindo a escuta

especializada de criangas e adolescentes que estdo em situacao de violéncia.

P11: As vezes eu acompanho pra fazer, agora nio porque melhorou bastante,
mas eu tinha que acompanhar a crianca, o adolescente até pra fazer
exame no IML, as vezes vocé atende uma mulher que ela estd chorando,
desesperada, vocé tem que consolar a pessoa, acalmar a pessoa. Entdo assim,
sdo muitas atribui¢des, infelizmente a demanda é muito grande e eu fico
aqui, enxugando gelo literalmente [...]. Todos os dias € B.O. atras de B.O.,
gente que vem aqui, que reclama, como se eu fosse responsavel e fala
assim ‘vai esperar ele me matar entio’, sabe, ai eu olho e digo: ‘a lei é
assim’, eu faco meu trabalho aqui e dou 0 melhor de mim nas condicoes
que eu tenho (grifos nossos).

Baseada nas informagdes obtidas no relato da P11, predizemos que a falta, a reducao e,
até mesmo, o desmantelamento de politicas publicas, nesse caso, na drea da seguranca,
incidem em prejuizos severos no atendimento de criancas e adolescentes € no objetivo
primeiro de ndo gerar mais danos e revitimizagdes a esses sujeitos que ja estdo com os direitos
violados. De acordo com Fabiana Aparecida de Carvalho (2021), é preciso compreender que
metas e acoes governamentais, nas areas educacionais, de promocao da cidadania, da sadde,
da seguranca, dentre outras, alinham-se, em grande medida, conforme os interesses e agendas
da ordem econdmica mundial, aos regramentos de governos conservadores e fundamentalistas
e as estruturas de dominagdo e exploracdo vinculadas ao patriarcado, a colonialidade e a

subalternizacgdo.

Ou seja, o alinhamento econdmico se diz favordvel ao empoderamento, a
emancipagdo e ao atendimento das necessidades dos grupos minoritdrios e
dos direitos sociais desde que essas coisas impliquem no controle ou na
subordinagdo das mesmas minorias ao capitalismo tardio, destacado, aqui,
em sua faceta neoliberal (CARVALHO, 2021, p. 240).

Com base nisso, projetamos que, sobretudo na drea das politicas de direitos humanos,
percebemos linhas histéricas de conquistas consubstanciais e de cortes e desmontes
or¢camentarios e estruturais desproporcionais aos avangos conquistados. Inferimos que, no que
tange ao publico infantil e adolescente, foco deste estudo, ainda que a profissional P11

desenvolva suas funcdes na Delegacia de forma exitosa, isto é, que acolha, que escute, que
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apoie e que realize os encaminhamentos necessdrios a protecdo, torna-se ainda mais
desafiador e intangivel a existéncia de uma Rede que proteja com reiterados contextos
histdricos e politicos caracterizados por redugdes orcamentdrias, cortes de cofinanciamentos,
remogdes e rotatividades de recursos humanos, distribuicdo desigual de recursos pelas
instituicdes nas esferas federal, estadual e municipal, dentre outros problemas de ordem
estrutural no Brasil.

A P11 nos diz que realiza a escuta especializada de criancas e adolescentes vitimas de
violéncia e acompanha, quando necessdrio, essas pessoas na realizacdo do exame pericial.
Entretanto, a Lei 13.431/2017 dispde que a escuta especializada deve ser realizada por
profissionais da Rede de Protecdo, preferencialmente, das politicas de satide, assisténcia
social e educacdo, porque essa modalidade de escuta protegida deve priorizar o cuidado, o
amparo e a preservagao da dignidade da crianca/adolescente. A mesma lei estabelece que o
depoimento especial é o tipo de escuta protegida que pode ser realizado pela autoridade
judicidria ou policial e, essa ultima, como medida cautelar de antecipagdo de provas, ou seja,
tem em sua natureza o objetivo de angariar provas no processo de responsabilizacdo do
suposto autor e de justi¢a a vitima de violéncia, no entanto, o artigo 22 da Lei 13.431 deve ser
preconizado: “Os 6rgdos policiais envolvidos envidardo esforcos investigativos para que o
depoimento especial ndo seja o Unico meio de prova para o julgamento do réu” (BRASIL,
2017, art. 22).

A norma citada dispde que o poder publico poderd criar programas, servigos ou
equipamentos, compostos por equipes multidisciplinares especializadas, que proporcionem
atencdo e atendimento integral e interinstitucional as criangas e adolescentes vitimas ou
testemunhas de violéncia. Diz também que esses programas, servigos ou equipamentos
publicos poderdo contar com delegacias especializadas, servigos de satde, pericia médico-
legal, servicos socioassistenciais, varas especializadas, Ministério Publico e Defensoria
Publica, entre outros possiveis de integracdo, e deverdo estabelecer parcerias em caso de
indisponibilidade de servicos de atendimento (BRASIL, 2017, art. 16). Entdo, se essa politica
publica ainda ndo foi implantada pelo municipio, o poder publico deve planejar, executar e
monitorar estratégias de atendimento, ainda que na modalidade de parcerias com a sociedade
civil. Quanto ao atendimento pericial no Instituto Médico Legal (IML), a profissional P11
completa que, na data da entrevista, ela ja ndo realizava o acompanhamento das

criancas/adolescentes no exame pericial, pois

P11: hoje 14 no IML quem acaba acompanhando € a [nome da profissional].
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P.V: A [profissional] € uma médica?

P11: Nao, ela € assistente. Porque ndo tem médicas no IML, s6 médicos.
P.V: Como assim? Ndo tem mulheres médicas atuando no IML?

P11: Nao, s6 tem médicos.

P.V: Mas tem alguma norma que prevé s6 homens médicos nesse cargo?
P11: Acredito que ndo. Mas nesse concurso em especifico s6 tem médicos
homens para chamar sabe, e acho que no geral € mais homens mesmo que
acabam fazendo.

Assentadas no didlogo entre a P11 e a pesquisadora, bem como nas determinagdes
legais (BRASIL, 2017; 2018), verificamos que hd uma lacuna de servicos, de estruturas e de
recursos humanos na seguranga publica, que inviabiliza as criangas e aos adolescentes em
situacdo de violéncia o acesso a direitos fundamentais, especificamente o direito de serem
consultados acerca de sua preferéncia em serem atendido por profissional do mesmo género
(BRASIL, 2018). Também estdo comprometidos os direitos de ter a intimidade e as condi¢des
pessoais protegidas quando vitima ou testemunha de violéncia; a minima intervencdo dos
profissionais envolvidos; e de ter seus melhores interesses avaliados e considerados nas agdes
ou nas decisdes que lhe dizem respeito, resguardada a sua integridade fisica e psicoldgica
(BRASIL, 2017; 2018).

Pressupomos que a Participante 11 apresenta e denuncia em sua narrativa, assim como
as profissionais P1, P2, P4, P5, P7, P8, P9 e P10, a escassez de recursos humanos, de servigos
e de politicas publicas necessarios a efetivagdo de um Sistema capaz de prevenir violagcdes de
direitos humanos e de atender e proteger integralmente criancas e adolescentes vitimas de
violéncia. Todos somos responséveis pelo cuidado e pelo zelo as criancas e adolescentes em
situacdo de violéncia, mas argumentamos que, de maneira individual e sem recursos
financeiros e fisicos, a prote¢do integral ndo se torna material e concreta.

Fazendo uso do pensamento de Achille Mbembe (2016), em relacdo as andlises
construidas pelo autor acerca das formas de poder exercidas pelo estado sobre a vida e sobre a
morte de determinado povo, mediante o uso de tecnologias de subjugacdo do corpo,
policiamento e disciplina, regulamenta¢des de saide, darwinismo social, teorias médico-
legais sobre hereditariedade, degeneracao, ragca dentre outras praticas, podemos pressupor que
0 ndo investimento em politicas publicas de preven¢do e protecdo a vida, a saide, a liberdade
e a dignidade humana também constitui uma forma de violéncia institucional e de
necropolitica: “formas contemporaneas que subjugam a vida ao poder da morte” (MBEMBE,
2016, p. 146). Em convergéncia, Manuel Castells (1999) postula que as institui¢des sociais,
tal qual o Estado, alinham-se para cumprir as relacdes de poder existentes em cada periodo

histérico. Entdo, por meio da producdo e da experiéncia, privilegia os interesses de
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determinados grupos sobre outros, pelo emprego potencial ou real de violéncia fisica ou
simbolica.

Concluimos, assim, que as participantes citadas nesse eixo de andlise possuem a
lucidez de que o trabalho em Rede é uma constru¢do didria e que se dd pelo trabalho em
conjunto dos 6rgdos e setores que atuam na promogdo, protecdo e defesa dos direitos da
populacdo infantojuvenil. Contudo, somente os esforcos cotidianos intrasetoriais e
intersetoriais dos elementos da Rede de Protecdo nao sdo suficientes para agenciar a
efetivacdo da dignidade humana de criancas e adolescentes vitimas de violéncia, pois se
fazem necessdrio investimentos estruturais e orcamentarios nas politicas publicas, que devem
ser planejadas, executadas, monitoradas e avaliadas de maneira continuada pelo poder publico

e pela sociedade civil.

4.3.2 A Rede desconectada: a relevincia de acoes continuadas de capacitacdo para a

construgdo de uma Rede Integrada

No subtépico 4.3.1, imprimimos empenho para apresentar uma dimensao de andlise
que considera a Rede de Protecdo um processo de construcdo social entre as(os) profissionais
das politicas publicas de direitos humanos de criancas e adolescentes. Para tanto,
argumentamos a imprescindibilidade de investimentos financeiros, fisicos e de recursos
humanos pelo poder publico e pelo Estado, a fim de que a Rede se constitua como um
Sistema efetivo de protecdo integral. Com vistas a continuidade das andlises, nos
empenhamos em investigar quais as condi¢cdes que conectam essa Rede em construcdo. Em
outras palavras, interessa-nos compreender quais fendmenos e condi¢des permitem e
contribuem as(aos) profissionais das politicas setoriais ultrapassar as fronteiras do ambito
individual e intrassetorial, tendendo a formarem uma Rede que compartilha de um interesse
comum: a protecdo integral de criancas e adolescentes vitimas de violéncia.

De acordo com Castells (1999), as redes definem-se como um conjunto de nds que se
encontram conectados, refletem as distintas culturas nas quais estdo inseridas, mas também
criam novas culturas. Para o autor, um dos maiores desafios da sociedade global € a criacao
de redes, formadas por atores e atrizes sociais, que consigam construir mobiliza¢cdes comunais
capazes de garantir os direitos humanos as diferentes populagcdes. A justificativa de Castells
(1999), diante dessa empreitada, é que estamos experimentando novas formas de relacdes
com o mundo e com as pessoas, resultantes do sistema politico e econdmico hegemonico

capitalista/neoliberal, que tem se reestruturado por meio da flexibilizacdo do gerenciamento e
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da descentralizacdo em rede das formas de poder; pelos avancos da tecnologia e sistemas de
informacao; e polaridades entre cendrios geograficos e culturais, sobretudo para recuperagdao
de identidades primdrias religiosas, étnicas, territoriais e nacionais. Nesse contexto, o autor
argumenta que ocorre uma divisao fundamental entre o instrumentalismo universal abstrato,
isto é, meios e mecanismos que ditam as experiéncias e necessidades das pessoas e

populacdes, e as identidades particularistas historicamente enraizadas.

Nessa condi¢d@o de esquizofrenia estrutural entre a fungdo e o significado, os
padrdes de comunicacdo social ficam sob tensdo crescente. E quando a
comunicacdo se rompe, quando jd ndo existe comunicacdo nem mesmo de
forma conflituosa (como seria o caso de lutas sociais ou oposi¢@o politica),
surge uma alienacdo entre os grupos sociais e individuos que passam a
considerar o outro um estranho, finalmente uma ameaca (CASTELLS, 1999,
p- 23).

O pensamento de Castells (1990) nos oportuniza supor que, para a constru¢do de uma
Rede, se faz necessario o compartilhamento de valores e de objetivos comuns. Dessa maneira,
o autor ampara nossas reflexdes sobre qual projeto de instituicdes em Rede € possivel, no que
diz respeito ao sistema de protecao de criangas e adolescentes em situagcdo de violéncia. Pois,
se apreendemos que Rede € uma construcdo social que demanda esfor¢os individuais,
coletivos e institucionais — investimento em politicas publicas —, essa feita ndo constitui uma
tarefa simples, mas, especialmente, complexa, interdisciplinar, intersetorial e de interacdes

constantes. Pensando nesse modelo de Rede de Protecdo, o Participante 3 desabafa que, para

ele, a Rede de Campo Mourao tem muito a progredir, pois

P3: A Rede é um sistema que deve garantir os direitos do nosso publico
infanto-juvenil né [...] E claro que ela tem uma dificuldade de mudangas né,
acho que assim, a gente ainda estd muito arraigado na ideia de que o Poder
Judiciario é o Juiz tal, que o Ministério Ptblico é o Promotor tal, ou no
CREAS ¢ a “Maria”, a “Joana”, aif parece que quando a gente tira essas pegas
do lugar, eu percebo que as vezes a gente regride. Acho que ainda falta assim
temas relacionados a articulagdo em Rede, trabalho em Rede, acho que ainda
temos muitas ilhas isoladas trabalhando, e acho que ainda ndo tem esse
sentimento de ligagcdo de todos os pontos da Rede né (grifos nossos).

Mediante o conceito de Rede e a percepcao da Rede de Campo Mourdo manifestada
pelo profissional P3, constatamos que remete a ideia de uma Rede personalizada, ou seja, o
bom funcionamento e a efetividade da protecdo dependem de pessoas especificas atuando nos
setores das politicas publicas. Depreendemos, entdo, que hd um esvaziamento do significado

de Rede e o que opera em bom funcionamento, a principio, sdo pontos especificos no ambito
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das politicas publicas infantojuvenis. Corresponde com os resultados da pesquisa de Silva e
Alberto (2019), utilizada no ensaio de revisdo de literatura, apresentado na Se¢do dois. Os
resultados apresentados por Silva e Alberto (2019) demonstram uma Rede caracterizada pela
falta de articulagdo entre as instituicdes que a compdem, além da falta de capacitacdo e
conhecimento dos atores sociais, no que se refere inclusive a aspectos legais. O panorama
apresentado pelo P3 também condiz com uma Rede que ndo estd qualificada, isto é, falta
capacitacoes continuadas acerca das estratégias e metodologias do trabalho em rede. Em
conceito semelhante, a profissional P5 afirma que “a Rede estd desfalcada”, tendo em vista
que as criancas e os adolescentes vitimas de violéncia reiteradamente retornam para o

atendimento na UPA, que € de carater emergencial:

P5: Uma das coisas que também a gente observa, é assim, quando a gente
solta ela daqui, porque somos uma unidade de pronto atendimento, af elas
vao embora, ndo tem depois um acolhimento 14 na UBS, uma busca sabe, um
psicologo [...] a gente vé& que acaba ali e depois ela acaba voltando, volta de
novo aqui, entdo é muito triste vocé ver que as coisas sdo redundantes
sabe, nao tem melhoras, esse ¢ um sentimento meu aqui (grifos nossos).

As explanagdes da PS5 assinalam que os 6rgdos da Rede trabalham isoladamente e nao
se comunicam e/ou dialogam sobre os casos de violéncia contra criangas e adolescentes.
Pressupomos que o didlogo é fundamental para a concretizacdo do projeto de existir em Rede,
pois ele da sentido a horizontalidade, isto €, a Rede ndo possui hierarquia, tampouco chefia e a
lideranga provém de muitas fontes e pode variar conforme o tipo de acdo necessdria a
protecdo da crianga/adolescente e sua familia. O didlogo permite a criagdo de espacos de
conversagao e de expressao coletiva. Reafirmam esse pensamento acerca da Rede, excertos
dos relatos das(os) profissionais na finalizacdo do encontro de grupo no formato de circulo

dialégico.

P2: no dia a dia, a gente nao tem esses momentos assim, a gente nao para
pra conversar desse olhar que vocé estd trazendo, precisamos sabe, desse
olhar cientifico, de producdes cientificas que falem sobre a crianca e o
adolescente vitimas de violéncia, é dentro de espacos da ciéncia, de
faculdades, de universidades que tem que comegar a falar, pra ciéncia nos
pautar enquanto profissionais da Rede.

P9: foi interessante né, esse momento aqui, porque vocé juntou
profissionais de diversas areas, mas ao mesmo tempo nés fazemos a
mesma coisa, que é a protecao né.

P3: eu acho que foi um momento, quase um bate papo entre a gente, nem
parecia que eu estava participando de uma pesquisa né, e é sempre bom
ouvir outros profissionais, ouvir as experiéncias, todo mundo pode falar
e aprender também né.
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P10: pra mim foi bem significativo, essa possibilidade que nés estamos
tendo, eu me sinto privilegiada de fazer parte de um grupo, de poder estar
entendendo melhor essa Rede, pra gente entender como a gente pode
estar buscando uma articulacio mais eficiente para aqueles que sdo o
motivo da nossa existéncia profissional (grifos nossos).

Como podemos notar, a construcdo de uma Rede de Protecdo as criangas e aos
adolescentes € um processo continuo e que envolve didlogos permanentes € comprometimento
entre as(os) profissionais e os setores envolvidos. Nesse interim, hooks (2019) afirma que o
didlogo implica uma conversa entre duas pessoas e nao a relacdo instrumentalizada entre
sujeito e objeto. Desse modo, “E um discurso humanizador que desafia e enfrenta a
dominac¢do” (hooks, 2019, p. 247). O didlogo também constitui um dos fundamentos da
interdisciplinaridade, conforme aponta Fiabio André Hahn et al. (2020), cuja crenga € de que a
interdisciplinaridade decorre mais do encontro de individuos do que de disciplinas.
Compreendemos que o encontro entre pessoas sO se concretiza por meio do estabelecimento
do didlogo, como forma de possibilitar o intercambio de experi€ncias € conhecimentos aos
quais ndo estamos habituadas(os).

Nessa perspectiva, apresentamos a epistemologia negra proposta por Collins (2020),
intitulada “O uso do didlogo para avaliar o conhecimento” (COLLINS, 2020, p. 153). A
autora afirma que, predominantemente, as mulheres negras ampliam suas formas de
conhecimento por meio do didlogo e da participagdo de outras pessoas dentro de uma
comunidade, sendo a participacdo ativa de todos os individuos critério fundamental dessa rede
interativa (COLLINS, 2020). A andlise do didlogo proposto por Collins (2020) culmina
naquilo que a autora conceitua como a ética do cuidado, que “sugere que a expressividade
pessoal, as emocdes e a empatia sdo centrais no processo de validagdo do conhecimento”
(COLLINS, 2020, p. 156). Isso se relaciona ao projeto de encontrar a propria voz, falar e
ouvir em comunidade.

Embasada em hooks (2019), Hahn et al. (2020) e Collins (2020), a Rede se materializa
por meio do didlogo e esse pressupde a atitude de se implicar com a singularidade individual
— cada pessoa tem sua existéncia permeada de conhecimentos, experiéncias, espiritualidades e
culturas; com o lugar das emog¢des no didlogo; e com o desenvolvimento constante da
capacidade de empatia. Todos os atributos em conjunto possibilitardo a ética do cuidado,
segundo Collins (2020). Para hooks (2021, p. 23), “aqueles de ndés que querem fazer
conexoes, que querem atravessar fronteiras, o fazem". Com base nesse pensamento (2021),
compreendemos que o desafio de construir redes de didlogos ultrapassa a atitude de alegacdes

sobre narrativas falsas/verdadeiras, certas/erradas. Outrossim, precisamos fornecer um relato
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honesto e detalhado das intervengdes construtivas decorrentes de nossos esfor¢os para criar
uma comunidade de cuidado mais justa e que promova a dignidade humana as criancas e
as(aos) adolescentes em situacdo de violéncia.

Em continuidade as anélises, a P6 compreende a Rede como: “todo mundo interligado,
sabe, que todo mundo consegue entender o que o outro faz e todo mundo estd conectado”,
mas afirma que ndo se sente parte da Rede de Protecio de Campo Mourdo, pois acredita que

cada setor fica isolado e atua no contexto intrassetorial:

Entdo, eu enxergo todas essas situacdes, mas algo a mais que isso eu nao
consigo enxergar, porque, realmente, a gente nunca se reuniu, essa é a
realidade. Nao temos reunides e ficamos sem saber quantos pacientes
vivem nessa situacio, eu sé conheco aqueles tantos que vieram aqui, agora
eu ndo tenho nocdo e conhecimento do tanto de pessoas que vivem nessa
situacdo de risco e € ai que eu acho que acaba falhando a Rede, porque
eu acredito que a gente precisa prevenir, entdo nds aqui acabamos ja
trabalhando com o evento, percebe? (grifos nossos).

Ao analisar as narrativas e experiéncias do profissional P3 e das profissionais P5 e P6,
concordamos com Castells (1990) quando o autor postula que estamos em um periodo
histérico e social de cisdes entre o individuo e a sociedade, bem como entre as pessoas € 0s
grupos, em decorréncia de diferentes visdes de mundo, de realidade e de identidades. Sobre
identidades, Hall (2006) exprime que as formas de cultura de uma nacdo, produzidas por
artefatos histdricos, populares e mididticos, auxiliam as pessoas a partilharem desejos, perdas,
triunfos, acoes e isso dd sentido as existéncias e conectam vidas cotidianas. Respalda essa
ideia o raciocinio de Bhabha (1998), de que a passagem intersticial entre identificagdes fixas
abre a possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe a diferenca sem uma hierarquia
suposta ou imposta.

Podemos pensar, também, nos termos do que Antony Giddens (1991) conceitua de
lugar e espago. Para o autor, “lugar” contém a ideia de localidade e dimensao geografica onde
a atividade social se constroi. Mas, em se tratando do ideario de modernidade e de um modo
de relacdo globalizada, o que estrutura o local ndo € necessariamente o que estd presente na
cena e “a ‘forma visivel’ do local oculta as relacdes distanciadas que determinam sua
natureza” (GIDDENS, 1991, p. 22). O autor define, assim, que crescentemente temos o
advento de relagdes em um espago fomentado de relagdes entre outros “ausentes”, localmente
distantes de qualquer situacdo dada ou interacdo face a face (GIDDENS, 1991).

Os pontos de vista de Castells (1990), Hall (2006), Bhabha (1998) e Giddens (1991)

contribuem com o debate dessa pesquisa, referente ao que constitui ou as condi¢des que
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favorecem a constituicdo da Rede: um grupo de profissionais de diferentes dreas disciplinares
e instituicdes publicas que atuam no espaco — cujo tempo decorre de pessoas presentes fisica
ou remotamente — de maneira articulada, dialégica, definindo procedimentos e acdes
conjuntas, coordenadas e trocando informacdes acerca dos casos atendidos, sempre na busca
de solugdes concretas. Dessa feita, citamos um didlogo estabelecido na ocasido do circulo
dial6gico que se assemelha aos movimentos identitdrios e culturais propostos pelos autores. A
P2 relata uma situa¢do na qual um adolescente participante do Servico de Convivéncia do
CRAS sofreu discriminagdo, de outro adolescente, por ser gay. Na ocasido, a P2 exercia a
funcdo de orientadora social do respectivo servico e narrou que dialogou com as(os)
adolescentes sobre o ato discriminatério ocorrido € um dos adolescentes argumentou, de

acordo com a narrativa da P2:

P2: Ai um dos adolescentes olhou e falou ‘e se fosse seu filho?’. Meu filho
era adolescente naquela época, naquele momento, talvez por falta de preparo
eu levei um susto assim, eu confesso que dai eu procurei trabalhar isso em
mim, mas pensava ‘meu Deus, e se meu filho fosse gay como eu ia reagir?’,
ali eu estava falando do filho de outro, mas e se meu filho fosse gay?

Diante do relato da profissional P2, a pesquisadora indaga, P.V: “Entao, como estamos
atendendo as criancas e adolescentes que nao ocupam lugares hegemonicos de género? Sera
que repetimos ou perpetuamos algumas falas, alguns padrdes a essa crianca ou adolescente?”.

Imediatamente, uma conversagdo tem inicio e apresentamos os seguintes trechos:

P2: P.V, no patamar que nds estamos hoje, profissionais da educacao tem
estudo, conselheiras tutelares tém que ter um ensino superior, tem que
ter entendimento, entdo, se uma discriminagdo dessa acontece na instancia
de algum profissional, ¢ muito grave e precisa ser verificado, eu acho que é
muito grave vocé acabar fazendo que aquela crianga sofra novamente uma
nova violéncia.

P3: eu acho que muitas vezes falta conhecimento para os profissionais,
que ndo sabe agir ali com aquela crianga, aquele adolescente.

P4: eu acho que esta aqui a importancia disso, de sairmos daqui hoje e
olharmos diferente, a forma de abordagem diferente e pensar o que eu
estou fazendo errado, o que que me falta as vezes para resolver o caso
daquela adolescente, daquela crianca que chega, de abuso infantil, de
violéncia, de abuso sexual, de repente, é a empatia que nos falta na forma de
abordagem, do acolhimento, de conversar com os outros da Rede que estdo
inseridos, que estdo envolvidos, pra cuidar mesmo daquela crianca, entao
pra nés isso aqui é importante, um olhar diferenciado pra essas
situacoes (grifos nossos).
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Nas narrativas elencadas, observamos a integracdo de experiéncias vividas que ddo
significado a atuacdo profissional, o uso do didlogo como facilitador para ocupar lugares
diferentes dos que s@o ocupados cotidianamente pelas(os) profissionais e a ética do cuidado,
que oportuniza que conhecimentos cientificos, emog¢des e experiéncias vividas ocupem o
mesmo patamar de importancia e de producdo de sentidos. Para Vera Lidia Alves de Oliveira
(2006), os servicos que compdem a Rede podem ser concebidos como lugares legitimos de
protecdo, transcendendo suas especificidades. A autora evidencia que a op¢ao por essa forma
de gestdo € uma imposi¢do das demandas complexas que surgem nos atendimentos as
criancas e as(aos) adolescentes vitimas de violéncia e que exigem agilidade, autonomia,
comunica¢do ampla e cooperacao.

Diante dessa concepg¢do, pressupomos que a Rede deve privilegiar a produciao de
espacos de didlogos, articulacdes, socializacdo de dados, andlises e reflexdes sobre as
violéncias contra criancas e adolescentes. Ademais, deve estabelecer coletivamente objetivos
de curto, médio e longo prazo e, de acordo com as possibilidades e recursos disponiveis,
mapear os focos e territérios mais evidentes de violéncia para, consequentemente, propor
acoes de protecdo e enfrentamento coletivo.

Resgatando as andlises, a Participante 11 tem a perspectiva de que a Rede é formada
por vdrios Orgaos que estdo disponiveis para atender criangas e adolescentes mais vulneraveis.
Ela afirma ainda: “eu estou bem por fora dessa Rede, o que eles estdo fazendo hoje, como é o
funcionamento da Rede, eu estou super por fora mesmo. Eu ndo me sinto parte da Rede, nao
me vejo atuando de nenhuma forma, eu estou totalmente alheia. Nao me sinto atuante”. A
pesquisadora pergunta a P11, P.V: “Vocé vé um papel no seu no atendimento as criancas e
adolescentes em situacdo de violéncia?’. A profissional P11 responde: “Ndo muito, P.V,
porque eu acho que esses atendimentos para mim sao tdo mecanicos. Eu vou e faco a escuta
assim tao automdtico”. Em conversacao, a pesquisadora pergunta a P11, P.V: “Vocé falou de
atendimentos mecanicos. Ao longo desses 22 anos de experiéncia de atuacdo, vocé tem
alguma sugestdo que possa tornar esses atendimentos ndo ou menos mecanicos? A P11 narra

que:

P11: Sim, eu acho que esses atendimentos devem ser realizados por pessoas
com capacidade técnica. Eu nao tenho capacidade técnica de ouvir uma
crianca de 4 anos. O que eu vou perguntar pra crianca? E a crianca que tem
que querer falar algo para mim, eu ndo posso induzir uma crianga a falar. Eu
nao sou formada em Psicologia, Pedagogia (grifos nossos).
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Nesse interim, nos contrapomos ao pensamento de P11 de que o cuidado advém
apenas da capacidade técnica, mas defendemos que o cuidado se manifesta também no
horizonte fatico que pode solicitar ao ser-ai o cuidado de si e dos outros: “fendmeno que de
imediato se vé na problemética tedrica do entender ‘a vida da alma alheia’” (HEIDEGGER,
2012, p. 359). Ou seja, para Heidegger (2012), somos pessoas com o privilégio ontoldgico
existencial de poder-ser e dever-ser no convivio com os outros, através da ocupa¢do com o
cuidado, projeto existencial da preocupagdo-com, do ser-um-com-o-outro. Assim,
acreditamos que o caminho do cuidado as criancas e aos adolescentes que sofreram violéncia
ndo se prescreve apenas pela técnica, pela objetividade, pelo controle, mas também pela
constru¢do de um espaco auténtico e proprio, de relacdo com o outro que permita o respeito e
a liberdade para que o outro possa ser.

Prosseguindo, constatamos que o discurso da P11 é marcado por uma veracidade que
se alinha a uma das mudangas de paradigmas propostas pela lei e pelo decreto da escuta
especializada e do depoimento especial. Essa mudanca consiste na necessidade de planejar e
executar as agdes e atendimentos de cunho protetivo por profissionais qualificados, que
estejam conectados entre si no ambito da Rede de Protecdo. Esse pressuposto ventila na lei e
no decreto (BRASIL, 2017; 2018) como presungdes legais para a prevencao da revitimizagao
e da violéncia institucional, seja por acdo ou por omissao.

Com efeito, depreendemos que o processo de constru¢do da Rede de Protecdo perpassa
pela estruturacdo e pela organizacdo do servico de escuta especializada, que, conforme
explicitamos no tépico 4.3.1, é uma intervencao que cabe aos 6rgaos e as(aos) profissionais da
Rede, que servird de ponto de partida para uma série de providéncias, especialmente da esfera
protetiva. Pressupomos que a atuagdo no ambito da escuta especializada deve ser cuidadosa,
célere e qualificada. Assim, sua oferta irregular pode acarretar graves prejuizos as criangas e
aos adolescentes atendidos, promovendo, por si s6, a violéncia institucional que a Lei
13.431/2017 pretende prevenir. Além do investimento de recursos humanos e financeiros na
implantacdo e manutencdo da politica publica, prevemos a relevancia de capacitagdes e
formacdes continuadas as(aos) profissionais do Sistema de Garantia de Direitos e as

prerrogativas legais precisam ser cumpridas pelo poder publico. A Lei 13.431 dispde que:

Art. 14. As politicas implementadas nos sistemas de justica, seguranca
publica, assisténcia social, educacdo e sadde deverdo adotar acdes
articuladas, coordenadas e efetivas voltadas ao acolhimento e ao atendimento
integral as vitimas de violéncia.

II — Capacitacdo interdisciplinar continuada, preferencialmente conjunta, dos
profissionais.
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Observamos que a lei determina que todas e todos (as)os profissionais do Sistema de
Garantia de Direitos devem ser capacitadas(os), pois, na ocasido da revelacdo espontanea, de
dentncias e/ou suspeitas de violéncia contra criancas e adolescentes, é responsabilidade da(o)
profissional estar amparada(o) com recursos tedricos, técnicos e ético-politicos que garantam
a experiéncia de cuidado, de protecdo e de seguranca ao publico infantojuvenil. Sobre a ética
da acolhida, o Decreto 9.603 (BRASIL, 2018, art. 5°, inciso III) descreve que se trata do
“posicionamento ético do profissional, adotado durante o processo de atendimento da crianca,
do adolescente e de suas familias, com o objetivo de identificar as necessidades apresentadas
por eles, de maneira a demonstrar cuidado, responsabilizacdo e resolutividade no

atendimento”. Quanto a essa postura, a P11 desabafa:

P11: As vezes dd certo, as vezes a crianca ji vem instruida, porque tem
criancas de 5, 6 anos, super comunicativa, [...] ai eu dou continuidade, mas
assim, até com a mulher vitima de violéncia aqui na minha sala, as vezes ela
estd aqui, comeca a chorar, ai eu falo assim “Meu Deus, vou ter que
esperar essa mulher chorar” e assim, vou ser sincera pra voce, tem dias
que eu nao tenho paciéncia. D4 vontade de falar assim “olha, entdo vamos
marcar outro hordario, vocé se acalma e depois vocé volta” (grifos nossos).

Referente as expressdes narradas pela P11, reiteramos que o cuidado e a prote¢ao sao
possibilitados por um arcabouco de conhecimentos tedricos, técnicos, afetivos e ético-
politicos. Constatamos que a especializacdo, por si s0, ndo amplia nossas capacidades e
poderes de cuidado, de trocas afetivas e de humanizacdo diante da crianca/adolescente em
situacdo de violéncia. Assim, considerando os relatos, os conceitos e as experiéncias narradas
pelas(os) participantes P3, PS5, P6 e P11, percebemos que os tragos fundamentais a uma Rede
de Protecdo sdo as conexdes que se tornam possiveis mediante o didlogo (COLLINS, 2020;
hooks, 2019, 2021) e a ampliacdo de conhecimentos que ndo sé tedrico-técnicos, mas também
ético-politicos, por meio de espacos continuados de capacitacdo e formacdo. Esses quesitos
sdo imprescindiveis a transmissdo de cuidado, de protecdo e de justica as criancas e as/aos

adolescentes vitimas de violéncia.

4.4 A relevancia do enfoque das perspectivas de género no atendimento protetivo e nao

revitimizador as criancas e adolescentes em situacao de violéncia

No percurso construtivo da presente Sec¢do, apresentamos nos subtépico as dimensoes

de andlises averiguadas nas narrativas das(os) participantes, advindas da entrevista e do grupo
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de estudos de casos no formato de circulo dialégico, concernentes as experiéncias vividas na
infancia e na adolescéncia; as perspectivas e papéis de género manifestados; e aos conceitos
expressos sobre Rede de Protecdo, pois acreditamos que esses trés elementos moldam uma
triade que favorece a construcdo do conhecimento cientifico que ultrapassa os limites
estabelecidos pelo positivismo, mas também que permite pressupormos que a construcio de
um Sistema de Prote¢do que atue em Rede perpassa por processos de criticidade da ética e dos
valores que subsidiam nossas prdticas de atendimento as criancas e aos adolescentes em
situacdo de violéncia.

Mediante andlise do trabalho, identificamos que as(os) participantes da pesquisa
vivenciaram infancias e adolescéncias marcadas por limitagdes e desigualdades, sobretudo,
relacionadas as questdes de género, raca e religido. Na atualidade, como pessoas adultas e
profissionais, elas expressam conceitos que articulam o género a ideia restrita as identidades
LGBTTQI+ e ao feminino e ser mulher. Em relacdo a Rede de Protecdo, elas compreendem
esse projeto como uma constru¢do social das(os) profissionais das politicas publicas. No
entanto, elas denunciam que a Rede de Campo Mourdo estd desconectada, evidenciando a
necessidade de investimento nas politicas publicas e em capacitagdes continuadas para a
formacdo de um Sistema de protecdo, em Rede, que efetive o cuidado e a protecdo integral de
criangas e adolescentes em situagdo de violéncia.

A visto disso, o que fazemos e podemos continuar a fazer para que a Rede seja um
lugar de protecao, de apoio a vida e a dignidade humana, em conjunto com as redes sociais e
familiares de criancas e adolescentes em situacdo de violéncia? Para hooks (2021, p. 27),
“quando apenas apontamos o problema, quando expressamos nossa queixa sem foco
construtivo na resolucio, afastamos a esperanca”. E evidente que vivemos em uma sociedade
na qual as pessoas, as familias, os grupos e as institui¢des reproduzem valores de um contexto
patriarcal, branco e que tece determinantes e identidades de género, bem como de raga, classe,
ciclo de vida e outros marcadores sociais e culturais, de forma a tornar as relacdes
assimétricas e desiguais nas instancias de poder-ser, de liberdade e a¢do sociocultural.

Por conseguinte, deduzimos que as(os) profissionais e os 6érgaos que compdem a Rede
de Protecdo ndo estdo imunes aos aparatos culturais do sistema moderno colonial de género
(LUGONES, 2020), isto é, que enfatiza a légica categorial, dicotdmica e hierdrquica de
género. De forma similar, Franca (2016, p. 81) presume que a produ¢do do género ocorre por
meio “das instituicdes, simbolos, formas de organizacdo, discursos e doutrinas presentes em
cada tempo e espaco social em um movimento reciproco em que instiancias sociais sao

instituidas pelos géneros e também os instituem”. Nessa perspectiva, da mesma forma que
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determinantes e padroes de género circulam socialmente de acordo com as relagdes de poder e
de cultura estabelecidas em dado espago-tempo, pressupomos que, por meio das mesmas
relagdes instituidas, € possivel a integracdo de perspectivas e epistemologias de género pela
Rede de Protecdo, que subsidiem transformacdes de linguagem, comportamentos, atitudes e
acoes nos atendimentos e vinculagdes as criancas e adolescentes que sofreram violéncia. Tais
transformacgdes beneficiam principalmente as populacdes infantis e adolescentes com
identidades da diferenca em decorréncia de classe, raga, etnia, orientagdo sexual, identidade
de género, localizacdo geografica, dentre outras pertencentes a grupos historicamente
invisibilizados e fetichizados*’, que podem niio serem vistos como “o Outro singular, altero,
livre, encarnado em sua inteireza” (SANTOS, 2018, p. 102).

Nas andlises do material empirico, com nitidez, averiguamos a afirmacdo de Scott
(1995) de ser o género um produto cambiante nas estruturas sociais, culturais e econdmicas,
de producdo e reproducio de desigualdades e de identidades generificadas. No encontro de
grupo em que realizamos a metodologia do circulo dialégico, a pesquisadora realiza a
indagacao, P.V: “Nos casos trazidos, podemos perceber alguns aspectos culturais e sociais
relacionados a género que influenciam as ocorréncias de violéncias? Ou a manutengdo dessas

violéncias?”. As(os) profissionais dialogam:

P4: pra mim foi o caso da P1, porque é bem recorrente nas UBS essa
questao da afetividade de uma menor com um namorado maior de
idade, e daf aquela expectativa que cria na adolescente né, de uma vida, de
um sentimento e a familia as vezes transfere isso para a situacio também [...]
ai de quem que é a culpa? E da familia, é do agressor que tem
consciéncia que é mais velho do que aquela adolescente, todo esse
contexto daf que gera, os conflitos que gera tudo isso.

P3: capacitacio né, precisa se capacitar para atender esses casos
complexos.

P1: a questdo da familia que a P2 trouxe no caso dela, temos 3 criancas de
idade bem parecidas né, 2, 5 e 10 anos, exigem bastante cuidado,
atencdo, a mae também com historico de prostituicio e é o que faz
também ela negligenciar as criancas daqueles cuidados que sao basicos,
principalmente deixando as criancas sozinhas, [...] assim € um contexto de
muita fragilidade da mae, mas que coloca as criangas em risco, inclusive
risco de vida, porque uma crianga de 2, 3 anos sozinha, ela pode vir a 6bito
né.

P10: e violéncias contra adolescentes né, tem o caso do abuso sexual que
a P1 trouxe, o caso da adolescente gravida.

P4: P.V, acho que falta isso, acho que as vezes o profissional niao esta
preparado para enfrentar aquele problema, as vezes o profissional se vé

2

30 De acordo com Santos (2018, p. 15-33), a fetichizacdo é o processo de objetivar, totalizar humanos,
concebendo-os sem singularidades ou transcendéncias, transformando-os numa peca, numa funcionalidade
dentro de um Sistema opressor.
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sozinho diante do problema, ele vé o problema, mas ndo consegue
discernir, ndo consegue resolver, e ail muitas vezes quer agir assim né,
encaminhar o problema porque ai eu lavo as minhas maos, né (grifos
Nnossos).

Por meio do didlogo apresentado e diante da complexidade dos casos e dos desafios
enfrentados pela Rede na tentativa de promover o apoio, o cuidado e a superacdo das
violéncias — diretas, estruturais e culturais, identificamos que as mulheres, as criangas e as
adolescentes do género feminino s@o as mais afligidas e fragilizadas, justamente porque
ocupam os lugares de maiores desigualdades e de sofrimento vinculados as violéncias.
Destacamos que conhecer e reconhecer as violéncias tornam-se as primeiras acoes
imprescindiveis a Rede e essa atitude tem relacio com a compreensdo das condicdes
socioculturais, tais quais de género, raca e classe, que invisibilizam violéncias, como o
problema social do casamento infantil.

Conforme relatou a P4, € recorrente o atendimento de adolescentes gravidas nas UBS;
até 13 anos e 11 meses de idade, a(o) adolescente que estabelecer relacdo sexual,
independentemente da ocorréncia da gravidez, de infec¢des sexualmente transmissiveis e
outros agravos fisicos e psicoldgicos, trata-se da tipificagdo do crime de estupro de
vulneravel, art. 217-A da Lei Federal 12.015/2009, que alterou o Cédigo Penal Brasileiro.
Essa norma veda a préatica de conjuncdo carnal ou outro ato libidinoso com criancas e
adolescentes de até 14 anos, feminino ou masculino, sob pena de reclusdao de 8 a 15 anos
(BRASIL, 2009).

De acordo com Marilia Vilela Alencastro Veiga e Zanello (2020), o Brasil é o 4° pais
no mundo em nimeros absolutos de criancas casadas, atingindo principalmente as meninas
em detrimento dos meninos. Os casamentos sao informais e consensuais, envolvendo, em
geral, a agéncia das meninas pela unido. Tal agéncia, de acordo com as autoras, passa por
processos de subjetivacdo e de género mediante os dispositivos amoroso e materno. O
primeiro aponta para um processo de subjetivacdo da relacdo das mulheres consigo mesmas,
mediada por um homem que as escolha; o segundo, trata-se da estrutura identitaria de torna-se
mulher, de ensind-las a naturalizacdo da relacio das mulheres com o cuidar, sendo a
maternidade bioldgica o dpice dessa naturalizac@o.

Inferimos que compete a Rede de Prote¢do reconhecer a existéncia desse fendmeno e
atuar em prol da oferta a(ao) adolescente de condi¢des de saide e de protecdo legais, de
liberdade, de dignidade e de autonomia do préprio corpo. Na hipétese de a Rede de Protecao

ndo atuar em favor dessa/desse adolescente, ela estard agindo a favor de quem? Das politicas
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opressivas reproduzidas, por vezes, pelo Estado e pela familia? Com efeito, defendemos que o
casamento infantil, bem como outras formas de violéncias estruturais e culturais, deve ser
objeto de compreensdo e enfrentamento pela Rede de Protecdo, especialmente, por meio de
estratégias pedagdgicas que sensibilizem e mobilizem as familias e as redes sociais das
criancas e adolescentes de que o casamento infantil é uma violéncia e as consequéncias
recaem, sobretudo, nas adolescentes meninas, que podem adentrar, dentre outros prejuizos,
em situacdo de evasao escolar e de outras violéncias de género.

Acreditamos ser fundamental as(aos) profissionais da Rede processos de estudo, de
reflexdo e de indagacdes acerca das formas estruturantes das desigualdades de género na
sociedade, articuladas as interseccionalidades de raca e de classe, que permitem compreender
as relagdes de poder entrelacadas nas situagdes de violéncia. Collins (2020) afirma que o uso
da interseccionalidade como ferramenta analitica promove entendimentos mais amplos das
identidades e subjetividades individuais e coletivas e da acdo politica. A autora enfatiza que a
analitica interseccional subsidia as compreensdes que concernem as identidades e as relagdes
de poder operantes e o potencial transformador das identidades, pois destacam as ideias
centrais da interseccionalidade: “o contexto social, a relacionalidade, a desigualdade social e a
justica social” (COLLINS, 2020, p. 231). Quanto aos pressupostos de Collins (2020), no
tocante a interseccionalidade, averiguamos que sdo contundentes com o seguinte didlogo da

Rede no grupo de estudo de caso.

P4: Tem um caso 14 na UBS que eu estava, uma mulher, com 4 filhos ji e
foi informado que ela estava gestante e nao queria ir nas consultas, a gente
fazia as visitas, abordava, acolhia, ingressou no pré-natal ja atrasado,
entdo assim, a UBS esgotou todas as possibilidades, ela tinha problema
também com bebida, com 4lcool, chegou o ponto da gente ir atrds dela e
atender ela na calgada (grifos nossos).

Posteriormente ao relato, a pesquisadora indaga, P.V: “Nesse caso relatado pela P4,
como podemos agir enquanto Rede?”. A profissional P9 responde: “o que fazer né, nessa
situacdo, ndo tem como obrigar”, e a P2 diz: “Vocé trouxe uma situagao realmente dificil que
n6s do Conselho também ndo temos o que fazer, nao tem como obrigar”. Em continuidade, a

P1 narra:

P1: vamos pensar assim, um caso que ja teve isso ti, uma adolescente, ela
estava na rua, af ela sofreu um estupro e foi deixada ali, naquele local né,
largada. Qualquer pessoa que passar ali e ver ela nessa situacdo vai chamar
o Conselho Tutelar né, até a policia, porque ninguém vai dar de imediato
ou levar essa adolescente pra um atendimento de satide, que ¢é a primeira
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necessidade dela ali, naquele momento, entao o que que acontece? E uma
distorcao, porque a primeira coisa que tinha que fazer é esse acolhimento,
esse atendimento pelos profissionais de satide né, até inclusive a propria
policia fazer esse encaminhamento, entdo sao distorcdes que acontecem
todos os dias (grifos nossos).

Depreendemos que as falas e as respostas das participantes demonstram as
dificuldades e as possibilidades de intervengdes protetivas a Rede diante de casos de maior
gravidade e que se configuram como de urgéncia e emergéncia. Entendemos que o processo
do olhar interseccional deve ser o primeiro desencadeado nas situacdes relatadas pelas
profissionais P4 e PI, porque desvela os atravessamentos e sofrimentos identitdrios e
subjetivos vivenciados pela mulher e pela adolescente. Compreender os marcadores sociais
dessas pessoas interfere na averiguacdo do contexto das vitimas e se essas possuem redes
familiares e sociais protetivas, sobretudo quando se trata de criangas e adolescentes; na
avaliacdo dos servigos e das equipes que precisam ser acionadas de maneira prioritaria pela
Rede, como e de que maneira serdo requisitados atendimentos aos Orgdos e setores; a
condi¢do da vitima, o tipo e a caracteristica da violéncia sofrida.

Nao obstante, em se tratando de criancas e adolescentes que sofreram violéncia, todos
os casos devem ser tratados de forma emergencial, célere e com a devida ética e sigilo, no
entanto, no que se refere aos casos semelhantes ao relatado pela P1, deve haver a
comunicacdo imediata por telefone a servicos que atendam situagdes de urgéncia em saude e
acionamento de outros servigos de protecdao legal. Dessa forma, frente a uma situacdo de
violéncia, percebemos que as possibilidades de atuacdo integrada da Rede encontram limites
que desfavorecem a prote¢do, sobretudo em decorréncia dos fatores sociais e culturais
inerentes as violéncias, relacionados as discriminacdes e desigualdades de género, raca e
classe, sem prejuizo da relevancia de capacitagdes técnicas, tedricas e operacionais acerca do
trabalho em rede, intra e intersetorial.

Retornando as conversagdes produzidas no circulo dialégico, a Participante 2 defende
que a Rede de Protecdo deve “trabalhar” com a mae da crianga/adolescente vitima de
violéncia e que esse € um caminho possivel de protecdo; em seguida, a pesquisadora apresenta

uma reflexdo quanto ao argumento da profissional P2:

P2: as familias que a gente atende, existe um arcabouco de desigualdades
sociais, ai vocé vé todo aquele contexto de desresponsabilizacdo do pai, mas
quem ¢é a centralidade da relacdo com as criancas, ndo é essa mae?
Entdo, ndo consigo assim, eu insisto muito, procuro trabalhar essa mae.

P.V: eu penso que, no nosso trabalho, nos nossos atendimentos com as
criancas e adolescentes, vale a pena nos perguntarmos se fariamos
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determinadas perguntas, orientacoes e encaminhamentos aquela mae
atendida, se ela fosse o pai, ou homem no caso, ndo para antagonizar ou
dicotomizar um contexto, mas, se nesse movimento, percebermos que nao
terfamos determinada intervencdo, opa, talvez indique que nossa atuacao
esta sendo influenciada por desigualdades de género e outros aspectos
culturais (grifos nossos).

Com base na fala da P2, analisamos que € delegado a mae a centralidade no papel da
protecdo das(os) filhas(os) devido a existéncia de uma suposta naturalizacdo dos vinculos de
amor e de cuidado entre esses sujeitos. Para hooks (2021), o amor ndo € intrinseco, inato ou
natural as relacdes humanas, tampouco € a fantasia narrada em livros, filmes, revistas e pelas
midias populares. A autora ressalta que o amor constitui um caminho de descobrimento em
todas as etapas da vida e de saber como tornd-lo real em nossas palavras e acdes. Em
conformidade com o pensamento de hooks (2021), deduzimos que os artefatos mididticos e
culturais que referendam a ideia do amor como uma esséncia inerente as relagdes humanas,
também utilizam dos instrumentos de opressao e dominagdo engendrados pelo patriarcado e
pelo sexismo, exacerbam as desigualdades entre homens e mulheres e incidem precocemente
na vida de criancas e adolescentes.

Na continuidade do didlogo exposto entre a pesquisadora e a P2, a profissional P1
pondera: “parece que os casos estdo banalizados j4, e nisso a familia € uma parte que nao tem
essa visao, pra familia essa menina estd bem encaminhada agora, mesmo com essa gravidez”,
narrativa similar ao ponto de vista de Veiga e Zanello (2020, p. 2), de que “o homem € visto
como ‘salva-dor’, um amparo contra as dores emocionais e materiais’. Logo depois da

participacdo da P1, € iniciado o seguinte didlogo:

P2: poderia ter uma escola para pais (risos), pra ensinar esse pais a
educar, sobre essa dificuldade de estar na pré-adolescéncia, de estar na
adolescéncia, pra esse pais conseguirem lidar com tudo isso, lidar com as
diferencas.

P1: acho que a escola é uma rede de protecio importante e muitas vezes
a gente esquece e fica cobrando s6 a area social. Cadé o diretor ou uma
diretora pra ouvir aquela adolescente, aquela crianga?

P10: nés do municipio estamos passando agora por um processo chamado
formagdo de gestores, e existe uma proposta, um plano dessa formagao, e
uma das coisas que eu pontuei na gestdo de pessoas, é que o diretor vai ter
que fazer os planos e planejamentos, foi exatamente essa formacao com os
pais.

P2: uma coisa que € tdo simples e ja tem uma lei que diz € a contratacio de
assistente social e psicélogo na escola, porque como uma professora, um
pedagogo, vai fazer uma visita domiciliar se ele ndo tem esse preparo, entdo
¢ uma luta para que tenha esses profissionais na rede estadual (grifos
Nnossos).
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Certamente, diante da situacdo de violéncia, € indispensdvel a crianca e ao adolescente
0 apoio pedagdgico com vistas a minimizar os impactos da violéncia e a inclusdo das(os)
responsaveis parentais em grupos de orientacdo e acompanhamento, ndo apenas no ambito da
politica de assisténcia, mas na darea da educacdo também. Baseada nos relatos, reputamos a
importancia do espaco coletivo oportunizado pelo circulo dialégico, a medida que ele permite
o transito de opinides e de ideias entre as(os) profissionais, além da aquisi¢do de novos
conhecimentos e informacdes sobre a Rede de Protecdo. O didlogo entre as participantes
enfatiza o papel da escola na transmissdao do ensino, mas que ndo encerra na a¢ao formal
bancdria de ensino-aprendizagem, mas que deve ultrapassar a fronteira dos muros escolares
para concretizar transformacdes culturais nas redes familiares e sociais das(os) alunas(os).

Para hooks (2021), a educacdo como préitica da liberdade s6 € possivel quando
enxergamos a conexao entre liberdade e educagcdo. A autora explica também: ‘“compartilho
narrativas pessoais para lembrar as pessoas que estamos todos nos esforcando para elevar a
consciéncia e descobrir o melhor jeito de agir” (hooks, 2021, p. 176). No que se refere a
educagdo, utilizando-se do processo ético-critico e intersubjetivo-comunitario em Paulo
Freire, Dussel (2012) descreve o seguinte exemplo de possibilidade de insercdo de niveis
criticos na educagdo de criangas — e vislumbramos na educagdo de jovens e adultos também,

para além dos estdgios de desenvolvimento e comunica¢ao hegemonicos:

A mae ordena a filhinha: ‘Cuide dos seus brinquedos, mas empreste-os as
amiguinhas’. A ordem inclui materialmente um momento de solidariedade
que conforma a consciéncia moral da menina. Mas, poderia acontecer que
um menino, de pele escura, mestico, filho do jardineiro, chamado Pedrinho,
tome parte nas brincadeiras da crianca. Se a mae falasse: ‘Cuide dos seus
brinquedos, mas empreste-os as amiguinhas, € muito especialmente a
Pedrinho’, teria incluido negativa e materialmente na ordem um momento
ético-critico de solidariedade social [...] (DUSSEL, 2012, p. 430).

Incluindo as dimensdes ética e politica, Montero (2002) pressupde a existéncia da
epistemologia da relacdo, que ¢ um momento de método dialético que prioriza o que estd além
do todo e considera o outro em sua liberdade plena e criativa. Ou seja, 0 outro como outro,
como diferente. Essa dialética modificada difere pela inclusdo e pela libertagdo do outro, uma
alteridade que se soma a alteridade construida por aquele.

Arriscamos dizer que intervencdes comunitdrias e em grupo, como o circulo dialégico,
realizadas com profissionais das politicas publicas, com educadoras(es) ou com familiares
das(os) alunas(o) atingem campos de produg¢do de novos sentidos e significados para as

diferencas e as diversidades de modos de existéncia, de identidades e de papéis humanos e
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questionam posturas e condutas opressoras € ameacadoras do acesso ao respeito e a liberdade.
Acreditamos que o raciocinio empregado por Dussel (2012), com apropriacio da
epistemologia Freiriana, imprime a l6gica da inclusdo e da interseccionalidade, que permite a
aproximagdo com as praticas de cuidado, de respeito e de solidariedade, diretrizes para o
alcance da dignidade humana de criangas e adolescentes em situacio de violéncia.

Mediante o exposto, pressupomos que a Rede de Protecdo € construida mediante
didlogos e conexdes entre profissionais e setores do Sistema de Garantia de Direitos,
comprometidos com o cuidado e a protecdo de criancas e adolescentes em situacdo de
violéncia. Para tanto, é fundamental a Rede processos continuados de formacdes que
possibilitem a criticidade, a abertura de novas formas e sentidos subjetivos e identitarios de

ser e estar no mundo, individual e coletivamente, e aprendizados que resistam as

desigualdades e injusticas sociais.
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5 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Chegamos ao final dessa pesquisa e iniciamos as consideragdes provisérias deste
estudo utilizando o questionamento de Baggenstoss (2020, p. 11): “Para que(m) serve o
conhecimento produzido nesta pesquisa?’. Compreendemos que o caminho trilhado nessa
trajetéria académica ndo é em abstrato e contém tracos das experiéncias e da identidade da
pesquisadora: mulher branca, cis, lésbica, feminista e trabalhadora de politicas publicas
sociais. O encontro com as teorias de gé€nero se constituiu em descaminhos que me
sensibilizam (BUJES, 2007), em suportes tedricos e epistémicos que ndo sdo definitivos,
porque permitem novas compreensdes e sentidos da realidade e da vida a cada leitura e/ou
vivéncia e em uma trajetéria que ndo € conclusa, pois possibilita a inquietacdo de pensar
diferente do que pensamos (BUJES, 2007).

Identificamos, também, que a nossa producdo cientifica buscou compreender
criticamente as condicdes sociais e culturais presentes na realidade de atuacdo das politicas
publicas, nas leis, nas normas e nas instituicdes, que engendram desigualdades, injusticas e
obstaculos a efetivagdo da protecdo integral de criancas e adolescentes vitimas de violéncia.
Por conseguinte, assumimos que a nossa investigacdo, consignatdria das epistemologias de
género decoloniais, da psicologia existencial da libertacdo e dos estudos culturais, teceu
possibilidades de acdo e de criagdo de uma Rede mais justa, acolhedora e protetiva as
populacdes infantis e adolescentes com direitos violados, sobretudo aquelas atingidas
historicamente pela dominacao de género, raca, classe, religido, dentre outras. De acordo com
Santos (2020), nenhum sistema deve negar a liberdade e, com ela, toda a dimensdo da
expressao espontanea do Outro.

Visamos, também, por intermédio dos pressupostos de autoras como hooks (2018;
2019; 2021), Spivak (2010), Rago (2013), Minayo (2006; 2007; 2010; 2012; 2020) e de
intelectuais como Dussel (2012), Flores (2002) e Heidegger (2012), conceber visibilidade aos
discursos narrados pelas(os) participantes da pesquisa, num percurso de poder falar e de falar-
com-as-criancgas-adolescentes, também participantes e protagonistas deste estudo. Sobre a
acao de narrar aquilo que se vive, Concei¢cdo Evaristo (2008; 2016) e Carolina Maria de Jesus
(1993), mulheres negras, escritoras, poetas e intelectuais, historicamente foram silenciadas e
excluidas do conjunto de produgdes literdrias consideradas referéncias na sociedade ocidental.

Elas reivindicam o direito a escrita e a leitura como uma maneira de produgdo cultural que
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associa a memdria, a experiéncia e a critica, modo esse de poder-ser diverso da maneira
instituida pela colonialidade e pela ideia de modernidade.

Semelhante as ideias de Evaristo (2008; 2016) e de Jesus (1993), inferimos que o
exercicio das(os) participantes de contar as experiéncias vividas na infancia e na
adolescéncia admite o lugar dos afetos e dos componentes éticos e politicos, juntamente
com os ambitos tedricos e técnicos, no atendimento as criancas e adolescentes que
sofreram violéncia. Em vista disso, pressupomos que a atitude de olhar para o periodo da
vida em que se foi crianga e adolescente e (re)contar essa histdria, atravessada por afetos,
cuidados, memorias, desigualdades, vulnerabilidades e violéncia, possibilita o acesso a
sentimentos de esperanca e de solidariedade e pode contribuir as(aos) profissionais da
Rede de Prote¢do com processos de desnaturalizacdo das violéncias e de qualquer conduta
que viole a dignidade de criancas e adolescentes.

Constatamos que se trata de um movimento de empatia e de reconhecimento do
outro em suas diferencas e semelhancas, pois, quando olhamos para nossa trajetéria de
vida, ressignificamos os lugares experienciados de bem-estar e de seguranga, bem como de
desigualdades, de discriminagdes e de desrespeito e nos engajamos em transformar tais
experiéncias em poténcias de vida, de transformagdo e de cuidado as criancas e
adolescentes expostas as situacdes de violéncia. Segundo Minayo (2020 p. 41), do ponto de
vista social, o contrario da violéncia ndo € a nao violéncia, mas sim a cidadania e a
valorizagdo da vida humana em geral e de cada individuo no contexto de seu grupo.
Acreditamos que a cidadania é a conquista de um convivio social sauddvel, mediada pela
reflexdo de sua histéria e pelo fortalecimento da consciéncia identitdria e do contexto
social. Dessa maneira, inferimos que o ato de atendimento e de intervencdo as criancas e
as/aos adolescentes em situacdo de violéncia deve estar ancorado na promog¢do da
cidadania e nos principios éticos do cuidado da existéncia humana.

Nesse ambito, deduzimos que acolher e cuidar de criancas e de adolescentes
vitimas de violéncia exige o reconhecimento das diferentes existéncias, o respeito € a
promocao de espagos — materiais e afetivos — possibilitadores da emancipagao dos sujeitos,
especialmente na perspectiva de atendimento e cuidado das pessoas em condicao peculiar
de desenvolvimento e em condi¢des de vulnerabilidades sociais e culturais que vivenciam.
As perspectivas de género e o pensamento interseccional sdo essenciais a esse proposito.
Notamos nas andlises deste estudo que os modos pelos quais as(os) participantes da
pesquisa conceituam o género, mediadas(os) pela experiéncia vivida, tem relagdo,

primeiro, com as representagdes sociais e culturais envoltas as existéncias LBGTTQI+ e as
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identidades das diferencas; e, segundo, ao género como sindnimo de ser mulher, numa
sociedade desigual e com padrdes dominadores em decorréncia do sexo.

A primeira dimensdo analitica revela a perspectiva de que, para as pessoas
LBGTTQI+, o género € uma escolha, uma autodescoberta e um processo, que nao esta
isento da dicotomia masculino ou feminino, mas que agoita as identidades hegemonicas da
cisheteronormatividade e a ideia de normalidade. A segunda dimensdo de andlise articula
género ao feminino e faz emergir o reconhecimento, de todas(os) participantes da pesquisa,
de que a mulher, desde a mais tenra idade, vivencia desigualdades, opressao e restricoes de
liberdade, sobretudo, em relagdo ao homem. De posse de uma abordagem interseccional,
analisamos que a revitimizacao e a violéncia institucional constituem um fendmeno social
intrinsicamente conectado a marcadores de género, raca, classe, religido, dentre outros.

Assim, reconhecemos em nossa pesquisa a necessidade de problematizar o fato de
que, por vezes, criangas e adolescentes vitimas de violéncia brancas, de classe social
privilegiada e que performam padroes hegemonicos de género, sexualidade e orientacdo
sexual recebem acolhimento e prioridade integral das politicas publicas, enquanto criancas
e adolescentes vitimas de violéncia pobres, pretas e diversas em identidades de gé€nero e
sexualidade parecem ndo ser vidas que importam e que sdo dignas de cuidado, de respeito
e de protecdo integral pelos oOrgdos e setores do sistema de garantia de direitos.
Acreditamos que os estudos de género, em sua pluralidade de perspectivas, possibilitam a
corpos infantis e adolescentes chegarem em espacos de respeito, de cuidado, de decisdo e
de poder.

Os conceitos de Rede de Protecdo expressos pelas(os) participantes da pesquisa
articulam-se a ideia de Rede como uma constru¢do de um trabalho intersetorial e de um
sistema que garanta a prote¢do integral, bem como ao projeto de Rede em que as(os)
profissionais, 6rgdos e setores sdo conectados, em constante didlogo e comunicacdo efetiva.
As perspectivas de Rede relatadas tém relagdo intrinseca ao contexto social e cultural na qual
a Rede estd inserida, em que parece haver uma discrepancia na quantidade de leis e
normativas de protecdo a populacdo infanto-juvenil quando comparada ao fragil e,
eventualmente, inexistente investimento em politicas publicas que promovam e garantam os
direitos fundamentais as criangas e adolescentes que sofreram violéncia. De igual modo, os
conceitos de Rede manifestados traduzem a escassez de capacitacdes e formacdes continuadas
as(aos) profissionais, que abordem a dimensao especialista, conceitual, tedrica e funcional,
associada, sobretudo, a dimensdo ética e politica: que uma conhecer, fazer e viver (DIAS,

2019; MONTERO, 2002).
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No espago oportunizado por meio do encontro de grupo no formato de Circulo
Dialégico, averiguamos que o didlogo e a cooperacdo miutua entre profissionais de diferentes
disciplinas, dreas de formacdo e representacdes de politicas publicas diversas, configura-se
como um caminho relevante na busca da melhor forma de atendimento as criancas e
adolescentes vitimas de violéncia e suas respectivas familias. No Circulo Dial6gico, também
foi possivel observar o engendramento de reflexdes e problematiza¢des que possibilitaram o
deslocamento de “lugares acostumados” e a abertura as ideias, saberes e conhecimentos
outros, associados as experiéncias pessoais e profissionais das(os) participantes.

Em vista disso, acreditamos que o saber cientifico também € politico. Dessa forma,
primeiramente, objetivamos que a presente pesquisa sirva as criancas e as(aos) adolescentes
que foram vitimas de violéncia e/ou estdo em situacdo de violéncia e necessitam,
especialmente, da Rede de Protecdo para que lhes sejam assegurados a protecdo social e a
vivéncia da dignidade humana, por meio de espacos e de um conjunto de acdes e servigos que
promova o cuidado, a equidade e a justica a esses sujeitos. Também, que ela contribua com a
Rede de Protecdo, para que este Sistema implemente e consolide, de maneira continuada,
espacos, atendimentos e interven¢des de acolhida, de bem-estar, de respeito e de
reconhecimento das diferencas e pluralidades, auxiliando criancas e adolescentes vitimas de
violéncia a compreender o trauma vivenciado e fornecendo um lugar seguro para receber
apoio adequado.

Vislumbramos a construcdo de uma Rede de Protecao que suspenda exercicios de
poder que possam provocar a revitimizacdo e a violéncia institucional, mas sim, que se
aproxime aos modos de ser e do mundo social, cultural e afetivo de criangas e adolescentes
em situacdo de violéncia. De igual modo, almejamos que as criancgas e as(os) adolescentes
sejam os protagonistas dessa perspectiva de cuidado e de protecio que ndo provoque
revitimizacdo e a violéncia institucional. Que o protagonismo infanto-juvenil seja
oportunizado por meio de espacos efetivos e concretos de escuta qualificada e de participagdo
social dessa populacdo, respeitando suas caracteristicas existenciais e de desenvolvimento e as

identidades subjetivas, sociais e culturais de criancas e adolescentes.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro da entrevista semiestruturada

1. BREVE HISTORIA DE VIDA DA(O) PARTICIPANTE

1.1 Gostaria de atribuir um nome a vocé? Se sim, qual?

1.2 Qual a sua idade?

1.3 Qual a sua naturalidade e origem familiar?

1.4 Vocé pode relatar um pouco sobre sua histéria infantil e adolescer?
1.5 Quais valores e crencas foram transmitidos a vocé no ambito familiar?

2. COTIDIANO PESSOAL

2.1 Como se define enquanto pessoa?

2.2 Qual seu bairro/territério de moradia atual?

2.3 Como € seu dia a dia?

24 Com quem vocé mora?

2.5 Vocé estabelece relacionamentos familiares, amorosos € de amizade?

2.6 Como vocé vivencia estes relacionamentos?

27 Vogé ‘ realiza atividades que podem ser chamadas de lazer, diversio e/ou
) socializa¢do? Pode me relatar algumas?

3. COTIDIANO PROFISSIONAL

3.1 Qual a sua formagao profissional? E o tempo de formagao?
3.2 H4 quanto tempo atua neste servico/6rgao?
3.3 Como € seu cotidiano de trabalho neste servico/6rgao?

4. IDENTIDADE ENQUANTO REDE DE PROTECAO

4.1 O que € Rede de Protecdo para voce?

4.2 Qual € o seu papel na Rede?

4.3 Voce se sente parte desta Rede? De que maneira
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4.4

Como a Rede se comunica e compartilha informagdes sobre criancas e
adolescentes que necessitam de atendimentos em decorréncia de situagdes de
violéncias?

. PERSPECTIVAS DE GENERO

5.1 Qual seu género?
5.2 O que € género para voce?
5.3 Como se percebe nos papéis do género que vocé se declarou?

. EXPERIENCIAS DE ATUACAO

6.1

Vocé pode relatar as experiéncias no atendimento as criancas e adolescentes em
situacdo de violéncia (seja situacdes de suspeita, relato espontdneo da
crian¢a/adolescente e/ou atendimento emergencial)?

. PARTICIPACAO NA PESQUISA

7.1 Como ¢ para vocé estar participando de uma pesquisa cientifica?
7.2 Como foi sua experiéncia?
7.3 Tem alguma sugestao ou algo para contribuir nesse processo?

. IDENTIFICACAO

8.1 Qual seu nivel de escolaridade?

8.2 Qual seu estado civil?

8.3 Vocé se considera uma pessoa com independéncia ou dependente financeiramente?
8.4 A qual classe social vocé se atribui/inclui?

8.5 Qual a suaraga?




