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AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianca ¢ feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas
de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura lhe

separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca

de escutar e ndo falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se

sO na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir um

mundo que ja existe e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho
arealidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagao

0 céu e a terra

arazao e o sonho

sd0 coisas que nao estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem ndo existem.
A crianga diz: ao contrario, as cem existem.
Loris Malaguzzi (1999)
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RESUMO

A atividade epilinguistica ¢ mediadora da reflexdo sobre a lingua em contexto sdcio-historico,
cultural e ideologico de uso e possibilita aos alunos compreenderem a relagao entre a utilizagao
de diferentes recursos linguistico-enunciativo-discursivos e os respectivos efeitos de sentidos
ou valoracdes inerentes as escolhas vocabulares-gramaticais realizadas, a tornar conscientes
fendomenos da lingua e da gramatica que o aluno tem acesso desde os primeiros anos de vida.
A medida que ocorre o desenvolvimento da crianga, bem como ela se apropria da lingua viva
para interagir com os pares, amplia-se sua consciéncia socioideoldgica e, de forma
concomitante e bilateral, a sua consciéncia linguistico-discursiva e enunciativa. Com
recomendacdes contundentes ¢ justificadas para ser praticada nas primeiras séries da
escolaridade (FRANCHI, 1987), para que mais tarde o aluno esteja preparado para o estudo da
lingua com sua gramatica, ndo encontramos pesquisas em que se proponha a possibilidade de
desenvolvimento de atividades epilinguisticas junto a criancas da Educacdo Infantil. Assim,
interpelados pela possibilidade de realizagdo dessas atividades junto a criangas nao
alfabetizadas, esta dissertagdo tem por objetivo propor o desenvolvimento e a categorizagdo de
atividades epilinguisticas para criangas do Nivel II, da Educa¢do Infantil, a partir do trabalho
com contagdo e reconto de historias infantis. Trata-se de um estudo interdisciplinar, de cunho
qualitativo e interpretativo, que se vale da metodologia da pesquisa-ac¢ao. O estudo se d4 a partir
de implementagao de um moddulo de atividades, que inclui a contagdo de uma historia pela
professora pesquisadora, a realizacdo de atividades epilinguisticas vinculadas ao enunciado
eleito — o conto infantil ,”Chapeuzinho Vermelho”, dos irmaos Grimm - dramatizac¢ao, desenhos
e reconto da historia pelos alunos de uma escola do municipio de Campo Mourdo-PR. Para
tanto, teoricamente, ancoramo-nos na perspectiva dialdgica da linguagem do Circulo de
Bakhtin e nas compreensodes de Vygotsky sobre a relagdo entre linguagem, desenvolvimento e
pensamento, bem como nos estudos da Linguistica Aplicada do Brasil que compreendem a
importancia das atividades epilinguisticas para ampliacdo da consciéncia socioideologica e
linguistico-discursiva e enunciativa em situacao de ensino e aprendizagem. Como resultados
confirmamos que € possivel o desenvolvimento de atividades epilinguisticas para criangas nao
alfabetizadas ou em processo de alfabetizacdo; que as atividades epilinguisticas favorecem as
criancas compreenderem valoragdes e entonacdes mobilizadas no discurso e que ampliam a
consciéncia socioideoldgica e linguistico-discursiva e enunciativa de alunos da Educagdo
Infantil.

Palavras-chave: Atividades epilinguisticas, Conta¢do de histérias e reconto, Dialogismo,
Teoria Historico-cultural.
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ABSTRACT

Epilinguistic activity mediates reflection on language in a socio-historical, cultural and
ideological context of use and enables students to understand the relationship between the use
of different linguistic-enunciative-discursive resources and the respective effects of meanings
or valuations inherent to choices. vocabulary-grammatical exercises carried out, to make
language and grammar phenomena that the student has access to from the first years of life
aware of. As the child develops, as well as he or she appropriates the living language to interact
with peers, their socio-ideological awareness expands and, concomitantly and bilaterally, their
linguistic-discursive and enunciative awareness. With strong and justified recommendations to
be practiced in the first years of schooling (FRANCHI, 1987), so that the student is later
prepared to study the language with its grammar, we did not find research in which the
possibility of developing epilinguistic activities is proposed. with children in Early Childhood
Education. Thus, challenged by the possibility of carrying out these activities with non-literate
children, this dissertation aims to propose the development and categorization of epilinguistic
activities for children in Level II, Early Childhood Education, based on the work with telling
and retelling children's stories. This is an interdisciplinary study, of a qualitative and
interpretative nature, which uses the methodology of action research. The study takes place
through the implementation of a module of activities, which includes the telling of a story by
the research teacher, the carrying out of epilinguistic activities linked to the chosen statement -
the children's story "Little Red Riding Hood", by the Brothers Grimm - dramatization, drawings
and retelling of the story by students at a school in the municipality of Campo Mourdo-PR. To
this end, theoretically, we are anchored in the dialogical perspective of language from the
Bakhtin Circle and in Vygotsky's understanding of the relationship between language,
development and thought, as well as in studies of Applied Linguistics in Brazil that understand
the importance of epilinguistic activities for expanding of socio-ideological and linguistic-
discursive and enunciative awareness in teaching and learning situations. As results, we
confirmed that it is possible to develop epilinguistic activities for non-literate children or those
in the process of becoming literate; that epilinguistic activities help children understand
valuations and intonations mobilized in speech and that they expand the socio-ideological and
linguistic-discursive and enunciative awareness of Early Childhood Education students.

Keywords: Epilinguistic activities, Storytelling and retelling, Dialogism, Historical-cultural
theory.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil ¢ uma etapa da escolaridade sumariamente importante ao
desenvolvimento integral da crianga. No plano do senso comum, e até mesmo nas praticas de
ensino e aprendizagem com criangas, prevaleceu, por muito tempo, € ndo seria imprudente
afirmar que ainda prevalece na cultura, em certa medida, a visdo de que a Educagao Infantil se
destina apenas ao cuidar. Isso se deve ao longo periodo ao qual a Educacao Infantil foi
compreendia como etapa apenas de cuidados. Anteriormente a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(doravante LDB) de 1996, que ¢ resultado de politicas publicas elaboradas e conquistadas por
defensores da Educagao Infantil ndo s6 do Brasil, mas a nivel mundial, criancas pequenas nao
eram atendidas em creches ou parques sem a presen¢a materna até meados do século XIX, e
quando atendidas era para o ato de cuidar e de ndo ensinar (OLIVEIRA, 2008; OLIVEIRA,
2012, PINEDA; TROVA, 2013; CASARIL, 2017; BARBOSA; SILVEIRA; SOARES,2019).
Por outro lado, com os avangos das discussdes em torno dos objetivos dessa etapa, a depender
da ideologia educacional assumida, a Educagdo Infantil passou a ser lugar de ja alfabetizar,
obrigatoriamente, criancas de 4 a 5 anos.

Com o recente retrocesso politico-ideologico na educacao brasileira (SAVIANI, 2020)
voltou-se a defender que a escola € lugar apenas de desenvolvimento cognitivo, para se oferecer
quantitativos desejaveis para estados e municipios. Nesse interim, tem-se esquecido da
importancia do desenvolvimento humano integral da crianga, que passa pela abordagem das
diversas formas de linguagem, como a corporal, a musical, a pléstica, a oral e a escrita, ajustadas
as situacdes de interacado discursiva concretas, a partir das quais a crianga se desenvolve na e a
partir da relacdo de alteridade com outros. Para que o trabalho com as diversas formas de
linguagem ocorra, ¢ importante que as criancas possam brincar, imaginar, participar de
processos criativos, como os que ocorrem a partir da contacdo de historias, do reconto, da
musicalizac¢ao, da dramatizacao, do desenho e outros.

Uma excelente defini¢do para educacdo, que se aplica perfeitamente a Educacdo
Infantil, ¢ a compartilhada por Freire (1989), ao afirmar que “a educacdo modela as almas e
recria os coracoes, ela ¢ a alavanca das mudangas sociais” (p. 18). Ao afirmar isso, Freire nao
se refere, especificamente, a Educacao Infantil, porém nao € pretencioso depreender de sua fala,
que na etapa da Educacgdo Infantil afetamos coracdes para uma vida toda. Nao se trata de
romantizar essa etapa do ensino basico, mas de compreender que a Educagdo Infantil necessita

cada vez mais de estudos emancipatorios, de politicas publicas e formagao de Educadores
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Infantis responsaveis com sua atuacdo em sala de aula e praticas articuladas com a real
necessidade dos alunos, cuja histéria, cultura e vivéncias precisam ser respeitadas no processo
de desenvolvimento e aprendizagem.

No fio da historicidade da Educacdo Infantil no Brasil, esta s6 tem avangos
significativos a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, pois até
entdo nao era reconhecida como uma etapa da educagdo basica. Contudo, até os dias atuais
muito se discute sobre as praticas informais e formais € o papel do educador infantil, para a
sistematizacdo de abordagens metodologicas. Disso resulta que a construcdo da historia da
Educacao Infantil ¢ perpassada por tensdes e alguns desafios, principalmente no que concerne
a concepgdes € a uma praxis que articule desenvolvimento integral, fisico, cognitivo, emocional
e social no processo de ensino e aprendizagem das criancas, respeitando seus direitos de
aprendizagens, visto que a crianca € um sujeito em desenvolvimento ininterrupto, processual.
A consideracgao de todos esses aspectos institui uma grande importancia ao papel do professor
mediador na educagdo infantil, principalmente no que concerne a sua propria compreensao
teorica e decorrentes reflexos nas praticas que envolvem o trabalho com a lingua(gem), visto
ser por meio desta que os sujeitos se constituem sempre em interagcdo discursiva socialmente
situada (VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930]).

Na idade pré-escolar e de transi¢ao para a idade escolar, a crianga pequena se encontra
no desenvolvimento da linguagem, processo fundamental para que as interagdes sociais,
pessoais e interpessoais acontecam e a formacao da consciéncia socioideologica e linguistico-
discursiva e enunciativa do infante acontecga, a colocar em relagao o social e o individual. Assim,
na Educacdo Infantil, professores tomam como recurso a pratica da contacdo e reconto de
historias em suas aulas, seja para iniciar uma rotina diaria, criar um momento de ludicidade,
comtemplar um item do curriculo, oferecer entretenimento aos alunos, promover situagdes para
o desenvolvimento da imaginagao.

Para tanto usam técnicas orais, escritas, audiovisuais, como projecdes, fantoches,
palitoches, aventais, chocalhos, dedoches, e outras técnicas, em diversas técnicas como a
contagao livre, a oralizacao da escrita, a buscar o desenvolvimento de habilidades vocabulares,
linguisticas, morais, organizacdo do pensamento, trabalho com géneros do discurso e
desenvolvimento da consciéncia linguistico-discursiva, de acordo com documentos norteadores
vigentes, como a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)(2017) e Referencial
Curricular do Parand-RC (PARANA, 2020).

O desenvolvimento da crianga na Psicologia Histdérico-Cultural de Vygotsky (2005) ¢

constituido pelas interagdes sociais. Sem a linguagem, que medeia a relacao entre os pares, nao
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ocorre o desenvolvimento. Os processos de intera¢do sdo permeados por crises que promovem
relacdes com as fungdes psicologicas quando experimentado algo novo. O autor, em suas
pesquisas, observa que ha relagdo entre o pensamento e a linguagem, o que € estabelecido, como
dito anteriormente, pela interacdo com o outro. J& nos estudos da linguagem de Bakhtin, ¢

delineada a importancia da linguagem para o desenvolvimento infantil. O autor afirma que ¢

dos labios delas [das maes e pessoas intimas], no tom volitivo-emocional do
seu amor, a crianga ouve € comega a reconhecer seu nome, a denominagao de
todos os elementos relacionados ao seu corpo e as vivéncias e estados
interiores; sdo palavras de pessoa que ama as primeira palavras sobre ela, as
mais autorizadas, que pela primeira vez lhe determinam de fora a
personalidade ¢ vao ao encontro de sua propria e obscura autossensagiao
interior, dando-lhe forma e nome em que ela primeira vez ela toam consciéncia
de si e se localiza como algo (BAKHTIN, 2011, p. 46).

Conforme discute Francoéis (2004), a crianca que aprende a falar ndo vai da lingua morta,
da estrutura, como uma espécie de caixa de ferramentas linguisticas que chega a fala como um
conjunto de usos da lingua em determinado contexto. A crianga, na verdade, vai dos discursos
dos outros ao discurso de si. A sua entrada no circuito da linguagem ¢ altamente dialogica, pois
¢ a partir das trocas verbais, da fala do outro, como a linguagem ¢ dirigida ao outro, que se
realiza apropriagdo linguageira. A linguagem esta presente na vida da crianca desde o primeiro
dia do seu nascimento, constituindo o sujeito-crian¢a por meio das axiologias - valoragdo e
entonag¢ao - mobilizadas na lingua em uso nos enunciados.

A lingua como sua gramatica para Bakhtin (2008 [1963]) ¢ discurso vivo, constituido
historica e socialmente por meio das relagdes humanas, bem como os valores que estdo presente
na escolha da palavra, das expressdes constituem o sentido do enunciado como um todo nas
situagdes de interacdo, ndo sendo possivel pensar na lingua por um viés estruturalista que
considera dicotomicamente um “sistema de signos” com valores proprios dentro de um unico
sistema (perspectiva Linguistica Estrutural). A palavra da lingua ndo ¢ uma estrutura, ndo tem
um significado convencional dicionarizado, mas a palavra um signo ideologico
(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930]) que tem sentido/valor quando usada em uma situagio de
comunicacao verbal concreta. As palavras que dizemos sdo tomadas dos enunciados ja dito dos
outros, revaloram-se, tornam-se proprias e sao exteriorizadas no enunciado, construido para se
compartilhar valores com o outro. Esse processo remete ao conceito de enunciado que constroi
o dialogo, sendo o enunciado a resposta de outro enunciado, que suscita outras (DEL RE,

HILARIO; VIEIRA, 2021).
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O enunciado “abarca dentro de si um contexto social, uma imagem potencial do
interlocutor e os indices de valor da palavra; um nao dito (e, portanto, presumido) que sustenta
o dizer” (DEL RE; HILARIO; VIEIRA, 2021, p. 23), ou seja, cada enunciado ¢ marcado por
condigdes historicas, sociais e ideologicas de interlocutores em interacdo situada. Os
enunciados podem ser relativamente estaveis quando em contextos conhecidos, o que permite
na aquisicao da linguagem infantil, que a crianca e o adulto facam a recuperagdo de sentidos
que ja foram construidos anteriormente ou faga novas significagdes. Em situacao de ensino e
aprendizagem, a crianga ¢ inserida por seu interlocutor/adulto nas praticas de linguagem por
meio de géneros discursivos. Inicialmente por meio de géneros primarios, didlogos informais e
cotidianos, em que ha troca de enunciados relativamente estaveis.

Com a ampliagdo das relagdes sociais, por meio da interacdo dos pares, a crianca ¢
inserida em praticas de linguagem institucionalizadas, de outras esferas da comunicagdo social
e ideoldgica e, consequentemente, passa a conhecer outros géneros discursivos. Em outras
palavras, a crianga pequena aprende, conforme postula Vygotsky, por meio do ludico, € ao ser
inserida em brincadeiras e jogos simbdlicos, desenvolve sua linguagem, colocando em pratica
os diferentes discursos adquiridos nas relagdes anteriores, até que ao longo do seu processo de
desenvolvimento da linguagem vai sendo inserida e tendo contato com outros géneros, 0s
géneros secundarios (BAKHTIN, 2016 [1979]).

Conforme Bruner (2007, p. 34), “a adaptacdo da linguagem requer cenarios familiares
e rotinizados, os chamados ‘formatos’”, para que a crianga compreenda o que se passa, em
razdo da sua capacidade limitada de apreender a informagdo. Isso corresponde a rotinas
constitutivas de um sistema de suporte para a aquisicao da linguagem.

Nessas rotinas, ainda, que podem se dar em situagdes diversas, inserem-se situagdes
ludicas ou de cendrios rotinizados. Nesse sentido, os jogos, as brincadeiras teriam papel
fundamental no processo de aquisicdo da linguagem, sempre a partir da interacdo, a partir do
que, consideramos que as atividades de contagdo de historias, dramatizagao, desenho, reconto
se caracterizam de acordo com a teoria preconizada.

O mundo representado nas histdrias na e a partir da lingua/discurso ¢ discursivizado por
meio de expressoes, de escolhas vocabulares, escolhas gramaticais de estilo que, por sua vez,
mobilizam valores, entonagdes reconhecidas no meio social. Tais valores e entona¢des, em dada
situagdo extraverbal, consubstanciam as axiologias, os sentidos mobilizadas no enunciado
(VOLOCHINOV, 2019a). Nesse sentido, as atividades epilinguisticas (CULIOLI, 1990, 1999,
FRANCHI, 1987, GERALDI, 1991, POLATO; MENEGASSI, 2021) servem ao processo de

compreender operagdes com e sobre a linguagem que constituem os ressaltos valorativos, que
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se concretizam por meio de ressaltos entonacionais no enunciado. Por alguns, como para
Culuioli (1990), a atividade epilinguistica ¢ definida como atividade inconsciente, praticada a
todo instante pelo falante. O falante, nesse caso, realiza operagdes a partir das quais estabelece
comparagoes, experimentagdes inconscientes, que consubstanciam a expressao linguistica no
processo discursivo.

J& para outros, como Geraldi (1991) trata-se de uma atividade deliberada e consciente,
em situagdo de ensino, que visa levar o aluno a compreender como se opera com e sobre a
linguagem, a considerar as condi¢des que envolvem a producao de um enunciado. Conforme
defendem Polato e Menegassi (2021, 2023), as atividades epilinguisticas, ao relacionarem a
palavra e as expressdes da lingua em uso com seus respectivos valores, mobilizados
ideologicamente para se tratar de um tema social no enunciado, propiciam a ampliacdo da
consciéncia socioideoldgica do aluno e ao mesmo tempo a ampliacio da conscibencia
linguistico-discursiva e enunciativa.

Assim, ao olharmos para a contagdo de historias e a possiveis praticas de linguagem
posteriores, vislumbramos a possibilidade de desenvolvimento, implementacdo e
caracterizacgao de atividades epilinguisticas valorativas (POLATO; MENEGASSI, 2020, 2021),
para criangas pequenas de cinco anos, estudantes do Infantil 5 (Nivel II), da Educacao Infantil.
A partir disso, buscamos analisar se a tomada de consciéncia sobre o valor da palavra e das
expressoes a partir do plano valorativo e entonacional reflete-se em outras atividades
posteriores a contagdo, como no reconto, nas dramatizagdes, desenhos, a corroborar a formacao
da consciéncia linguistico-discursiva e enunciativa da crianga, bem como sua consciéncia
socioideologica acerca dos temas e subtemas abordados nos enunciados, levando-as a outros
niveis de compreensdo/producdo do discurso, tornando-as sujeitos reflexivos sobre a
linguagem.

Peco licenca para novamente escrever em primeira pessoa para apresentar meu lugar de
fala, pois este ¢ fundamental para a compreensao social da pesquisa. Sou uma educadora infantil
no auge dos 30 anos, mas que desde crianga foi uma ouvinte de historias, pois meu pai, hoje
falecido, sempre, nas manhas, contava historias oralmente, historias de animais falantes,
meninos arteiros, velhos traquinas, bem e mal, ndo de princesas e principes, mas de lobos maus,
garotas valentes. Tais narrativas fizeram de mim uma crianga criativa e imaginativa, que
produzia, criava as proprias historias. Quando as historias criadas ja ndo eram suficientes, os
livros se tornaram meus melhores companheiros, principalmente na adolescéncia, ajudando-me

a lidar com emocdes, perdas e alegrias.
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A literatura me levou até a faculdade de Letras (Portugués-Inglés), movida pelo sonho
de me tornar editora ou redatora. Porém, na faculdade, aquela menina que inventava ou contava
as historias que seu pai narrara para seus alunos imagindrios e escrevia na parede de muro,
despertou-se a responsabilidade de ser professora. A metodologia de ensino foi a disciplina que
mais me prendia a atengdo durante as aulas no curso, porém aluna trabalhadora nao foi possivel
desenvolver ou participar de pesquisas durante a graduagdo. Ao concluir o curso de Letras
ingresseil na segunda Licenciatura em Pedagogia. Para complementar as areas de ensino que
nao foram contempladas no curso anterior, realizei pos-graduagdes em Literatura Brasileira,
Gestao Escolar, Ludopedagogia e Neuropsicopedogogia, sempre buscando compreender o
desenvolvimento da crianga, porque compreendi que ¢ desde bebé que se iniciam os processos
mais importantes do desenvolvimento humano, principalmente por meio da linguagem.

Hoje gestora de um centro de educacdo infantil para criancas de 0 a 3 anos, ha quase
dois anos, percebo mais fortemente do que no inicio da pesquisa, a relevancia da formagao
continuada do professor da educagdo infantil, pois do “outro lado” ¢é possivel observar os
déficits de formagdo nos professores que chegam a esse segmento, que dos mais importantes
na educa¢do. Essa compde a minha justificativa pessoal para desenvolvimento da pesquisa. Ja
do ponto de vista académico, justificamos nossa pesquisa, pois ao buscarmos respaldo teorico
e metodologico sobre atividades epilinguisticas e as possibilidades de seu desenvolvimento com
criangas pequenas da Educagdo Infantil, ndo encontramos trabalhos cientificos na forma de
livros, artigos, capitulos, e-books sobre o tema.

Somente havia material sobre atividades epilinguisticas e sua aplicabilidade nas outras
etapas do ensino bésico, como o ensino Fundamental I e II e o Ensino Médio. Quando se
buscava em periddicos sobre contagdo de historias, outras metodologias apareciam, reflexoes,
mas nao sobre atividades epilinguisticas no conto e reconto de historias na Educacao Infantil,
como vistas ao desenvolvimento de habilidades linguistico-discursiva e enunciativas das
criancas e consequente ampliacdo da consciéncia socioideologica desses pequenos sujeitos.
Assim, motivamo-nos pelas questdes: E possivel desenvolver atividades epilinguisticas com
criangas ndo alfabetizadas da Educacao Infantil? Essas atividades podem favorecer a amplia¢ao
da consciéncia socioideoldgica e linguistico-discursiva e enunciativa de criancas do nivel II da
Educagao Infantil a partir da contagdo e reconto de historias?

Essas perguntas nos levaram a delinear os objetivos de nosso estudo. Assim, elegemos
como objetivo geral desenvolver e categorizar atividades epilinguisticas valorativas a partir da
pratica de contacdo e reconto de histdrias, com criangas do nivel II da Educagdo Infantil. Como

objetivos especificos instituimos: a) estabelecer reflexdes interdisciplinares sobre a linguagem
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infantil a partir da perspectiva historico-cultural de Vygotsky e dos estudos de Bakhtin e do
Circulo; b) analisar os reflexos das atividades epilinguisticas valorativas na pratica de reconto
de historias pelo aluno da educagdo infantil; c) caracterizar as atividades epilinguisticas
valorativas desenvolvidas, com apontamentos para seu desenvolvimento nas praticas de
contagdo e reconto de historias.

Para cumprimento dos objetivos, metodologicamente, assumimos a perspectiva da
pesquisa interdisciplinar, de natureza qualitativa e interpretativa, apoiando-nos no paradigma
da pesquisa-acao, na qual o pesquisador € agente participativo da pesquisa e observador-analista
da agdo (THIOLLENT, 2011). Do ponto de vista interdisciplinar, sdo mobilizados referenciais
da area da Educacdo, da Histdria, da Psicologia e da Letras, com especial apoio tedrico basilar
na Psicologia Historico-cultural e da teoria dialdgica de linguagem preconizada por Bakhtin e
seu Circulo de pesquisadores (BAKHTIN, 2008, 2013, 2015, 2016, VOLOCHINOV, 2018,
2019a, b, MEDVIEDEYV, 2019).

Assim, o trabalho se encontra dividido em seis se¢des. Na se¢do segunda, intitulada
“Educacao Infantil: do conto ao reconto”, a Educacao Infantil é caracterizada e a relevancia da
contacdo e reconto de histdrias ¢ abordada, assim como os objetivos de sua recomendagdo nos
documentos norteadores de ensino infantil no Brasil (ABROMOVICH, 2006; BARBOSA;
SILVEIRA; SOARES,2019; BRASIL,1971, 1988, 1990, 1996, 2009, 2013, 2017,
BRUNNER,2001; CARDOSO, 2012; CURY; REIS; ZANARDI, 2018; KISHIMOTO, 2007;;
OLIVEIRA,2008; OLIVEIRA, 2012; PARANA,2020; RUBIRA,2015; SCHNEWLY,2004;
SODRE,2017; TROVA; PINEDA2013; CASARIL; 2017; VYGOTSKY, 2001;
ZILBERMAM; MAGALHAES,1984).

Na terceira se¢do, intitulada “Didlogos sobre a linguagem: Vygostky e Bakhtin e o
circulo” buscamos compreender o papel da linguagem, sua relagdo com o pensamento, com
desenvolvimento, com a formagdo consciéncia socioideologica e linguistico-discursiva e
enunciativa, respaldando-se na Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky e na teoria dialdgica
de Bakhtin e o Circulo. No primeiro caso, abordamos conceitos como linguagem,
desenvolvimento psiquico, desenho, oralidade, dramatizacdo, pelo viés dos Estudos da
Psicologia Historico-cultural e, no segundo, abordamos conceitos como lingua, signo
1deoldgico, consciéncia socioideoldgica, enunciado, género, valoracdo e entonacdo. A partir
disso, convergimos a revisar, conceituar e caracterizar as atividades epilinguisticas, com apoio
em estudos vinculados aos campos da Linguistica geral e Aplicada ao ensino, e que tomam
essas atividades como objeto de investigacdo (CULIOLI, 1990, 1999, ROMERO, 2011,
FRANCHI, 1987, GERALDI, 1991, POLATO; MENEGASSI, 2020, 2021, 2023).
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Na quarta se¢do, apresentamos revisdo sobre o conceito de atividades epilinguisticas, a
abordar seu nascimento (CULIOLLI, 1990, 1999), desenvolvimento na Linguistica Aplicada
do Brasil junto ao ensino gramatical (FRANCHI, 1987), sua inser¢do a pratica de analise
linguistica (GERALDI, 1991) e o estado atual a partir de sua revaloracdo com base na teoria
dialégica de Bakhtin e o Circulo (POLATO; MENGASSI, 2020, 2021). Na quinta secao,
apresentamos os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa interdisciplinar (POMBO,
2004, TRINDADE, 2008, JAPIASSU, 1994, 2005, BICUDO, 2008, FAZENDA, 2008) e sua
inser¢ao no paradigma da complexidade (MORIN, 1997, 2006). Posteriormente, as orientacdes
do pensamento filos6fico dialdgico para o fazer cientifico no campo das ciéncias Humanas e da
linguagem (BAKHTIN, 2016 [1959/1961], 2017 [1930/1940], FARACO, 2009, HUFF, 2021,
AMORIM, 2004). Na sequéncia, os pressupostos da pesquisa qualitativa e interpretativa
(MINAYO, 2001, GUNTER, 2006, FLICK, VON KARDORFF E STEINKE, 2000, STAKE,
2011) e da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011; SIQUIRA, 2005, THIOLLENT; COLLETE,
2014, CORREA; CAMPOS; ALMAGRO, 2018).

Apresentamos, ainda, caracterizacdo do contexto e dos sujeitos da pesquisa, a professora
formadora e alunos da Educagao Infantil, com a construcao do perfil socioecondmico, cultural,
cognitivo e emocional desses pequenos sujeitos, matriculados em uma escola situada no
municipio de Campo Mourdo-PR. Expomos, ainda, os instrumentos da coleta realizada durante
a implementacdo de modulos de contacdo de historias, desenvolvimento de atividades
epilinguisticas junto aos alunos, dramatizag¢do, desenho e reconto, bem como caracteriza¢ao dos
dados eleitos a analise. Na ultima se¢do, analisamos os dados coletados na implementagao
realizada pela professora-pesquisadora. Os questionamentos e reflexdes despertadas ao longo
do processo investigativo da pesquisa, bem como os resultados visam contribuir para a
ampliacdo de estudos académicos na formacao de professores da educacdo infantil, bem como

para os estudos da linguagem infantil no Brasil, a destacar sua riqueza valorativa e entonacional.
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2 EDUCACAO INFANTIL: DO CONTO AO RECONTO

2.1 Educacao Infantil: do histérico ao principio de uma de uma abordagem dialdgica

A Educagao Infantil ¢ um segmento educacional que historicamente foi preterido no
Brasil. Conforme discute Oliveira (2008), “a educacao formal da crianca de zero a seis anos de
idade, até pouco tempo, nio fazia parte da gama das preocupagdes daqueles que elaboravam as
Politicas Educacionais Brasileiras” (OLIVEIRA, 2008, p. 53). Para a autora, a trajetoria que
culmina nas leis que hoje regulamentam e orientam a Educacao infantil foi marcada por lutas e
reivindicagdes de movimentos sociais organizados. Somente a partir da promulgagado da Lei de
Diretrizes ¢ Base (LDB), de 1996, o segmento teve avangos significativos nos espagos
educacionais para criangas pequenas. Reconhecida e legalizada como a primeira etapa da
educacdo bésica, a Educagdo Infantil ainda hoje ¢ campo de discussdes e embates sobre praticas
educacionais sistematizadas, com aportes teoricos e metodologicos diversos, orientadores do
trabalho pedagdgico do educador infantil e das propostas de ensino e aprendizagem.

O inicio da historia da Educacdo Infantil no Brasil é anterior a LDB de 1996,
acompanhando o percurso historico da educagdo de criangas pequenas ao redor do mundo, a
possuir, no entanto, suas proprias caracteristicas. Tudo se inicia quando, em meados do século
XIX na zona rural, onde grande parte da populagdo brasileira residia, os cuidados com as
criancas pequenas sem a presenca materna, geralmente fruto da exploracao sexual da mulher
negra ou india pelo senhorio branco, era realizado pelas familias fazendeiras.
Posteriormente/concomitantemente, no meio urbano, as criangas abandonadas por mocas da
sociedade que tiveram um ‘“escape” e nao poderiam ser inseridas no seio das familias de
prestigio, iniciava-se quando eram depositadas nas “rodas dos expostos”, que havia em algumas
cidades desde o inicio do século XVIII (OLIVEIRA, 2008).

Essa préatica teve, em seu inicio, carater caritativo, que posteriormente evoluiu para o
carater filantrépico. Segundo Marcilio (2006, p. 78), “a caridade, confrontada com uma nova
realidade economica e social, foi absorvendo objetivos e taticas da filantropia”, enquanto que
“a filantropia, por sua vez, ndo abandonou inteiramente os preceitos religiosos”. Com o
aumento da taxa de mortalidade infantil no inicio do século XX houve uma preocupagio por
parte das entidades filantropicas e religiosas, de solucionar tal problema, sendo o Dr. Menezes
Vieira o primeiro a criar um jardim de infancia privado, em 1875, no Rio de Janeiro. Na

sequéncia, em 1877 foi aberto o Jardim de Criancas da Escola Americana, que mais tarde se
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tornou Universidade Presbiteriana Mackenzie, e foi um dos espagos que mais contribuiu para o
desenvolvimento e expansdao dos espacos de ensino para criangas pequenas, com teorias
modernas sobre essas, pois tinham o apoio de missionarios norte-americanos (TROVA;
PINEDA, 2013).

As escolas infantis, chamadas de jardins de infancia, tinham tendéncia higienista e
assistencialista, o que para a sociedade de até¢ 1930, se ndo até os dias atuais, ndo era motivo de
aplausos, pois reinava ainda a visdo de que a crianca deveria ser criada pela mae no inicio de
sua vida, o que fomentou muitas discussdes que contribuiram para os avancos da Educagao
Infantil. Vale ressaltar, que a lei trabalhista de 1920 instituia que as fabricas oferecessem creches
para as maes trabalhadoras, aumentando o atendimento das criangas pequenas em creches
particulares ap6és a Segunda Guerra Mundial, quando as mulheres foram trabalhar nas

industrias, por ndo terem com quem deixar seus filhos. Segundo Oliveira (2012), no Brasil,

a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) de 1943, de iniciativa do Governo
Vargas (1930-1945), regulamentou alguns pontos sobre o atendimento dos
filhos das trabalhadoras, mas apenas com o objetivo de facilitar a
amamentagdo durante a jornada de trabalho. Ao longo da segunda metade do
século XX, o incremento da industrializacdo e da urbanizag@o no pais levou a
um novo aumento da participagcdo de mulheres no mercado de trabalho. Com
isso, creches e parques infantis que atendessem criancas em periodo integral
passaram a ser cada vez mais procurados ndo s6 por operarias e empregadas
domésticas, mas também por trabalhadoras do comércio e por funcionarias
publicas (OLIVEIRA, 2012, p. 24-25).

O Estado, com o desenvolvimento politico e econdmico da década 60, ainda ndo possuia
politicas educacionais para a educagdo das criangas pequenas, ficando essa responsabilidade
para outras institui¢des ndo governamentais ou entidades filantrdpicas, nas quais as propostas
de atendimento ndo visavam ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, mas sim o
cuidar, sempre acentuando a ideia de creche, com o de assisténcia a crianga carente. Todavia,
em 1961, concretizou-se uma mudanca para Educacao Infantil, em decorréncia da publicacao
da Lei de Diretrizes e Bases de 1961(Lei 4024/61), que incluiu os jardins de infancia e as escolas
maternais no sistema de ensino brasileiro. Mesmo assim, ndo houve o fortalecimento de
propostas de métodos de ensino relevantes para os infantes.

O periodo da ditadura militar (1964-1985) continua ressaltando uma concepgdo de
assistencialismo na Educagdo Infantil, a priorizar o atendimento de criangas pequenas na
auséncia das maes trabalhadoras e de criangas carentes, o que contribui cada vez mais para a
redugdo dos espagos de brincar urbanos e para diminui¢ao dos brinquedos em quintais e ruas.

Nas décadas seguintes, de 1970 e 1980, a inser¢ao da mulher no mercado de trabalho cada vez
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mais ¢ maior, contribuindo para o aumento das demandas pelo espago escolar infantil. Em 1971,
novas propostas sdo formuladas para o ensino com a publica¢do da Lei de diretrizes e bases
(LDB), de 1971, que passou a prever: “os sistemas velarao para que as criangas de idade inferior
a 7 anos recebam educagdo em escolas maternais, jardins de infancia ou institui¢des
equivalentes” (BRASIL, Lei 5692/71).

A partir da legislagdo de 1971, novas concepgdes pedagodgicas surgem e com elas
discussodes abordando sobre a “privacao cultural” que as criangas mais pobres sofrem e como
tal fator estaria relacionado ao fracasso escolar. Surge, assim, uma pedagogia de educagdo
compensatoria que visava o reparo e atendimento de criangas pequenas pobres em creches e
pré-escolas, sob a defesa da estimulagdo precoce e do preparo da crianga para a alfabetizacao.
No entanto, as instituigdes desse segmento, que atendiam grupos socioeconomicamente
prejudicados, ndo compreenderam a proposta e continuaram as praticas assistencialistas,
sempre buscando suprir caréncias basicas como higiene, alimentacdo, a desconsiderar a
caréncia cultural, a necessidade de estimulagdo precoce, o conhecimento cientifico, o
desenvolvimento psicomotor, o desenvolvimento da linguagem dentre outros. Por outro lado,
nos jardins de infincia em que criancas da classe média eram atendidas, as teorias afetivas e

cognitivas eram desenvolvidas. Conforme confirma Oliveira (2012),

enquanto discursos compensatdrios ou assistencialistas continuaram a orientar
o trabalho dos parques infantis e das creches, propostas de desenvolvimentos
afetivo e cognitivo eram adotadas pelos jardins de infincia, onde eram
educadas as criangas de classe média. A superagdo desta desigualdade de
acesso aos beneficios da educagdo crianca pequena continuava tarefa dificil
(OLIVEIRA, 2012, p. 27).

Assim, o acesso a educagao de qualidade a todos ndo acontecia, de modo que as camadas
sociais mais privilegiadas, aqueles que podiam custear a educagdo em creches particulares,
recebiam o ensino com enfoque em praticas de desenvolvimento cognitivo, emocional e social
da crianga, enquanto as camadas menos favorecidas economicamente continuavam recebendo
uma educacao regida por uma pratica assistencialista antiga, que contribuia mais e mais para a
desigualdade social e a marginalizagdo, questao que se refrata nitida por muito tempo no sistema
de ensino infantil no Brasil. Com a Constituicdo de 1988, as discussOes sobre a crianca se
intensificaram, principalmente no que diz respeito aos filhos dos trabalhadores e ao atendimento
que estes estavam recebendo. Houve aumento das pressdes dos movimentos feministas e sociais
para que houvesse a ampliacdo da educacdo em creches, pré-escolas, tornando-se direito da

crianca ¢ um dever do Estado manter esse segmento de ensino. Outra conquista foi a
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promulgacdo do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) em 1990, que solidifica os direitos
da crianga proposto na Constituicao de 1988.

A partir do reordenamento promovido pela Constituicao Federal de 1988 e pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (doravante ECA, 1990), alguns debates se iniciaram na Camara de
Deputados e no Senado Federal, para que houvesse a criagdo de uma lei que orientasse a
educacao brasileira, sob a balizas das orientagdes desses marcos legais, pois mesmo ja havendo
no historico varias leis e politicas educacionais, estas ja estavam adequadas as reconfiguragdes
do contexto educacional que se formulava na década de 90. Tais discussdes resultaram em
debates entre instituigdes de pesquisa, Universidades, sindicatos, educadores e organizagdes
nao governamentais, a desfechar no grande marco para a Educagao Infantil, que foi a aprovagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Basica Nacional (Lei 9394/96), a qual inclui a
Educagao Infantil como a primeira etapa oficial da Educagao Basica. Assim, a LDB passou a

preconizar em seu Artigo 29:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1996, p. 2022).

Apos a consolidagdo da LDBEN/96, que torna a educacdo infantil a primeira etapa da
Educacdo Bésica, até entdo ndo obrigatdria, debates sobre defini¢des, politicas institucionais
voltadas para o cunho pedagdgico da Educacdo Infantil foram colocadas em pauta e comegou-
se a discutir sobre o curriculo escolar e 0 que ensinar as criangas pequenas. A Educac¢do Infantil,
com o passar dos anos, vem sendo apontada como um indicador de desenvolvimento e aspecto
positivo de escolarizagdo, porém mesmo com a relevancia do ensino infantil ha dificuldades
em ampliar o numero de criancas matriculadas na Educacdo Infantil, pois a obrigatoriedade ¢
sO a partir de 4 anos, com a alteragdo da LDBEN/96 com a Lei 12.976 de abril de 2013, sendo
a educacao de 0 a 3 ano facultativa as criancas.

Portanto, sdo necessarias agdes efetivas que garantam acesso da crianga pequena a
escola, e ndo so a sua frequéncia, a fim de assegurar que esse aluno receba experiéncias de
aprendizagens significativas com interagcdes e brincadeiras entre criancas e adultos, com a
construgdo coletiva e integrada do conhecimento cientifico, superando o ensino fragmentado

historicamente do atendimento de grupos sociais diversos, a oferecer uma educacdo de
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qualidade, gratuita e acessivel a todos (OLIVEIRA, 2012). Apds a aprovacao da LDB de 1996,
outro documento que tem grande importincia para Educagdo Infantil sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, resultado do Parecer CNE/CEB n°20/09 e a
Resolugao CNE/CEB n° 05/09, que estruturam a Educacdo Infantil, estipulando um nimero
minimo de horas de funcionamento, em periodo diurno, formagdo do profissional que cuida e
educa, dispde regras sobre vagas, idade minimas e pontos de juntura com o Ensino
Fundamental.

Outro aspecto destacado pelo parecer € a respeito do projeto pedagogico e planos de
ensino de cada unidade de ensino infantil, que precisam contemplar o brincar em seu curriculo,
como metodologia de ensino fundamental para o desenvolvimento da crianga pequena, bem
como deve propiciar experiéncias de aprendizagens que promovam o desenvolvimento da
crianc¢a, ndo restringindo o ensino ao mero cuidar, mas sim a do desenvolvimento social,
emancipatdrio e interacionista do eu social, compreendendo os interesses da crianga em cada
momento de sua vida, a fim de estimular os aspectos motores, afetivos, linguisticos e cognitivos,
por sua vez inter-relacionados (OLIVEIRA et al., 2012).

Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢ao Infantil (DCNEIs)
destacam a relevancia do trabalho com a oralidade, o faz de conta, o desenho, os gestos ¢ a
imagina¢do, bem como a danca, o que possibilita a crianca desenvolver as habilidades motoras,
cognitivas e linguistico-discursivas nas praticas sociais ¢ de linguagem na sala de aula. As
DCNEIs foram fundamentais para estruturar o trabalho pedagégico da Educagdo Infantil no
Brasil, principalmente a partir de 2014, quando o ensino infantil se torna etapa basica e
obrigatoria para criangas de 4 a 5 anos. Assim, reafirmam a etapa da Educacao Infantil, como
Primeira etapa da educagao bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espagos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgado competente do sistema
de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, DCNEIs, 2014, p. 12).

Nesse documento, a crianga passa a ser concebida como um sujeito socio-historico ativo
e de direitos que, constroi sua identidade pessoal e coletiva nas interagdes, nas relagdes e
praticas cotidianas vivenciadas, ao brincar, imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar,
experimentar, narrar, questionar e construir sentidos sobre a natureza e a sociedade, da mesma
forma que produz cultura (BRASIL, 2014). No que toca as praticas pedagogicas inerentes ao
curriculo, a partir dos eixos norteadores das interagdes e brincadeiras, as DCNEIs preconizam,

especificamente, no que toca ao desenvolvimento da linguagem verbal e gestual, que se:
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promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;

favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
pléstica, dramatica e musical;

possibilitem as criangas experi€ncias de narrativas, de apreciagdo e interagido
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos; (BRASIL, DCNEIs, 2014, p. 25).

Jaem 2017, entrou em vigor a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que concebe
a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educagao Basica, sendo ela o fundamento ¢ base
para o processo educacional, pois ¢ na entrada nas creches e pré-escolas que se da primeira
separagdo entre a crianga ¢ os familiares. Portanto, ¢ importante que esse momento seja
vivenciado de maneira estruturada e organizada, para que os lagos afetivos e sociais possam ser
desenvolvidos e preservados. Como ¢ possivel perceber ao longo da estruturagdo da Educacdo
Infantil, o conceito de aprendizagem e a concep¢do entre o educar e cuidar sao
complementares, ¢ ndo podem ser esquecidos pelo educador infantil. De tal forma, é nas escolas
e creches de Educacao Infantil que as experiéncias, vivéncias e conhecimentos aprendidos no
contexto familiar e de sua comunidade local devem ser considerados, devendo ser articulados
nas propostas pedagogicas, com o intuito de ampliacdo das experiéncias, habilidades e
conhecimentos das criangas pequenas.

Essa integrag@o objetiva gerar a consolidag@o de aprendizagens novas, complementando
a educacdo familiar, pois o desenvolvimento da autonomia, socializacdo e comunicagdo dos
bebés e criangas bem pequenas potencializa o desenvolvimento nas aprendizagens (BRASIL,
2017). Outro aspecto que a BNCC vem abordar quando ressalta o brincar € sobre os direitos de
aprendizagens, que ja eram apontados nas DCNEIs, em que as interagdes e as brincadeiras eram
as praticas norteadoras das praticas educacionais da Educacao Infantil, pois ¢ por meio dessas
praticas que pode se observar e identificar afetos, emocgdes, conflitos e frustragdes, bem como
vislumbrar a resolugdo para tais questoes. De tal modo, os eixos estruturantes e as competéncias
gerais propostos pela BNCC asseguram seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
permitem as criancas aprender por meio de situagdes em que estas tém papel ativo e
participativo, bem aprendem a como resolver conflitos para a constru¢do de si, do mundo social
e natural. Esses direitos de aprendizagem sdo apresentados na Figura 1, correspondente a um

recorte da BNNC:
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Figura 1 - Recorte da BNCC sobre direitos de aprendizagem

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAQ INFANTIL

» Conviver com outras criancas e adultos, em peguencs e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagcdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

= PBrincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, exprassivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planeja-
mento da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador
guanto da realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

= Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

= Expressar, como sujeito dialog criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, dividas, hipoteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessocal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacbes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar @ em seu contexto familiar @ comunitario.

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 38)

Os direitos de aprendizagens permitem que a crianga se torne um sujeito que observa,
questiona, levanta suposigdes, faz julgamentos e agrega conhecimentos e valores por meio das
acdes e interacdes nas relagdes sociais, de modo que esses aprendizados ndo se constituem
isolados, mas sejam perpassados entre os pares, a impor uma intencionalidade educativa nas
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil. A intencionalidade permite ao educador prever e
sistematizar uma organizagdo para as experiéncias, de modo que a crianga possa conhecer e
compreender as relagdes entre cultura, natureza e a produgao cientifica, além de relacionar essas
apropriacdes com as praticas de sua rotina de cuidados pessoais, como se banhar, vestir, escovar
os dentes, comer, brincar, desenhar, experimentar texturas e materiais diversos, bem como
participar de processos de leitura, de contagdo e reconto de historias e relacdo com outros
individuos.

Acompanhar o desenvolvimento da crianca ¢ papel do educador, porém esse nao

13 29 <¢

mensura dicotomicamente o desenvolvimento, dizendo se essa esta “apta”,

2 ¢

ndo apta”, “madura
ou imatura”. O professor registra, em diferentes momentos, o desenvolvimento da crianga em
processo, a destacar seu avango, por meio de registros como desenhos, fotografias, textos,

pinturas, etc., sempre a garantir os direitos de aprendizagem da crianga: conviver, brincar,
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participar, explorar, expressar e conhecer. A Base Nacional Curricular Comum, ao considerar
os seis direitos de aprendizagens, estrutura o curriculo da Educacdo Infantil com cinco campos
de experiéncias em que sao definidos os objetivos de aprendizagem, bem como os campos de
experiéncias que as situagdes concretas da rotina de uma crianga e os saberes sao entrelacados
ao conhecimento e a cultura. Portanto, os campos de experiéncia t€ém por base os pressupostos
dispostos na DCNEIs, sendo organizados da seguinte forma na BNCC: O eu, o outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginag¢do,; Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes (BRASIL, 2017).

O campo de experiéncia O eu, o outro e 0o nos visa a interagdo entre os pares, seja por
meio das relagdes com adultos, pares mais desenvolvidos, ou criancas, de modo que a crianga
va desenvolvendo sua forma de agir, pensar, sentir e ser, bem como possa descobrir que o outro
existe e seu estilo de vida ¢ diferente. Assim, ao passo que vai vivenciando as relagdes sociais,
desenvolve percepcdes e questdes sobre si, sobre o outro e sobre o coletivo, diferenciando os
seres como individuais e sociais. J& o campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos
permite que a crianga vivencie a exploracdo do mundo, bem como do espaco e dos objetos que
ali estdo, adquirindo nogdes de espacialidade, estabelecendo relagdes ao expressar, brincar e
produzir conhecimento sobre si, o outro e a corporeidade que constitui a si € ao outro nas
brincadeiras e interagoes.

Por outro lado, no campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas a crianca tem a
possibilidade de, no dia a dia, experienciar as mais diversas manifestacdes artisticas, culturais
e cientificas, com linguagens e expressoes diversas, que no futuro possibilita a criagdo de suas
proprias expressoes culturais e autorais, executadas por meio de tragos, sons, gestos, cores,
texturas e outros meios de comunicagio visual, gestual e artistica (CASARIL, 2017). E na
Educacgao Infantil que a crianca tem a oportunidade de desenvolver sua linguagem oral, e
mesmo sendo por muito tempo explorada por meio da musica, contacdo de historias, entre
outras , ¢ preciso dar uma experiéncia significativa a crianca, € a BNCC, propde o campo de
experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginagdo, que propicia as criancas a ampliacdo do
vocabuldrio, bem como o enriquecimento dos recursos de expressdo e compreensao,
possibilitando a internalizagdo de estruturas linguisticas mais complexas, conforme a crianga
vai avangando no processo de ensino aprendizagem.

E nesse campo de experiéncia que a contagdo de histérias ganha vida e significado,
sendo o professor mediador na construgdo de narrativas, de momentos de escuta, bem como de
momentos de reconto da historia pelos alunos. Aqui apresentamos os objetivos de aprendizagem

subjacentes a esse campo de experiéncia € que sao convergentes ao nosso trabalho com a
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contagdo, reconto de histdrias e desenvolvimento de atividades epilinguisticas com as criancas

pequenas:

(EIO1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir histdrias lidas ou contadas,
observando ilustragdes ¢ os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas).

(EI01EF04) Reconhecer elementos das ilustragdes de historias, apontando-
o0s, a pedido do adulto-leitor.

(EIO1EF05) Imitar as variagdes de entonagdo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao cantar.

(EIO1EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de expressao.

(EIO1EF08) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, antincios etc.).
(EIO1EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de
escrita.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, € acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada,
identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.
(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pegas teatrais assistidos etc.

(EIO2EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

(EI02EF08) Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
historia.

(EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para producdo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragoes etc.).
(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 48-50).

Para complementar a organizagdo curricular da Educagdo Infantil o campo Espacos,
tempos, quantidades, relacoes e transformagoes propde a inser¢do das criangas em espacos €
tempos diferentes, para estudo dos fendmenos naturais e do mundo fisico que as rodeiam.

Assim, ¢ possivel desenvolver as nogdes matematicas e as percepcdes dos eventos do tempo-
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espaco, que passam a ser observadas pela crianga com o auxilio do professor e de seus pares
(CASARIL, 2017). Ressalta-se que dentro dos campos de experiéncia, estdo inseridos os
objetivos de aprendizagem que, por sua vez, sao subdivididos em trés grupos de acordo com a
faixa etaria: Creche: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses); Pré-escola: Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) (BRASIL,
2017).

No campo da linguagem, o direito de aprendizagem a se expressar salienta a garantia da
crianca em se tornar “sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens” (BRASIL, 2017, p. 38). Assim, coaduna os pressupostos defendidos de educagao
infantil e o ensino da lingua reflexiva, com o uso da contacdo de historias, pois a crianca
pequena tem o direito de refletir sobre o que lhe € posto como “verdade”, e duvidar, questionar,
criticar, colocar suas emog¢des no discurso, o que a levara a oferecer uma contra palavra apos
ouvir determinada historia, poesia ou musica infantil. Desde pequena, a crianga ¢ constituida
pelos discursos que ndo sao delas, mas ja ditos que a transformam em que ela € e participam do
que sera no futuro enquanto cidada no mundo.

Com a aprovagdo da BNCC em 2017, o documento objetiva, também, que os
profissionais da educacao trabalhem a organiza¢do dos curriculos de forma interdisciplinar,
fortalecendo a competéncia pedagdgica entre as equipes escolares, por meio de estratégias de
mais interacdo, dindmicas e colaboracdo na gestdo do processo de ensino e aprendizagem. Com
a proposta de interdisciplinaridade no curriculo escolar, a BNCC permite que os estados e
municipios criem seus proprios curriculos, tendo por base as competéncias e direitos de
aprendizagens de cada aluno, mas adaptando de acordo com a realidade de cada estado, com
sua cultura, lingua, arte e manifestagao cultural propria.

No entanto, apesar de aparentemente garantir a efetivacdo de uma Educacdo de
qualidade, a BNCC (BRASIL, 2017) recebeu criticas que apontam as suas contradi¢des. Para
autores com Silva (2019), na BNCC, observam-se ausé€ncias importantes, como a pouca
explicitacdo das categorias da infancia, crianga e praticas pedagdgicas. Silva problematiza,
ainda, que BNCC tem um curriculo padrdo e minimalista, o que torna inviavel de acordo com

estudos realizados pelo Ministério da Educacao. Segundo Cury, Reis, Zanardi (2018),

[...] tanto o curriculo quanto a programacao pedagogica para a Educacdo
Infantil e os cuidados comegam no momento em que a crianga entra pela porta
da creche ou pré-escola, trazendo consigo uma bagagem sociocultural e
historica, que precisa ser considerada. Ter rotinas diarias, fornecer condigdes
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adequadas para seu pleno desenvolvimento como sujeitos de emogdes ¢
necessidades basicas por suprir, requer atividades estruturadas e nao
estruturadas, previstas e imprevistas, as quais fazem parte do dia a dia de uma
crianga. [...] na indissociabilidade da triade pedagogica educar-formar-
ensinar (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 107-108, grifos nossos).

Educar, formar, ensinar uma triade indissociavel na Educagao Infantil, mas que a BNCC
suprime, deixando aberto para que formadores e educadores iniciem um trabalho mais proximo
do Ensino Fundamental, desrespeitando os direitos de aprendizagens. Muitas vezes,
desprezam-se as vivéncias € a bagagem cultural que a crianga traz consigo, nao se oferecem
condigdes a crianga de brincar, explorar, conviver, expressar, € conhecer o0 meio em que esta
inserida, por meio de atividades organizadas dentro da rotina didria da Educacao Infantil. Ao
olhar de Barbosa, Silveira, Soares (2019), a BNCC possui visdo instrumental do ensino
aprendizagem, e ao organizar o trabalho docente, predispde como a crianca devera aprender por
meio de codigos alfanuméricos, que prepara o infante para avaliacdes objetivas, indicativas do
quanto a crianga ou professor ensinou ou aprendeu, a fim de delimitar o processo de
aprendizagem individual do sujeito historico, critico e social, responsabilizando este ou aquele
por falhas no processo de aprendizagem (o professor, o elo mais fraco).

Portanto, nesse olhar, a BNCC tem um carater de controle da gestdo e professores no
monitoramento dos trabalhos pedagdgicos, verticalizando ao viés pragmatico, segregador, que
busca retirar a autonomia dos educadores, abafando a perspectiva critica na formagao dos
professores nas instituicdes de ensino superior. Ao favorecer abertura para apostilamento com
manuais e livros didaticos, promove um retrocesso a uma versao ultrapassada de ensino e
aprendizagem e de cunho tradicional. Todo esse apagamento do papel do professor remete a
uma privatizacao do ensino publico e a banalizacao do sujeito-crianca e do professor-sujeito,
ao ligar a educacao infantil a ideologias defendidas por empresas referéncias do Banco Mundial
(BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019).

Em contraposicdo a isso, a perspectiva historico-cultural esta no Brasil e permeando o
ensino e aprendizagem desde a década de 80, quando passa a considerar a crianga como um
sujeito que traz consigo saberes € conhecimentos e ndo um ser vazio que chega na escola. A
partir das relagdes com os pares, nessa perspectiva, a crianga amplia seus saberes diferentes nas
mais diversas areas do conhecimento cientifico. Destaca-se que o Ministério da Educacao
parece esquecer de considerar tudo isso e todas outras politicas publicas anteriores a BNCC,
pois ignora que a crianga seja agente do seu espago, do seu conhecimento, quando estabelece

relacdes artisticas, culturais, linguisticas, tecnoldgicas.
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O estado do Parana foi um dos pioneiros a garantir um referencial curricular que
assegura os direitos de aprendizagens de criangas de adolescentes com base na BNCC, trazendo
em sua estrutura os principios basilares dos curriculos e propiciando uma reflexdo aos
educadores a respeito da transi¢ao das etapas da Educacao Basica, com o referencial curricular
do Parand (PARANA, 2020). Em relagdo a Educagdo Infantil, o Referencial Curricular do
Parana (RCP), aprofunda os eixos brincadeiras e interagdes, € os campos de experiéncias
buscam um distanciamento do conceito de disciplinas isoladas, pois percebe-se que a
interdisciplinaridade € inserida. Os principios abordados nas DCNEIs (2000) sao revisitados e
os direitos de aprendizagens, bem como os ‘“saberes e conhecimentos” sdo incluidos e
associados aos campos de experiéncias, objetivando as praticas docentes juntamente aos da
BNCC (PARANA, 2020).

O Referencial Curricular do Parand comtempla e norteia os principios basicos
orientadores da Educagdo Bésica e, portanto, deve ser considerado na elaboragdo do curriculo
nas redes de ensino e escolas, pois este considera a trajetoria do Parand, sendo relevante na
construcdo e reelaboracdo das propostas pedagdgicas curriculares e na gestdo democratica.
Refém da BNCC, o Referencial norteia o curriculo do Parana, com amparo no que diz a politica
publica maior. Portanto, s6 acresce suas particularidades regionais, que na Educacao Infantil
nao ha grandes alteragdes ou sugestdes. Portanto, assim como a BNCC, o Referencial Curricular
do Parané atualiza a documentacao necessaria para orientar e controlar o trabalho pedagdgico
dos professores da rede de ensino infantil.

Outro aspecto que diferencia o Referencial Curricular do Parané é que este propde, na
etapa da Educacdo Infantil, a historicidade da Educagdo Infantil, bem como os principios
basicos e os direitos de aprendizagem, além de em sua organizacdo curricular se ordenar por
contetdos e objetivos por idade e ndo por faixa etaria como a BNCC (2018), o que contribui
para a organizagao do trabalho pedagogico, pois o detalhamento dos objetivos de aprendizagem
facilita a compreensao da proposta. De todo modo, tanto a BNCC (BRASIL, 2017) quanto o
RCP (PARANA, 2020) sio documentos oficiais que, de certo modo, articulam uma concepgio
pragmatica de educagdo vinculada ao modelo neoliberal, ‘“desconhecendo actimulos
importantes de conhecimentos teoérico-praticos produzidos por pesquisadores, professores,
gestores e entidades sobre a questdo curricular e os processos de aprendizagem e
desenvolvimento” (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES; 2019, p. 83).

Em relagdo a linguagem, por exemplo Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 86)
problematizam, ainda que uma leitura desatenta pode induzir “professores e professoras a

interpretarem que a forma gradativa em que certos objetivos (como os que se referem a
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linguagem, por exemplo) aparecem seria indicador da pré-escola como etapa preparatéria para
os objetivos da primeira etapa do ensino fundamental”. E necessario destacar que o
desenvolvimento e aquisicdo da linguagem na educacdo infantil passa pela integragdo de
diferentes linguagens, como a corporal, musical, plastica, oral, escrita, sempre em vinculagao
as situacdes concretas de interagdo discursiva, em que as criangas possam se expressar como
sujeitos com vontade discursiva, a considerar o outro e os contextos. A linguagem constitui um
dos eixos basicos de maior importancia na educacao infantil, dada a sua importancia para a
constituicdo do sujeito crianga, no desenvolvimento do pensamento. Ao compreender que a
contacdo e o reconto de histoérias na Educacao Infantil integra diferentes linguagens, passamos

a explanar sobre essas praticas.

2.2 Escuta, fala e pensamento: uma reflexio sobre a contacio de historias e o reconto para

criancas pequenas

A contagdo de historias ¢ uma das mais antigas artes da humanidade. Ouvir historias ¢
deixar se encantar por mundos imagindrios, seduzir-se por principes e princesas, animais
fantésticos e falantes, bruxas mas, lobos maus, magos e feiticeiras, terras desconhecidas e
aventuras imagindveis foi uma forma de entretenimento para muitos povos e contribuiu para o
registro oral da historia da cultura da civilizagdo na terra, pois por meio de narrativas contadas
a historia também se constitui. Na antiguidade, foi por meio da contacdo de historias que as
tradi¢des, a lingua foi guardada com a repeti¢do ao povo que se via distante de sua patria, além
de ser comum o hébito do fim de uma batalha ou viagem se sentarem ao redor do fogo e contar
os feitos dos tempos de glorias. No interim dessas praticas, com o tempo, o contar se tornou
uma profissao.

A rotina na Educacdo Infantil comtempla o ato de contar histdrias, tanto em institui¢des
publicas ou privadas, podendo ser um momento espontaneo ou pré-organizado, pois segundo

Kishimoto (2007) a narrativa est4 organizada e entrelagada na Educacdo Infantil:

No ambito da Educacdo Infantil, a narrativa esta presente na conversagao, no
contar e recontar historias, na expressao gestual e pratica, na brincadeira e nas
acOes que resultam na integra¢do de varias linguagens. Se a narrativa da
sentido ao mundo, torna-se essencial sua inclusdo no cotidiano infantil
(KISHIMOTO, 2007, p. 258).

A Base Nacional Curricular Comum pontua no campo de experiéncia “escuta, fala,

pensamento e imagina¢do” que o professor da Educa¢do Infantil deve promover para a crianga,
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por meio da interac¢do e do brincar, o direito de aprendizagem de “Ouvir, compreender, contar,
recontar e criar narrativas. Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacao” (BRASIL, 2017, p. 55). Portanto, a contagdo de historias ¢ uma ferramenta para o
desenvolvimento da linguagem infantil, bem como para o trabalho com a literatura e a
imaginac¢ao, que sao desenvolvidos por meio da ludicidade, ampliagdo do vocabulario, melhora
do registro grafico, organizagao do pensamento, espago, tempo, com foco a funcao social da
linguagem de integrar sujeitos e contextos.

Refletir sobre a literatura infantil & pensar sobre os primeiros livros produzidos para
criangas e consequentemente pensar na concepcdo de criang¢a e infincia, que s6 foi ter o
significado de hoje apds o meio da Idade Moderna, pois antes do final século XVII ndo existia
“infancia”. Assim, os livros eram destinados ao publico adulto e a crianga nao era percebida
pela classe burguesa como diferente e ndo tinha um tempo e espago separado para ela. Com a
necessidade de uma nova estrutura familiar, que visava a privacidade e a minima intervengao
de parentes nos negdcios internos, a sociedade burguesa estimulou o afeto entre os seus e os
lagos se estreitaram nas relagdes familiar, criando: a) a valorizacao da infancia e b) a criagao de
meios de controle emocional e intelectual por meio da literatura e da escola. A primeira
inventada e a segunda reformulada, que juntas tinham por intuito o controle da infancia
(ZILBERMAN, 2012).

Zilberman (2012), em seus estudos, discorre sobre a aproximacao da literatura infantil
e a pedagogia, colocando essa aproximagao entre a escola como instituicao e o género literario
com fungdo social pedagdgica, a ressaltar que os primeiros textos literarios escritos por
pedagogos e professores tinham forte cunho ideologico, a razao de alguns embates e prejuizos,
pois a literatura ndo ¢ aceita como arte, mas como dominagdo sobre o outro. A defesa de que a
literatura infantil tem uma fungdo além da proposta pela visdo burguesa de educar, o olhar da
antropologia para o livro infantil caracteriza que o mundo interior da crian¢a ndo ¢ um “espago
vazio”, a ser preenchido. Sao as vivéncias que favorecem preencher o mundo interior. Portanto,
a crianga, ndo s6 por sua condi¢do social, mas por suas questdes existenciais, se priva das
experiéncias do mundo, havendo a necessidade de uma intervengao exterior que lhe auxilie, dé

suporte para fora.

E esse lugar que a literatura infantil preenche de modo particular, porque, ao
contrario da pedagogia ou dos ensinamentos escolares, ela lida com dois
elementos adequados para a conquista da compreensao do real:
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- uma historia, que apresenta, de maneira sistematica as relagdes presentes na
realidade, que a crianga ndo pode perceber por conta propria:[...]

- a linguagem, que ¢ o mediador entre a crianca e o mundo, de modo que,
propiciando, pela leitura, um alargamento do dominio linguistico, a literatura
preencherd uma fungio de conhecimento (ZILBERMAN; MAGALHAES,
1984, p. 14).

A considerar que a literatura infantil traz o real para a compreensao de mundo para a
crianga, as relagdes entre ela e o adulto sdo pressupostas e marcadas por processos de linguagem
que permeiam a comunicacao entre o real e o imaginario, sendo a linguagem do infante social,
imediata e individual a partir da qual se refrata a compreender o mundo. Portanto, a literatura
infantil com suas caracteristicas estruturais, tem uma atuacao na faixa do conhecimento, nao
necessariamente como veiculo de ensinamentos morais e sistema de informag¢oes, mas como
possibilidade ao leitor de abertura e expansao das suas capacidades intelectuais, sendo o saber
aprendido pela realidade empirica, o que desencadeia a expansao da consciéncia linguistica e
discursiva por meio da audigdo ou leitura (contacao de historias).

Sobre a contagdo de historias, € relevante destacar que ler historias, contar historias para
criangas ¢ entrar no universo literario com a crianca, ¢ rir, vivenciar situagdes, confrontar-se
com os personagens, dar tom e emog¢ao aos preludios vividos na narrativa, ¢ ser cimplice do
humor, da brincadeira e da diversdo. Para Abromovich (2006, p. 17) contar historias € “suscitar
0 imaginario, ¢ ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas”, com a possibilidade
de descobertas dos conflitos, solu¢cdes dos problemas apresentados, que podem ser ou nao
resolvidos pelos personagens da narrativa. Porém, ao ouvir historias € inerente a possibilidade
de sentir as emocgdes importantes e descobrir lugares, tempos, jeitos de agir, falar, conhecer
culturas, valores morais e éticos, assim como aprender sobre vivéncias, sem conceber a aula
como macante ou disciplinar, porque se assim o for “deixa de ser literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser didatica” (ABROMOVICH, 2006, p. 17) que ndo favorece as possibilidades de
abertura ao mundo e sua compreensao.

Para a arte de contar histdrias, ¢ bom saber como se faz, pois ndo h4 meio termo, meio
saber contar historias, ¢ preciso escolher com calma a obra literaria, e usar a entonacao
valorativa condizente a cada personagem, para cada momento de suspense, felicidade ou dor, a
deixar fluir harmoniosamente o ato de contar. O contador de histérias tem um papel social

fundamental de mediador e encantador do imagindrio infantil, portanto:

O grande segredo do contador esta na perfeita assimilagdo daquilo que
pretende contar. Assimilagdo, aqui, no sentido de apropriagdo. Apropriar-se de
uma historia é processa-la no interior de si mesmo: ¢ deixar se impregnar de
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tal forma por ela que todos os sentidos possam ser agugados e todo o corpo
possa naturalmente comunica-la pelos gestos, expressdes faciais e corporais,
entonagdo da voz, ritmo (MATOS, 2005, p. 29, grifos nossos).

Outro autor que corrobora a funcio da pratica que ¢ comum na contagdo de historias €
Vygotsky (2001), que diz que as expressdes corporais, 0s gestos, o ritmo € a entonagdo da voz

sao possibilidades de se enxergar o narrador, pois no contexto da interacao oral:

O dialogo sempre pressupde a percepcao visual do interlocutor, de sua mimica
e seus gestos, bem como escutar seu tom de voz. Tudo isso facilita a
compreensao a meias palavras, a comunicagdo através de insinuagdes [...] SO
na linguagem oral € possivel um dialogo que, segundo expressdo de Gabriel
Tarde, ¢ apenas o complemento de olhares que um interlocutor langa a outro
(VYGOTSKY, 2001, p. 325).

A contacdo de histoérias ndo tem regras claras, pois pode se contar historias longas ou
curtas para as criangas, pode-se contar historias com varios tons, porém ¢ necessario que o
narrador conheca seu publico e crie um critério para a sele¢cdo da historia, a depender do quanto
este conhece as suas criangas, 0 momento em que vivem, o que necessitam de referéncias,
tendo-se por base a premissa de se tomar texto enquanto texto-enunciado € nao como pretexto.
Abromovich (2006) sugere que o contador de historias crie envolvimento, encanto e clima,
usando pausas, intervalos, recursos proprios da oralidade, a oferecer tempo ao imaginario
infantil de criar e construir imagens, seus monstros, dragdes, herdis, entrar em combates, apagar
fogo, derrubar muralhas, caminhar pelos campos floridos, e imaginar tantas outras coisas.

Ainda ¢ importante evitar exaurir na narrativa descri¢cdes extensas € com riquezas de
detalhes, pois € importante deixar espagos para a imaginagao fértil da crianca, pois a riqueza de
detalhes ¢ caracteristica da literatura escrita, para dar ao leitor possibilidades de visualizagdo da
historia. Ja a contagdo de historias € para ser ouvida, sentida, imaginada. O professor contador
de historias deve investigar as possibilidades de sua voz e as modalidades, alternando tons,
sussurrando, falando alto, gesticulando, usando tons asperos e ddceis, pois o trabalho com a
modula¢do da voz valoriza os momentos de 4pice, tensdo ou climax da narrativa literaria, visto
a entona¢do ser uma forca social representativa de valoragdes compartilhadas®. A cerca da
entonacdo da voz e como esta ¢ dada, Vygotsky (2001, p. 326) aborda sobre a expressao do

pensamento, das sensagdes e das mais profundas reflexdes em uma palavra, além de que este

1 Os aspectos da entonacio valorativa serdo discutidos na segiio deste trabalho dedicado a revisio de conceitos do
dialogismo do Circulo de Bakhtin.
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tipo de comunicacdo entre os pares em interacdo acontece “quando a entonacdo transmite o
contexto psicologico interior do falante”.

Dada a importancia do gesto? na contagdo de historia, passa-se a considerar, também, a
possibilidade de contagdo de historias realizadas por mimicas, em que o contador de historia se
comunica com seu publico pelos gestos, expressoes faciais sem uso nenhum de signo verbal.
De todo modo, o contador de historias na Educacdo Infantil é representado pelo educador
infantil, que toma o objeto e o adapta de acordo com sua intencionalidade educativa, uma vez
que a construcao se da por via de questionamentos como “qual meu papel de contador de
historia na vida das criangas? O que almejo alcangar ao contar tal histéria?”, tendo o contador
clara sua intencionalidade, bem com uma finalidade social integrada ao ato de contar histdrias.
Bruner (2001) aborda a narrativa como um meio necessario a partir do qual os infantes tém a
possibilidade de criar versdes de mundo, em que psicologicamente fazem parte, um mundo
proprio e individual de cada ser, que contribui para a construgdo da identidade. A relagao entre

cultura e narrativa sdo participantes desse processo, pois,

a cultura molda a mente, ela nos d4 um conjunto de ferramentas com as quais
construimos ndo apenas nossos mundos, mas as proprias concepgdes de nos
mesmos ¢ de nossas capacidades. [...] € por meio de nossas proprias narrativas
que construimos principalmente uma versdo de nés mesmos no mundo, e &
por meio de sua narrativa que uma cultura fornece modelos de identidade e
acdo a seus membros (BRUNER, 2001, p. 8).

Ao acompanharmos a narrativa, mergulhamos nela e em seus personagens, criamos
empatia, nos identificamos e reconhecemos nas experiéncias de vida dos personagens, que, de
certo modo, dizem de coisas nossas, criando um movimento de fora para dentro e de dentro
para fora, com a influéncia da cultura em nossa identidade, por meio da arte narrativa. Outro
aspecto destacado € o momento de iniciar a contacdo de histéria. Sera que todas as histérias
comeg¢am com “Era uma vez...?” Nem sempre a escolha de como iniciar a contagdo € essencial,
pois ela abre a atenciio do ouvinte. E chamada inicial que da o ritmo a seguir na contagao, no
havendo pressa ou correria para se chegar ao final, porque ao fim da contagdo ¢ importante
avisar ao ouvinte que “acabou a historia”. No entanto, isso ndo necessita ser feito de forma
brusca, pois € preciso haver um acordo entre a crianga e o contador.

Uma sugestdo ¢ apresentar a obra fisica a crianga, para que ela perceba que a historia

estard 14 sempre que ela quiser voltar ao universo da histéria ouvida, sendo importante o

2 A importancia do gesto serd tratada mais adiante neste trabalho, a luz das compreensdes do Circulo de Bakhtin.
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manuseio dos suportes utilizados na contacao de historias, como fantoches, fantasias, livros ou
outras possibilidades infinitas (ABRAMOVICH, 2006). Destaca-se que a contacdo de historias
nado ¢ meio sO6 para quem ¢ alfabetizado ou tem dominio da linguagem, mas a contagcdo de
histérias pode e deve acontecer em todas as faixas etarias. Adultos gostam de historias, criangas,
adolescentes e idosos também, pois a contagdo ¢ também um elo afetivo nas relagdes sociais,
que ao longo dos anos se transforma em memorias afetivas, quando os entes se vao, ou quando

pessoas significativas como os professores passam por nossas vidas.

Ouvir histdrias € viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimento
dos melhores... E encantamento, maravilhamento, seducdo... O livro da
crianga que ainda ndo 1€ ¢é a historia contada. E ela € (ou pode ser) ampliadora
de referenciais, poetura colocada, inquietude provocada, emogao deflagrada,
suspense a ser resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas, lembrangas
ressuscitadas, caminhos novos apontados, sorrisos gargalhados, belezuras
desfrutadas e as mil maravilhas mais que uma histoéria provoca... (desde que
seja boa) (ABRAMOVICH, 2006, p. 24).

Um exemplo do que defende Abramovich (2006), ¢ a histéria da presente autora da
dissertagdo, que guarda em suas memdrias afetivas os momentos tinicos em que acordava pela
manha e ouvia historias de seu pai, hoje uma lembranga vivida de bons momentos em que a
imaginacao foi estimulada com as narrativas de infancia, animais falantes e aventureiros que
dominavam a floresta, assim como as narrativas de um menino nostalgico que trazia para a sua
infancia a realidade das dores, das saudades de momentos que j4 haviam acontecido e que agora
nao voltavam mais. E apds passar sua primeira infancia ouvindo historias, hoje a autora, com
suas memorias afetivas, conta historias na Educacdo Infantil, ndo para seus filhos, mas para
criangas pequenas de 0 a 5 anos, viaja para mundos, épocas, tempos e espagos, vive personagens
bons e maus, e deixa a criatividade e imaginario infantil voarem livres nas asas dos contos
infantis.

A contagdo de historias estimula ndo s6 a linguagem escrita ou oral, mas a linguagem
musical e artistica, que sdo incitadas, porque tudo pode fluir de um texto literario, como o
reconto, a dramatiza¢do, o cantar, além da construgao da identidade do ser social por meio das
interacdes, a ocupar o professor-contador de historias um papel de mediador dessas relagdes. O
ato pedagogico de contar histdrias, porém, ndo pode se perder do seu intuito amplo de integrar
linguagens, pois infelizmente, segundo Rubira (2015) a escola tem tentado se apropriar do
contar e ouvir historias, formatando o ato a partir de preceitos escolares que visam a legitimagao
de um contetdo, ainda muito fragmentado e cristalizado ao longo do tempo. O ato de contar e

ouvir histérias, assim, passa a ser um instrumento de escolha para trabalhar determinado
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conteudo, algo disciplinar e voltado ao ensino moral, como por exemplo cita Sodré (2017), ao
realizar uma critica as escolas de educacao infantil que usam a conta¢do de histéria como meio
de transmissdo de conhecimento.

Conforme problematiza Sodré, “¢ comum solicitar-se a um/a bibliotecario/a ou
contador/a de histdrias que ‘indique uma histdria para falar sobre tal tema”, do mesmo modo
que se solicita a um médico/a receita de um remédio para curar determinada mazela (SODRE,
2017, p. 37). A critica € realizada com o intuito de alertar os educadores infantis para que nao
usem a contagdo de histérias como um meio de ensinar conteudos desvinculados do todo que
envolve o ato de contacdo, mas que por meio das histdrias sejam explorados os elementos
cientificos e culturais da narrativa, a considerar que a “moral da histéria” ¢ singular a cada
sujeito, pois a constru¢do de mundo e vivéncias sdo distintas a cada, o que permite a atribuicao
de sentidos de forma idiossincratica.

O reconto oral como pratica de atividade ap6s a contagdo de historia para os alunos ¢é
uma proposta de desenvolvimento da linguagem sociodiscursiva, a qual o Referencial
Curricular do Parand (2019) recomenda, tendo por objetivo o desenvolvimento da oralidade,
pois muitas vezes a linguagem oral do aluno ¢ deixada de lado na pratica educacional. Porém,
isso ndo significa que ela ndo deva ser trabalhada pelo educador, da mesma forma que os textos
escritos sao, pois 0 que acontece, em muitos casos, € que o trabalho com a oralidade infantil se
restringe a leitura em voz alta de textos escritos, fora de contexto, quando se observa aspectos
cognitivos como dic¢do e ndo se considera as esferas sociais em que os individuos estdo

inseridos (CARDOSO, 2012). Para Schneuwly e Dolz (2004), é

mais propicio entrar ndo na linguagem oral em geral, mas em géneros orais e
observar suas especificidades. Trabalhar os géneros orais pode dar acesso ao
aluno a uma gama de atividades de linguagem e, assim, desenvolver
capacidades de linguagem diversas; abrem- se igualmente, caminhos
diversificados que podem convir aos alunos de maneiras muito diferenciadas,
segundo suas personalidades (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 39).

Assim, quando se propde trabalhar o reconto das historias por meio da dramatizacao, se
visa desenvolver no aluno as capacidades linguisticas e sociodiscursivas, a considerar a
interlocugdo, o contexto de producao e a situagao de comunicagdo no momento de produgao do
género oral. Cardoso (2012), pautada nos pressupostos tedricos € metodologicos de Schneuwly
e Dolz (2004) faz uma adaptagdo do quadro que classifica as possibilidades do trabalho com os
géneros orais € escritos, sendo o reconto um género oral que oferece as criancas pequenas a

oportunidade da ampliacao do vocabulario, a articulagdo da coesdo e coeréncia no discurso.



Quadro 1 - Exemplos de géneros orais e escritos
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dominio do verossimil

Dominios sociais | Aspectos | Capacidades de linguagem Exemplos de
de comunicacdo | tipolégicos dominantes géneros orais e
escritos
Cultura literaria | Narrar Mimeses da acdo por meio | Conto maravilhoso
ficcional da criagdo da intriga no | Conto de fadas

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa mitica
Conto

Adivinha

Piada

Fonte: Adaptado de CARDOSO, 2012.

Portanto, o trabalhar a literatura infantil por meio da contagdo e reconto de historias na

Educacao Infantil é oferecer oportunidade a crianca de criar sua propria realidade, deixando de

lado as verdades absolutas até entdo empregadas no ensino da linguagem, pois quando

permitimos que a crianga crie seu universo particular, ela se torna capaz de resgatar e

compreender a visdo polifonica do mundo, e por meio do jogo de papéis , do faz de conta,

estabelece relagao com o outro € com as realidades sociais nas quais esté inserida.
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3 DIALOGOS SOBRE A LINGUAGEM: VYGOSTKY E BAKHTIN E O CIRCULO

3.1 Contribui¢des da psicologia historico-cultural para o desenvolvimento Infantil

Para Vygotsky® (1979, 2007), processo de interagdo compreende a relagio da crianca
com a linguagem, exposta a ela mediante o meio em que estd inserida. Portanto, a interagao
social situada oferece as condigdes para o desenvolvimento humano. Desde o momento do seu
nascimento, o bebé, por exemplo, ¢ mergulhado, na influéncia do adulto, num mundo
abarrotado de simbolos, dos quais a linguagem participa. Assim, é pela mediacdo da linguagem,
que cada um se constitui como individuo, contextualizando e organizando a realidade. A
expressividade infantil implica na construcao de formas, linguagem e comunicagdo, exercidas
no processo de socializagdo e alfabetizacdo, pois ¢ atuando expressivamente que a crianga
aprende e vivencia formas de ser ¢ de pensar, dai a relacdo entre linguagem e pensamento. O
professor, através do trabalho pedagogico, pode enriquecer as experiéncias das criancas, dos
seus conhecimentos artisticos e estéticos, e isso se da quando elas sdo orientadas a observar,
ver, tocar, enfim, perceber as coisas, a natureza e os objetos a sua volta.

Aprender a nomear esses objetos, sua utilidade, seus aspectos formais (tais como linha,
volume, cor, tamanho, textura, entre outros) implica criar, experimentar, vivenciar o tempo todo
e por isso ¢ importante a troca com o outro, para que possam diferenciar e perceber
caracteristicas essenciais do processo de criagdo. Vygotsky (2007) nos deixa uma significativa
contribuicao ao postular a tese de que os processos cognitivos superiores se realizam na e a
partir de relacdes interpessoais, a incluir a mediagdo de sujeitos, objetos, signos, a partir do que
se constroi significados que constituem elementos do mundo cultural. Assim, o autor (2007,
2008, 2009) postula que a internalizacdo dos sistemas de signos, que por sua vez ja sdo
produzidos culturalmente, promove mudancas importantes no comportamento humano. No
entanto, a internaliza¢do necessita de um elemento mediador que, no caso, ¢ a linguagem
humana.

Por meio da linguagem, ocorre a internalizagao das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas, de modo que nenhuma mudanga individual ocorre se ndo for a

partir da sociedade e da cultura. Isso porque a relacio do homem com o mundo nao ¢ direta,

3 O sobrenome do autor Lev Vygostky pode ser encontrado nas obras em diferentes formas como Vigostki,
Vygostki ou Vygostky.
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mas sempre mediada pelos signos. Assim, Vygotsky (1988 [2009], p. 63) tem pensamento
consoante ao de Voléchinov (2018 [1929-1930]), pois chama de “internalizagdo a reconstrugao
interna de uma operagao externa”, o que significa que a consciéncia € constituida por meio das
interagdes, do social para o individual, pela mediacdo dos signos*. Nesse sentido, a palavra,
sendo um signo, assume uma importante fungdo no processo cognitivo da crianca, visto dirigir
a construcdo das interpretacdes no pensamento infantil. Por decorréncia, “a relagdo entre o
pensamento e a palavra € um processo vivo: o pensamento nasce por meio das palavras”
(VYGOTSKI, 1993, p. 131).

Do ponto de vista do autor, no processo de desenvolvimento do ser humano, ha um
periodo pré-linguistico no desenvolvimento do pensamento e um periodo pré-intelectual no
desenvolvimento da linguagem. O pensamento verbal, caracterizador das fungdes psiquicas
superiores do ser humano, emerge no momento em que linguagem passa a ser mediadora das
relagdes inter e intrapsiquicas (VIGOTSKY, 1979 [2008]). O discurso interior ou a " fala
interior", constitui-se elo entre linguagem e pensamento, sendo resultado da passagem das
fungdes interpsiquicas para as intrapsiquicas. Em outras palavras, passa-se da atividade social
e coletiva para a atividade individualizada, visto qualquer fun¢do psiquica superior surgir em
dois planos: primeiro no plano social e posteriormente ¢ internalizada. Assim, Vygotsky (2009)
propode o significado como unidade de analise do pensamento verbal, ou seja, como Unido da
palavra e do pensamento.

Para o autor, o significado da tem natureza dindmica e evolui. Portanto, “o significado
da palavra como unidade do pensamento discursivo, nds efetivamente descobrimos a
possibilidade real de estudo concreto do desenvolvimento discursivo e da explicacdo das suas
importantes peculiaridades nos diferentes estagios” (VYGOTSKI, 2009, p. 399). Segundo
Vygotski (2009), a linguagem desempenha um papel central no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento do psiquismo das criangas. Assim, ndo ¢ apenas uma forma de comunicagao,
mas também um instrumento para o pensamento € a resolucdo de problemas. Nesse sentido,
permite as criancas internalizarem conceitos complexos e desenvolverem habilidades
cognitivas superiores, como a memoria, a aten¢do e o raciocinio logico. Dai a ideia de que o
aprendizado sempre precede o desenvolvimento.

Vygotski (2009) argumenta, ainda, que a linguagem nao ¢ adquirida individualmente,
mas ¢ sempre moldada pela interagdo social. O autor ressalta o valor, a importancia da interagao

social na aprendizagem, afirmando que as criangas aprendem melhor quando interagem com

4 Na subsegdo seguinte, abordamos a questdo da constituigdo da consciéncia na visio de Volochinov.
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um adulto mais experiente ou com outras criangas. Nesse caso, a palavra, como diretora do

processo de atribuir significados/interpretar, sejam os objetos verbais € ou ndo verbais, por sua

vez culturalmente construidos pela humanidade, contribui com a evolucao do desenvolvimento

da fala. Dai, advém a premissa de que o desenvolvimento da linguagem passa, primeiramente,

pela fala, que possui varios estagios, sendo eles:

1° estagio - O natural ou primitivo — refere-se ao pensamento pré-verbal e a fala pré-
intelectual. A exemplo, temos o grito, o balbucio, sendo que as primeiras palavras sdo
consideradas fala pré-intelectual.

2° estagio - Psicologia ingénua — corresponde a experiéncia da crianga com o seu
proprio corpo e também a aplicagdo dessa experiéncia ao uso de instrumentos. Nessa
fase, se inicia a inteligéncia pratica e a fala se manifesta a partir do uso correto de formas
e estruturas gramaticais, sem que a crianca tenha consciéncia das operagdes 1dgicas que
representam. A crianca domina a sintaxe da fala antes mesmo da sintaxe do pensamento.
Ja ¢, portanto, capaz de operar com oragdes subordinadas, aprender relagdes causais,
condicionais, temporais, assimilar a estrutura externa do signo e considerar a palavra
como parte do objeto. Criangas pequenas explicam nomes dos objetos a partir de suas
propriedades, mas ainda ndo conseguem interpretar o significado da palavra aplicada
em outros contextos.

3° estagio — Signos exteriores - nesse estdgio, a crianca ¢ capaz de realizar operagdes
externas, que as auxiliam na resolu¢do de problemas internos. Ela usa os dedos para
contar, por exemplo. Os signos mnemotécnicos externos sao utilizados também nos
processos de memorizacdo. Justamente nesse estagio surge a fala egocéntrica, da qual
tratamos adiante.

4° estagio - Crescimento Interior - nesse estagio, operacdes externas se interiorizam e
passam por mudancas nesse processo. Assim, a crianga passa a usar a memoria logica,
operar com relagdes intrinsecas e signos interiores. Ela € capaz de contar mentalmente,
por exemplo. Esse corresponde ao estagio final da fala interior, silenciosa, quando as
interacdes entre as operagdes externas e internas ocorrem naturalmente (VIGOSTKI,
2009).

A fala passa por esses quatro estagios, sendo que o Ultimo representa seu apice. O

crescimento interior se inicia quando a crianca passa a pensar as palavras de maneira

predicativa, de modo que semantica e o significado predominam na fala interior, e criando a

possibilidade de interpretacdes. A fala social € a primeira fase pela qual as criancas passam.
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Trata-se de uma fala dita primitiva, que € essencialmente global, social, multifuncional, ndo
possuindo ainda a acdo planejadora. Nesta fase, a crianga utiliza da linguagem para denominar
e se comunicar com os individuos que estao a sua volta. A fala egocéntrica constitui-se como

uma linguagem da crianga para ela mesma. Nesse sentido, segundo Vygotsky (2009),

a crianga fala apenas de si e principalmente nio tenta se colocar no ponto de
vista do interlocutor. Nao lhe interessa se a esta ouvindo, ndo aguarda resposta,
ndo experimenta vontade de influenciar o interlocutor ou efetivamente
comunicar lhe alguma coisa. E um monologo que lembra um monélogo no
drama cuja esséncia pode ser expressa em uma férmula: “Fala -lhes como se
estivesse sozinha, como pensasse em voz alta” (1-a, p. 30) (VYGOTSKY,
2009, p. 46).

Vygotski (2009) afirma, ainda, que a fala egocéntrica ndo continua por muito tempo
como um acompanhamento das atividades realizadas pela crianga, pois de acordo com o autor
(2009), “além de ser um meio de expressdo e de liberagdo da tensdo, torna-se logo um
instrumento do pensamento, no sentido do proprio termo — a busca e o planejamento da solug¢ao
de um problema.” Nessas situagdes problemas, o autor destaca que na linguagem egocéntrica a
crianca busca deter, controlar a situagao falando com ela mesma. O autor traz um exemplo dessa
fala: “Onde esté o lapis? Agora preciso de um lapis azul: tudo bem, em vez disso eu desenho
com o vermelho, e molho com dgua; assim, 1sso vai escurecer e ficar como azul” (VYGOTSKI,
2009, p. 53). A crianca dialoga consigo mesma em busca de uma solu¢do. Vygotsky considera
essas problematicas como um estimulo para a fala egocéntrica.

Nessa perspectiva, a fala egocéntrica além de acompanhar, planeja a¢des para resolver
problemas, ou seja, interfere na realizagdo das atividades da crianca, como no caso da fala
descrita acima, em que a crianca, por intermédio da fala, resolve usar o lapis vermelho
umedecido para que assim se torne mais parecido com o azul. Nesse exemplo, a crianga usa a
fala egocéntrica como meio para resolugdes de inlimeros conflitos. Para Vygotski, ainda, a fala
egoceéntrica consiste numa “forma linguistica separada, € o elo genético de extrema importancia
na transicao da fala oral para a fala interior, um estagio intermediario entre a diferenciagdo das
fungdes da fala oral e a transformacdo final de uma parte da fala oral em fala interior
(VYGOTSKI, 2008, p. 24). Nesse sentido, a fala egocéntrica desenvolve-se levando a fala
interior. A crianca para de pensar em voz alta e passa a fazer isso internamente, ndo
necessariamente narrando as agdes. Dessa forma, o discurso egocéntrico seria a transi¢ao

evolutiva do discurso vocal ao interior. Sobre essa perspectiva,
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a fala interior se desenvolve mediante um lento acimulo de mudancas
estruturais e funcionais; que se separa da fala exterior das criangas ao mesmo
tempo que ocorre a diferenciacdo das fungdes social e egocéntrica da fala; e,
finalmente, que as estruturas da fala denominadas pela crianca tornam-se
estruturas basicas de seu pensamento (VYGOTSKY, 2008, p. 62).

O discurso interior tem por fungdo criar conexdes, resolver problematicas sem que as
palavras sejam necessariamente pronunciadas, ¢ um pensamento em palavras. Desta forma,
segundo Vygotsky (2008) “as operagdes externas se interiorizam e passam por uma profunda
mudanga no processo. A crianca comega a contar mentalmente, a usar a ‘memoria logica’”. O
autor, ainda, destaca que nao ha divisdo visivel entre os comportamentos externos e internos,
um estd em constante influéncia do outro. No que se refere ao pensamento, este, de acordo com
a teoria, ¢ mais complexo que o discurso interno, pois ¢ capaz de captar relagdes entre as
palavras. O pensamento ¢ feito de ideias que nem sempre sao capazes de serem exprimidos por
intermédio de palavras. Para Vygotsky (2008) “podemos imaginar o pensamento ¢ a fala como
dois circulos que se cruzam. Nas partes que coincidem, o pensamento e a fala se unem para
produzir o que se chama de pensamento verbal”. Este que ainda segundo Vygotsky, “ndo
abrange de modo algum todas as formas de pensamento ou de fala”. Nesse sentido, nem todas
as areas dos circulos mantém relacao direta, assim a fusdo entre pensamento e fala encontra-se
limitada.

Para compreender o desenvolvimento psiquico infantil, a Psicologia Historico-Cultural
situa que ndo € possivel compreender tal desenvolvimento sem compreender os processos
pedagbgicos relacionados. O processo pedagdgico ¢ uma condigdo que possibilita o
desenvolvimento psiquico como resultado dos processos educacionais, nos quais o trabalho
com a linguagem tem importancia fundamental. Compreender os estagios do desenvolvimento
psiquico ¢ condi¢cdo necessaria para que o processo pedagdgico de ensino aprendizagem seja
percebido nos diferentes estagios do desenvolvimento psiquico da crianga, pois ao se ter
conhecimento do estidgio de desenvolvimento em que esta se encontra, se propde o
planejamento e metodologia adequada para o processo de ensino e aprendizagem.

Na concepgdo historico-cultural, o desenvolvimento humano ¢é norteado pelo
questionamento de como se dao as relagdes entre o desenvolvimento e o ensino, em oposi¢ao a
praticas que levam ao esvaziamento do processo de ensino e aprendizagem. A relevancia da boa
formacdo dos docentes, amparada em teoricos atualizados, com conhecimentos filosoficos,
sociologicos e metodologicos, leva a conceber o educador ndo como um mero ator no ensino,
mas sim um profissional intelectual que possui bases solidas em sua formacao, para mediar o

processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, importa ao educador infantil conhecer a
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concepcao histoérico-cultural do desenvolvimento infantil, a buscar compreender fendmenos
relevantes como a linguagem, a imaginacdo, desenho e dramatizacdo, em uma perspectiva
histérico-dialética, pois tais conhecimentos implicam na ag¢ao pedagogica.

Um primeiro olhar sobre a concepcao historico-cultural e o desenvolvimento psiquico €
de que esse desenvolvimento se d4 em processo caracterizado por mudangas qualitativas,
portanto “¢ uma mudanga de tipo, mudanga na qualidade entre a crianga ¢ o mundo. A cada
novo periodo do desenvolvimento infantil, muda a loégica de funcionamento do psiquismo”
(PASQUALINI, 2013, p. 74). Assim, quando ha mudancas qualitativas nos fendmenos internos
em uma perspectiva dialética, ¢ que houve desenvolvimento dentro do psiquismo infantil.
Vygotsky (2007), em seus estudos, analisa as mudancas que afetam o desenvolvimento no
psiquismo dentro de uma logica dialética, porém vale destacar que as mudancas quantitativas
também processam mudancgas no psiquismo, mas em menor indice que as qualitativas.

Vygotsky (2007) evidencia em seus estudos que o desenvolvimento psiquico ¢ acertado
de processos evolutivos e revoluciondrios caracterizados por mudangas pequeninas no interior
do psiquismo infantil, que vao se acumulando em um estadgio do desenvolvimento infantil, até
que em determinando momento, assim como um baldo vai sendo inflado de “mudangas
microscopicas”, ele se rompe ¢ ha a producdo de um salto qualitativo no psiquismo infantil,
uma ruptura com o estagio anterior, pois a crianca muda sua relagdo com o mundo, o que marca
a transicdo para um novo periodo. Ressalta-se que esse processo ndo ¢ um processo natural,
como algumas teorias defendem, mas a teoria historico-cultural explica que ndo € a natureza
que realiza as transformagdes qualitativas no psiquismo, bem como nao € ela que as delimita,
mas que tudo para o desenvolvimento do psiquismo humano depende das situacdes as quais o
sujeito sera exposto, as mediagdes que serdo realizadas, se lhe serdo oportunizadas situagdes de
apropriacdo cultural, contato com diferentes linguagens, etc., pois tudo isso ¢ 0o que move e
desenvolve o psiquismo humano. Tanto € assim, que conforme postula Vygotsky, ¢ “a sociedade
e ndo a natureza a que deve figurar em primeiro lugar como fator determinante da conduta do
homem” (1995, p. 89).

A compreensdo do fendmeno historicamente localizado do desenvolvimento do
psiquismo infantil ¢ a relacdo da crianca com a sociedade, ponto pertinente a destacar, porque
as condi¢des historicas e concretas em que a crianga esta inserida, as relacdes estabelecidas
entre pares socialmente, a condi¢do de vida e educacional sdo fatores que determinam seu
desenvolvimento, e s6 assim ¢ possivel compreender tal fendmeno (PASQUALINI, 2013).
Leontiev (2017) destaca que cada estagio do desenvolvimento psiquico tem por caracteristica

as formas de como as relagdes com mundo sdo dominantes em um periodo, pois para o autor
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A infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade, sobretudo em seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos
limites da manipulagdo dos objetos que a cercam, a crianga penetra um mundo
mais amplo, assimilando-o de eficaz (LEONTIEYV, 2017, p. 59).

Considera-se a atividade o que leva ao desenvolvimento da psique da crianga,
compreendendo que a atividade ¢ mediadora nos processos reais nas relagdes com o mundo.
Portanto, ¢ a forma como a crianga vai se desenvolvendo ao longo da sua vida, realizando as
atividades e desenvolvendo seu psiquismo em uma relagdo ativa entre um eu e outro. De tal
modo, ¢ preciso olhar para a atividade da crianga, sua capacidade de realizacdo, para ver o
estagio de desenvolvimento psiquico e a partir dessa analise elaborar atividades que
possibilitem o desenvolvimento e o avango para um novo estagio de desenvolvimento. As
atividades tém papéis diversos em cada estdgio do desenvolvimento, algumas t€ém papel
principal e outras papel secundario/subordinado. A atividade principal ¢ a dominante,
responsavel por organizar e reorganizar os processos psiquicos do desenvolvimento, como por
exemplo, a crianca comega a aprender brincando por meio da imaginac¢ao, porém ¢ nos estudos.
por meio dos pensamentos abstratos, que o aprendizado se desenvolve.

Os contetidos do estagio de desenvolvimento de uma crianga, de certo modo, possuem
uma linearidade em relagdo a atividade principal, idade da crianca, porém nao sdo constantes e
oportunizados todos de uma vez. De tal forma, pode se dizer que as atividades que norteiam
cada estagio do desenvolvimento ¢ uma atividade diferente (LEONTIEV, 2017). Vygotsky
(1996) aponta as atividades que em uma idade sdo principais, em outra idade/etapa do
desenvolvimento podem se tornar secundarias, a passar por um periodo de crises na transi¢ao

de um periodo para outro. As crises podem ser esquematizadas como:

a crise pos natal gerada pelo nascimento da crianga; crise de um ano, periodo
que demarca a primeira infincia; crise dos trés anos, ao adentrar na idade
escolar; crise dos trezes, com a chegada da adolescéncia; e crise dos dezessete
anos, com o advento da fase adulta (ZANELATO; CUNHA, 2019, p. 34).

Na perspectiva vygotskyniana, os periodos de crise sdo alternados com os de
estabilidade, pois o desenvolvimento infantil ¢ dialético e a passagem de um periodo de
desenvolvimento para outro € revoluciondrio e ndo evolutivo, portanto, as etapas do
desenvolvimento infantil ndo devem ser pré-definidas, automaticas e estaticas, mas devem estar

de acordo com as caracteristicas historicas e culturais de cada crianga, a refletir as condi¢des
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sociais ativa desta. O autor propde em seu estudo um esquema de periodizacdo, como

organizado no quadro abaixo.

Quadro 2 - Esquema de periodizagio de Vygotsky

Periodo

Idades

Primeiro ano

dois meses- um ano

Primeira infancia

um ano- trés anos

Idade pré-escolar

trés-sete anos

Idade escolar

oito-doze anos

Puberdade/adolescéncia quatorze-dezoito anos

Fonte: VYGOTSKY (1996)

A defesa do autor em seus estudos € de que em cada etapa do desenvolvimento infantil
a personalidade da crianga sofre reorganizagdes, rupturas e consequentemente a formagao
central de cada etapa vai se modificando, porém sempre fica algo da etapa anterior, como por
exemplo, na infancia, a percepgdo afetiva ¢ a formacdo central, j4 na idade pré-escolar, a
formagao central é o desenvolvimento da memoria, na idade escolar, o pensamento tem papel
fundamental, bem como o desenvolvimento de conceitos. No processo de desenvolvimento,
que ¢ dinamico, Vygotsky destaca as relacdes entre o todo, as partes do desenvolvimento, a

abordar as relagdes com o0 meio em que a crianga esta inserida:

No inicio de cada periodo de idade, a relacdo estabelecida entre a crianga € o
entorno que a rodeia, especialmente o social, € peculiar, especifica, Gnica e
irrepetivel para essa idade. Denominamos essa relagdo como situacao social
de desenvolvimento na dita idade. A situagdo social do desenvolvimento é o
ponto de partida para todas as mudangas dindmicas que se produzem no
desenvolvimento durante o periodo de cada idade. Ela determina plenamente
e por inteiro as formas e a trajetéria que permitem a crianga adquirir novas
propriedades de personalidade, uma vez que a realidade social é a verdadeira
fonte de desenvolvimento, é a possibilidade de que o social se transforme em
individual. Portanto, a primeira questdo que devemos resolver, ao estudar a
dinamica de alguma idade, é esclarecer a situagdo social do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1996, p. 264, grifo nosso).

Assim, as relagcdes sociais tem papel fundamental no desenvolvimento psiquico,
permeando o avango das etapas a cada mudanga que ocorre na trajetdria da crianga, a marcar €
ser a fonte de todo o desenvolvimento infantil que posteriormente se transformara em
individual, pois € nas interagdes sociais que o conhecimento social se inicia, mas se concretiza
no individual. As etapas de desenvolvimento da crianca sdo todas essenciais para a formagao

social e individual da crianga, conforme pode se observar no quadro elaborado por Abrantes
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(2012), o qual agrupa, com base nos estudos da Psicologia Histérico-Cultural, a periodizagao

do desenvolvimento psiquico, a destacar a época, periodo e atividade dominante.

Figura 2 - Periodizagdo do desenvolvimento psiquico

PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO

g Primeira Infancia
R
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Adulto Social Objeto Social Adulto Social Objeto Soci: Adulto Social Objeto Social

Fonte: ABRANTES, 2012

Pode se observar no quadro que cada periodo do desenvolvimento ¢ marcado por uma
atividade dominante, como por exemplo, a comunicagdo emocional direta no primeiro ano de
vida. Ja no periodo da primeira infancia, a atividade principal é objetal manipulatoria, sucedida
pelos jogos de papéis e atividade de estudo comuns na pré-escola e idade escolar,
respectivamente. A adolescéncia marca-se pela atividade de comunicagdo intima pessoal e
atividade profissional/de estudo. Outro ponto a ser notado sdo as esferas das relagdes em que
se dao o desenvolvimento e como estas se alternam dependendo do periodo do
desenvolvimento. A esfera afetivo emocional prevalece nas relagdes crianga-adulto social, ja a
esfera intelectual-cognitiva prevalece nas relagdes crianca-objeto-social (PASQUALINI,
2013).

O mundo das pessoas e o mundo das coisas para crianca vai ganhando novos
significados, sentidos a cada fase, época, e a crianga transita entre o mundo das pessoas e das

coisas, se relacionando qualitativamente superior em sua consciéncia e desenvolvimento da
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atividade, ndo sendo mais a mesma crianga, embora continue a mesma também. Todas as etapas
de desenvolvimento da crianga sdo relevantes, porém focalizaremos no periodo da idade pré-

escolar que € a etapa que as criangas de nossa pesquisa de campo estdo inseridas.

3.2 A idade pré-escolar

A atividade principal da idade pré-escolar € o jogo de papéis, em que a crianca brinca
de faz de conta. O que muitos veem como “natural”, “espontaneo”, fruto de sua imaginagdo, na
verdade € uma inversdo, pois a imaginagao nao ¢ o resultado da brincadeira, mas a brincadeira
¢ a atividade que requer da crianca a criatividade imaginativa. Com isso, a crianga pode repetir
acgoes do adulto de aparéncia operacional, mas que talvez nem domine ou nao possa dominar.
O conteudo produzido na brincadeira da crianga infantil € o jogo protagonizado, a crianga repete
as atividades sociais adulta e as relacdes sociais reais sdo estabelecidas entre si, ja que ao
desempenhar papéis adultos a crianga se apropria das a¢des humanas produzidas, e as
internaliza tomando para si, como base para a formagdo de padrdes sociais que o tornarao
sujeito social.

Na brincadeira ¢ desenvolvido psiquicamente o autodominio de conduta, assim a crianca
desenvolve o papel em que ¢ capaz de subordinar sua conduta e controlar seus impulsos,
iniciando processos de autorregulacdo. A depender do potencial da brincadeira, dependera o
potencial de desenvolvimento psiquico na crianga, pois o conhecimento de mundo que a crianga
tem ou ndo influencia no conteido dos jogos dramatizados pelas criangas, bem como o
desenvolvimento da atividade. Por isso, a relevancia do ensino da educacgdo infantil de
qualidade, com profissionais habilitados para ampliar o conhecimento de mundo da crianca
pequena, pois esta tem direito de conhecer realidades e conhecimentos diferentes daqueles do
meio que esta inserida, como por exemplo, o professor trazer atividades epilinguisticas apds a
contagdo de historia, na forma de jogos e brincadeiras.

Esse tipo de atividade amplia o conhecimento infantil no &mbito da linguagem, para que
se desperte a consciéncia linguistico-discursiva e enunciativa a partir do plano valorativo e
entonacional de palavras, expressdes, com reconto, dramatizacao e outras atividades propostas
na presente pesquisa, pois a crianca, ao ser exposta além do seu mundo real e limitado na
experiéncia individual, expandira coletivamente por meio da brincadeira infantil. Portanto
como postula Pasqualini (2013) o papel do educador infantil ¢ muito relevante, pois para a

realizacdo do trabalho pedagdgico de exceléncia:
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¢ preciso ter clareza sobre a importancia da intervengdo intencional e
consciente do professor como aquele que dirige o processo educativo, pois a
crianga néo pode descobrir e compreender o mundo sozinha. E o professor que
organiza a atividade da crianga e lhe apresenta o mundo. E sua intervengao se
faz fundamental também no contexto da brincadeira de papéis
(PASQUALINTI, p. 90-91).

Por isso, o planejamento de atividades implementadas junto a alunos da fase pré-escola
e deve ser meticuloso e pensado ndo s6 para ampliar a brincadeira, o imaginario infantil, mas
fornecer matéria prima que gere complexidade na atividade ludica em agdo, para que a crianga
va avancando conforme cresce biologicamente e se desenvolve socialmente, pois na transi¢ao
entre a idade pré-escolar e a idade escolar hd uma “preparagdo” para o periodo seguinte. Se na
pré-escola o centro ¢ a relagdo crianga-adulto social, em que as necessidades afetivas e
formadoras sociais motivam o desenvolvimento do individuo, no periodo seguinte sera centrado
nas esferas de possibilidades operacionais e técnicas, intelectuais, assim o jogo de papéis nessa
etapa ganha um novo destaque para acrianca em desenvolvimento. O motivo que liga os
periodos ¢ “adentrar no universo adulto”, assim a transicao entre os periodos citados ¢ o desejar
o que adulto sabe fazer para saber o que o adulto sabe (ELKONIN, 1987).

O desenho infantil nessa etapa também tem um papel fundamental no desenvolvimento
infantil, pois sdo resultados do brincar. A crianga brinca enquanto desenha e produz suas
producgdes graficas, e assim vao se criando as atividades produtivas, que sao aquelas que, ao
contrario da brincadeira, na qual importa o processo e nao o resultado, resultam em um produto,
como por exemplo, a pintura, a modelagem, o desenho e outras. No desenho, também esta a
valoragdo e a entonagdo, conforme depreendemos das discussdes de Volochinov (2018) ao
discorrer sobre os signos ndo verbais. Estes, para se concretizarem, precisam encontrar um
complexo verbal. E se a palavra participa do discurso interior pela mediacdo da entonagdo, a
qual lhe ajuda a instituir um valor, com o desenho ndo ¢ diferente.

As atividades produtivas sdo acessorias do periodo de desenvolvimento, mas criam a
possibilidade de a crianga aprender algo que ela ainda ndo sabe, por isso a importancia das
atividades serem bem delineadas e conduzidas, pois as criangas ndo irdo simplesmente se
desenvolver espontaneamente, mas sim com a mediacao do adulto. No contexto do desenho,
Vygotsky (2001) também desenvolveu teorias relevantes. Ele acreditava que o desenho ¢ uma
forma de linguagem e de expressdo das criangas, permitindo-lhes representar o mundo ao seu
redor de maneiras Unicas. Para Vygotsky (2001), o desenho ¢ uma forma de pensamento
simbolico, através da qual as criangas podem explorar conceitos e ideias, concepgao essa que

converge aquela defendida por Volochinov (2018 [1929-1930]).
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A acdo de desenhar € ato conjunto da inteligéncia, que envolve a emocao, a sensibilidade
e a capacidade de decisdo. Dessa forma, ndo ¢ cabivel pensar o desenho como algo sem
importancia, que em nada coopera para a formagdo da pessoa, ou que desenhar ¢ dom que

apenas alguns tem. Se assim o fosse, ndo teriamos a capacidade de aprender algo novo.

O desenho, enquanto linguagem, requisita uma postura global. Desenhar ndo
¢ copiar formas, figuras, ndo é simplesmente proporg¢ao, escala. A visdo parcial
de um objeto nos revelard um conhecimento parcial desse mesmo objeto.
Desenhar objetos, pessoas, situagdes, animais, emocgdes, ideias sdo tentativas
de aproximagdo com o mundo. Desenhar é conhecer, ¢ apropriar-se. A linha
revela a nossa percepcao grafica. Quanto maior for o nosso campo perceptivo,
mais revelagdes graficas iremos obter. A agilidade e a transitoriedade natural
do desenho acompanham a flexibilidade ¢ a rapidez mental, numa integracao
entre os sentidos, a percepcao e o pensamento (DERDIK, 2007, p. 24-25).

O desenho expede a uma forma de conhecimento e seu uso nao se reduz ao lapis e ao
papel. Vygotsky (2001) destacou a importancia do ambiente social no desenvolvimento do
desenho infantil. Ele afirmava que as criangas aprendem com a interacdo com pessoas mais
experientes, como pais, professores e colegas. Nesse sentido, quando uma crianca desenha, ¢
importante proporcionar a ela um ambiente estimulante e encorajador, onde possa compartilhar
sua criacao e receber feedback. Na infancia, acontece a primeira relagdo com alguma forma de
desenho, e as criangas, inconscientemente, riscam e rabiscam por toda parte: paredes, moveis,
chdo, terra, areia. Todos os objetos se tornam material para seus rabiscos: cacos de telhas,
pedras, gravetos ou o proprio dedo. Com isso, exploram espacos, percebem o mundo e se

percebem nele. De acordo com Barbosa (2003),

Convém considerar o desenho como uma linguagem que exprime nossas
percepgdes por meio de linhas, sombras e cores do mesmo modo porque as
exprimimos por meio de palavras e frases. O desenho ¢, em verdade, a muitos
respeitos, uma lingua da forma, tendo somente duas letras, a linha reta e a
linha curva que se combinam como os caracteres alfabéticos nas palavras
escritas (BARBOSA, 2003, p. 35).

O desenho precisa ser visto como linguagem que quer dizer algo, a reflexdo sobre esse
desenho e sua inser¢ao na produgdo de arte atual, assim como, sua contextualizagdo como
documento-linguagem de sua época. O aluno deve ser estimulado, desafiado, confrontado, para
que possa enriquecer-se nas suas proprias experiéncias a dar oportunidades na diversificagao
de materiais, suportes, técnicas e situagdes-desafio. A cognicao envolve fatores diversos como

0 pensamento, a linguagem, a percep¢dao, a memoria, o raciocinio, que fazem parte do
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desenvolvimento intelectual. E a capacidade de processar informagdes e transforma-las em
conhecimento, com base em um conjunto de habilidades mentais e/ou cerebrais como a
percepgao, a atengdo, a associagdo, a imaginagao, o juizo, o raciocinio € a memoria.

Essas informagdes a serem processadas estdo disponiveis no meio em que se estd
inserido. De modo geral, pode-se dizer que a cogni¢ao humana € a interpretacdo que o cérebro
faz de todas as informagdes captadas pelos cinco sentidos, € a conversdo dessa interpretagao
para a nossa forma interna compde o processo de ensino aprendizagem, que esta
intrinsecamente ligado ao desenvolvimento cognitivo, neste, portanto, ha o desenvolvimento
motor, embasado na psicomotricidade. Outra forma de linguagem com énfase na perspectiva
historico-cultural ¢ a dramatizacdo. Essa desempenha um papel significativo no
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais das criangas. Vygotsky defendia que a
interagdo social e a imaginagdo criativa tém um impacto positivo no aprendizado e no
desenvolvimento das criancas.

Para Vygotsky (2014), a dramatizagdo permite que as criangas representem papéis e
situagdes do mundo real, exercitando sua capacidade de resolver problemas, pensar
criticamente e praticar habilidades de comunicagdo. Ele via essa atividade como uma forma de
"brincar de representar", na qual as criangas assumem diferentes papéis e exploram diferentes
perspectivas. Além disso, Vygotsky acreditava que a interagdo social na dramatizagao promove
a aprendizagem através da zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Ao trabalhar em conjunto
com outras criangas ou adultos mais habilidosos, as criancas sdo capazes de aprender novas
habilidades e conceitos que estdo além de seu nivel atual de compreensdo. Vygotsky (2014)
também via a dramatizacdo como uma forma de linguagem simbolica, permitindo que as
criancas expressem suas ideias, emogdes € pensamentos de maneira ndo-verbal, ou seja , “o
teatro pode oferecer um amplo espectro de situagdes e oportunidades de aprendizagem e
conhecimento. Uma caracteristica importante ¢ o uso que se faz da linguagem” (OLIVEIRA;
STOLTZ, 2010, p. 86).

Essa forma de expressao, entdo, ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo, pois
estimula a criatividade, a imaginacado e a capacidade de pensar simbolicamente. Tal perspectiva
dialoga com a de Bakhtin (2011, p. 73), para quem, quando encarnamos uma personagem,
“ampliamos os valores do nosso eu, comungamos (por dentro) com algo humanamente
significativo, etc.”. Para o autor, a arte nos dé possibilidade de vivenciar ndo somente uma, mas
mais de uma vida, para enriquecer a experiéncia da nossa vida real. Tais preceitos se aplicam,
por exemplo, a contacdo, a dramatizacdo e reconto de historias, atividades essas que planejamos

desenvolver junto a criangas do nivel II da Educacao Infantil. A dramatizacdo desempenha um
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papel importante no desenvolvimento das criangas, conforme defendido por Vygotsky, porque
ao se envolverem em atividades dramadticas, as criangas tém a oportunidade de explorar
diferentes perspectivas, praticar habilidades sociais € emocionais, estimular sua criatividade e

aprender com o0s outros.

3.3 Lingua(gem), formaciao da consciéncia socioideologica e linguistico-discursiva e

enunciativa na visao de Bakhtin e o Circulo

As discussdes do Circulo de Bakhtin sobre relagdo entre a formacdo da consciéncia
socioideoldgica e linguistico-discursiva dos sujeitos requer uma revisdo sobre os conceitos de
signo, de lingua e de ideologia. Ao discutirmos esses conceitos, também discutimos o que vem
a ser o proprio sujeito na visdo desses estudiosos. A essa primeira empreitada, segue-se a
necessidade de compreender conceitos como interacao discursiva, enunciado e suas dimensoes
extralinguisticas e linguisticas, géneros discursivos, conteudo tematico, estilo verbal de
linguagem e axiologias sociais, aqui em foco a valorag@o e a entonacdo expressiva, conceitos
principais que nos interessam para mais adiante compreendermos o papel das atividades
epilinguisticas na formagdo da consciéncia socioideologica e linguistico-enunciativa e
discursiva dos sujeitos em interagao.

Na visdo do Circulo, tanto os sujeitos quanto a lingua se constituem ininterruptamente
no processo de interacdo discursiva. Esse processo precisa ser compreendido, em razdo de a
aula ser um acontecimento unico (GERALDI, 2016), um evento de interagdo, na qual um
enunciado ¢ tomado como unidade de analise compartilhada entre professor e estudantes, sendo
o primeiro o par mais desenvolvido, responsavel por mediar a interagdo. Para a compreensao
geral desses conceitos apontados, apresentamos, nesta subsecdo, uma revisdo articulada de
discussdes empreendidas pelo Circulo de Bakhtin e explicadores brasileiros que se vinculam a
perspectiva dialogica e sociologica de linguagem aqui assumida, sem perder de vista a sua
convergeéncia para o trabalho com a linguagem na segunda etapa da Educagao Infantil — o nivel

II.

3.3.1 O signo ideologico/palavra e a formagdo da consciéncia socioideoldgica e linguistico-

discursiva dos sujeitos

No capitulo “A ciéncia das ideologias e a filosofia da linguagem”, que compde a obra

Marxismo e filologia da linguagem, Volochinov (2018 [1929-1930]) faz criticas a filosofia
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idealista e aos estudos culturais de cunho psicoldgico, visto esses dois campos de estudo
compreenderem, de um lado, que a ideologia tem morada fixa consciéncia individual dos
sujeitos e, de outro, que ela pode ser vista como algo externo, dado e pronto. No caso da filosofia
idealista, ela ignora que “a propria consciéncia pode se realizar e se tornar um fato efetivo
apenas encarnada em um material signico” (VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 95). A
partir dessa critica, Volochinov (2018 [1929/1930]) assume a tarefa de ressignificar o conceito
de signo e de lingua até entdo defendidos no campo da linguistica do século XIX.

Assim, em “A ciéncia das ideologias ¢ a filosofia da linguagem”, o primeiro ponto para
Volochinov (2018 [1929-1930]) ¢ advertir que a compreensdo s6 se realiza por mediagao
signica. Para o autor, os signos t€m um importante papel para ininterrupta constitui¢do da
consciéncia socioideoldgica de sujeitos situados e participantes de interagdes discursivas,
porque veiculam ideologias que integram a vida social de dado grupo a ela pertencente.
Portanto, os signos sempre consumam avaliagdes para esse grupo, ou valoragdes no tempo-
espaco, em certa esfera da comunicagdo ideoldgica e situacdo de interagdo discursiva. Essas
camadas formam a dimensdo extralinguistica de qualquer enunciado. Os indices de valor do
signo se formam a partir do didlogo com outros signos que circulam no meio social e que ja
participam da formacdo da consciéncia socioideoldgica dos sujeitos em interagcdo. Nesse
sentido, o valor atribuido ao signo ¢ sempre vinculado ao seu funcionamento no enunciado que,
por sua vez, reflete relagdes sociais entre sujeitos situados.

Por isso, Volochinov (2018 [1929-1930]) afirma que “a consciéncia individual se nutre
dos signos, cresce a partir deles, reflete em si [...] a ldgica da comunicacdo ideoldgica, da
interagdo signica de uma coletividade” (VOLOCHINOV, 2018, [1929-1930], p. 97). Nesse
sentido, a consciéncia ja ¢ sempre socioideoldgica, porque ndo se forma apenas a partir do
psiquismo dos sujeitos, mas no processo de interacdo discursiva do qual eles participam, como
¢ o caso dos estudantes do nivel II da Educacdo Infantil, cuja a consciéncia socioideoldgica e
linguistico-discursiva se forma e se amplia na escola a partir da contagdo e reconto de historias.
Nesse ponto, Volochinov concorda com Vygotski, pois para ambos € a partir da interagdo que o
sujeito se desenvolve e aprende.

Nesse sentido, para Volochinov (2018 [1929-1930], ainda, a consciéncia s passa a
existir porque ¢ preenchida pelo conteudo ideologico, ou seja, quando ¢ preenchida pelos
signos. Esses surgem apenas em territorio interindividual, ou seja, quando duas consciéncias
estdo em didlogo quando dois sujeitos estdo em interacdo. No processo de intera¢do discursiva
e na historicidade das relagdes sociais, o signo ¢ constante e cumulativamente revalorado.

Assim, se forma uma cadeia ideologica que se estende de consciéncia em consciéncia e também
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se forma a consciéncia dos sujeitos. Volochinov (2018 [1929/1930] chama atengao para um tipo
de signo especial, a palavra. Apesar de discutir que qualquer objeto do mundo natural ou
qualquer objeto de consumo possa assumir a fungdo ideologica de signo, a exemplo do pao e
do vinho, que se tornam signos representativos do corpo e do sangue de Cristo nas religides de
matriz cristd, a palavra ¢ considerada por Volochinov (2018 [1929-1930]) como fendmeno
ideologico por exceléncia, por absorver, integralmente, a fungdo de ser signo, de poder assumir
qualquer funcao ideologica e por ser flexivel o suficiente para adentrar a consciéncia humana,
por ser o unico signo produzido apenas pelo organismo individual sem ajuda externa.

Assim, Volochinov afirma que “os processos de compreensdo de qualquer fendémeno
ideologico (de um quadro, musica, rito, ato [um conto infantil]) ndo podem ser realizados sem
a participagdo do discurso interior” (VOLOCHINOV, 2018, p. 100), sem a palavra, pois
somente ela pode participar do discurso interior do ser humano. Ela ndo participa desse didlogo
como uma palavra morta, mas sempre acompanhada de uma entonagdo social, que concretiza
um valor. Nesse sentido, a palavra ¢ médium que, “em sintese dialética entre o psiquico € o
ideologico, entre o interior e o exterior, realiza-se reiterada na palavra-enunciado”
(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 140). A palavra é, também, o material do nosso discurso
interior. Tamanha ¢ a importancia da palavra, que todos os signos nao verbais precisam ser
“envolvidos pelo universo verbal” (VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p.100-101) para que
se possa atribuir a eles uma significagdo. Nesse sentido, “a palavra ¢ o0 médium mais apurado e
sensivel da comunidade social” (VOLOCHINOV, 2018 [1930-1930], p. 99).

Essa posi¢ao de Volochinov sobre a importancia da palavra para o didlogo interior, ndo
destoa da intepretagao de Vygotsky para quem a linguagem tem fun¢do fundamental para o
processo de internalizacdo. Com base nesses argumentos, Volochinov defende que “a
consciéncia individual é um fato social e ideologico” (VOLOCHINOV, 2018 [1929/1930],
p.97). Tanto a palavra quanto a consciéncia sdo socioideologicas e estdo em constante
constituicdo. Conforme corrobora Freitas (1999, p. 113), a linguagem “¢ atividade constitutiva
dos sujeitos e de suas consciéncias e a palavra, em termos sociais, historicos, ¢ o elemento
ideologico puro, pois transita dialeticamente” tanto nas vivéncias cotidianas quanto nos
sistemas ideologicos formados, constituidos. Enquanto signo e material semiotico privilegiado
de veiculacao da ideologia, a palavra reflete e refrata “as condigdes sdcio-historicamente
presentes no discurso” (FREITAS, 1999, p. 13).

Nesse sentido, ¢ necessario compreender que o signo ndo ¢ apenas um fendmeno
material, mas, sobretudo e social. E por seus indices de valor s serem constituidos no processo

de interacao discursiva e nos enunciados, “amplia-se a importancia da interacdo como atividade
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constitutiva de consciéncias, ideologias e sujeitos” (FREITAS, 1999, p. 14). A tarefa de
Volochinov de recolocar a questdo do signo e da propria formagdo da consciéncia
socioideologica dos sujeitos se liga a de combater os limites das concepgdes de lingua, na
interpretagdo das correntes filosoficas do pensamento linguistico do subjetivismo individualista
e do pensamento filosofico linguistico do objetivismo abstrato. Para a primeira corrente, a
lingua ¢ vista como uma atividade, um processo ininterrupto de criacdo que se realiza por meio
de atos discursivos individuais.

Japara a segunda, cujo principal representante era Saussure, a lingua ¢ vista como objeto
homogéneo, abstrato, convencional. Como ja vimos, Volochinov se opde a essa visdo de signo
abstrato, com significado convencional, pois para ele os signos tém valor com ancoragem na
situacdo de interagdo em que sdo utilizados. Para rebater as duas correntes vigentes — o
subjetivismo e o objetivismo - na parte Il de Marxismo e filosofia da linguagem, Voldchinov
(2018 [1929/1930]) estabelece um didlogo com a linguistica e com isso postula uma nova forma
de conceber a lingua. No Quadro 3, recuperamos essas concepgdes de posteriormente

analisamos seu conteudo.

Quadro 3 - Conceitos de lingua no subjetivismo individualista e no objetivismo abstrato

Corrente do subjetivismo individualista

Corrente do objetivismo abstrato

1) A lingua é atividade, um processo ininterrupto de
criagdo (evepyeia), realizado por meio de atos
discursivos individuais;

2) As leis da criagdo linguistica sdo, em sua esséncia,
leis individuais e psicolégicas;

3) A criagdo da lingua é uma criagdo consciente,
andloga a criacao artistica;

4) A lingua como um produto pronto (épyov), como um
sistema linguistico estavel (dotado de vocabulario,
gramaética, fonética), representa uma espécie de
sedimentacdo imovel, de lava petrificada da criacéo
linguistica, construida de modo abstrato pela
linguistica com o objetivo pratico de ensinar a lingua
€omo um instrumento pronto.

1) A lingua é um sistema estavel e imutével de
formas linguisticas normativas e idénticas,
encontrado previamente pela consciéncia
individual e indiscutivel para ela.

2) As leis da lingua séo leis linguisticas
especificas de conexdo entre o0s sinais
linguisticos dentro de um sistema linguistico
fechado. Essas leis sdo objetivas em relacéo a
qualquer consciéncia subjetiva.

3) As leis linguisticas especificas ndo possuem
nada em comum com os valores ideoldgicos
(artisticos, cognitivos e outros). [...] Entre a
palavra e a sua significagdo ndo existe uma
conexao, seja ela natural e compreensivel para a
consciéncia, seja artistica.

4) Os atos individuais da fala séo, do ponto de
vista da lingua, apenas refracdes e variacoes
ocasionais ou simplesmente distor¢fes das
formas normativas idénticas; [..]. Entre o
sistema da lingua e sua histdria ndo existe nem
conexdo nem motivos em comum. Eles séo
alheios entre si.

Fonte: VOLOCHINOV, 2018 [1929], p- 148 e 162, grifos do autor.

Ao expor a sintese de concepgdes primeira corrente, Volochinov (2018 [1929]) se opde

ao pensamento filosofico linguistico do subjetivismo individualista, porque nele as leis da
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psicologia individual representam as leis da criacdo linguistica. Para os subjetivistas, a ideologia
¢ um fato da consciéncia e isso ndo tem a ver com a participacao dos sujeitos no processo de
interacao discursiva. Nesse sentido, o corpo exterior do signo “é apenas um meio técnico para
realizagio do efeito interno que é a compreensio” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 95). Os
subjetivistas ignoram que a consciéncia, se constitui na interacdo dialégica com outras
consciéncias no meio social, sendo os signos ideolodgicos, flexiveis, constituidos de indices de
valor, os elementos mediadores desse processo dialogico. J& em relagdo aos objetivistas
abstratos, Volochinov se opoe eles, porque propdoem uma concepgao de lingua como um codigo
formal, abstrato, instrumental e estavel.

Nesse caso, as variagdes que ocorrem somente na fala, que nao ¢ eleita como objeto de
estudo nessa concepg¢ao, sao desprezadas. Volochinov (2018 [1929]) traz a propria voz de
Saussure para rebaté-la: “A linguistica sincronica se ocupara das relagdes logicas e psicologicas
que unem os termos coexistentes e que formam sistema, tais como sdo percebidos pela
consciéncia” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 169). Nesse sentido, a ideologia seria um fato
externo a consciéncia e a lingua seria estudada por critérios l6gicos, convencionais, como se a
palavra fosse morta e significasse apenas o que indica o dicionario. Nesse caso, o plano
enunciativo, a situacdo extraverbal que constitui os sentidos dos enunciados sdo ignorados.
Diante das criticas que tece aos subjetivistas e aos objetivistas, Volochinov (2018 [1929/1930])

apresenta o que para ele representa a lingua:

1) A lingua como um sistema estavel de formas normativas e idénticas é
somente uma abstragdo cientifica, produtiva apenas diante de determinados
objetivos praticos e teoéricos. Essa abstracdo ndo é adequada a realidade
concreta da lingua.

2) A lingua é um processo ininterrupto de formagdo, realizado por meio da
interagdo sociodiscursiva dos falantes.

3) As leis da formag¢do da lingua ndo sdo de modo algum individuais e
psicologicas, tampouco pode ser isoladas das atividade dos individuos
falantes. As leis da formagao da lingua sdo leis sociologicas em sua esséncia.
4) A criagdo da lingua ndo coincide com a criagdo artistica ou com qualquer
outra criagdo especificamente ideologica. No entanto, ao mesmo tempo, a
criagdo linguistica ndo pode ser compreendida sem considerar os sentidos e
os valores ideologicos que a constituem. A formagao da lingua como qualquer
formagao historica, pode ser percebida como uma necessidade mecanica cega,
porém também pode ser uma ‘necessidade livre’ ao se tornar consciente e
voluntaria.

5) A estrutura do enunciado ¢é uma estrutura puramente social.
(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 224-225, grifos do autor).

Essa visdo de Voldchinov encontra reforgo na discussdo feita por Bakhtin em Discurso

no Romance, texto em que também rebate os objetivistas. Assim, Bakhtin afirma: “Nao
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tomamos a lingua como um sistema de categorias gramaticais abstratas; tomamos a lingua
ideologicamente preenchida, a lingua enquanto cosmovisao e até como uma opinido concreta
que assegura um maximum de compreensao mutua em todos os campos da vida ideologica”
(BAKHTIN, 2015 [1934-1935], p. 40, grifos do autor). Nesse sentido, Bakhtin (2008 [1963],
p. 207) também postula, em Problemas da poética de Dostoievski que a lingua ¢ discurso “em
sua integridade concreta e viva”. J4 em Freudismo: um esbogo critico, no capitulo intitulado
“O conteudo da consciéncia como ideologia”, Bakhtin também discute a formacao da
consciéncia do sujeito. O autor afirma que o meio social da as palavras aos sujeitos, € que esse
mesmo meio social une as palavras a “determinados significados e apreciacdes” (BAKHTIN,
2014 [1927], p. 86). Nesse sentido, “todo o verbal no comportamento do homem (assim como
os discursos exterior e interior) de maneira nenhuma pode ser creditado a um sujeito singular
tomado isoladamente, pois ndo pertence a ele, mas sim ao grupo social (ao seu ambiente
social)” (BAKHTIN, 2014 [1927], p. 86, grifos do autor).

Na visdo de Bakhtin (2014 [1927]), os lagos sociais mais amplos, a cultura do grupo no
qual estamos inseridos formam “os elementos do contetido e as formas dos nossos discursos
interior e exterior, todo o acervo de avaliagdes, pontos de vista, enfoques, etc., através dos quais
langamos luz, para nés mesmos e para os outros, sobre os nossos atos, desejos, sentimentos e
sensagoes” (BAKHTIN, 2014 [1927], p. 86). Nesse sentido, qualquer “vivéncia individual
conscientizada ja € ideologica”, participa da “elaboracao ideologica do ser” (BAKHTIN, 2014
[1927], p. 87). A consciéncia de quem sou eu, ou a formacao da consciéncia de um aluno em
situagdo de ensino de lingua exige que ele encontre um complexo verbal para se expressar.
Nesse processo, o aluno da educacao infantil, por exemplo, passa por processos de ampliagao
da consciéncia socioideoldgica e linguistico-discursiva, porque a medida que vai
compreendendo o poder representacional da linguagem vai compreendendo mais sobre o
mundo, sobre objetos, a0 mesmo tempo que aprende a nomea-los.

Do mesmo modo, essa consciéncia se constréi quando ele consegue se olhar pelos olhos
dos colegas, do professor, interagir com eles, pois o sujeito se constitui na interagao dialdgica
com os outros. Em “O que ¢ linguagem?”, Voléchinov (2013a [1930]) reafirma que linguagem
¢ produto de uma atividade coletiva. O autor aborda as relagdes entre a vivéncia, a sensagdo, o
discurso interior e a expressao, € discute o papel da entonagdo nesse processo. Nao ha como a
a palavra adentrar a consciéncia do sujeito sendo pela modulagdao de dada entonagdo, que por
sua vez estd vinculada a diversos aspectos que adiante serdo abordados. De toda maneira, sem

a entonacdo nao hd compartilhamento de valoracdes na interacdo. A entonacdo ¢ fundamental
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tanto para a apreensdao da palavra dos discursos ja ditos quanto para sua reacentuacdo no
momento de tornar a palavra do outro numa palavra propria.

Esse processo de tornar as palavras alheias em palavras proprias, participa da formagao
da consciéncia, porque uma vez que o sujeito interage pelo discurso, sua consciéncia se altera,
a medida que ele opera para refor¢ar ou refutar posicionamentos sobre temas da vida social ja
expressos em enunciados antecedentes. Voléchinov (2013 [1930]), se preocupa em defender
que “o crescimento da consciéncia determina o crescimento da linguagem, a quantidade de
palavras, de expressdes” (VOLOCHINOV, 2013a [1930], p. 145). Esse postulado é muito
importante na sua convergéncia a discussao que realizaremos sobre a atividade epilinguistica e
sua importancia na Educagdo Infantil, pois quando o aluno aprende uma palavra, ndo aprende
uma estrutura morta, uma estrutura fixa, ele aprende como ela pode funcionar para representar
um valor no discurso.

Como discute Freitas (1999), ¢ a expansdo da consciéncia socioideoldgica que faz o
individuo tornar-se sujeito, porque ele passa a ter mais consciéncia social de quem ¢, do lugar
que ocupa, de que nao vive sozinho, mas em coletividade. Essa compreensao estd, por sua vez,
bilateralmente ligada “ao desenvolvimento das capacidades mentais superiores do ser, que tem
sua génese a partir da produgdo da linguagem, pois ¢ a fala, ou a capacidade de operar com as
palavras em forma de signos, que ontologicamente produz a consciéncia (FREITAS, 1999, p.
24). Esse processo ocorre, por exemplo, na contacdo e no reconto de historias na Educagao
Infantil. Quando a crianga apanha a palavra do contador e faz essa palavra propria, isso exige
dela operar com as palavras. Logo, ela amplia sua consciéncia socioideologica e linguistico-
discursiva a0 mesmo tempo, pois ndo expressa palavras mortas, frias, mas as entoa com a vida
do discurso. Da mesma forma, essa crianga pode refletir sobre o valor com que as palavras sao
empregadas na estoria, sobre possibilidades de substitui¢do por palavras e expressoes similares,
sobre como as palavras podem consumar uma avaliagdo sobre uma personagem, um espago,
um tempo.

A medida que a consciéncia socioideologica se amplia, a partir do reconhecimento do
valor que as palavras tém nos enunciados, mais o sujeito amplia sua consciéncia linguistico-
enunciativa-discursiva. Desse modo, explica Freitas que “quanto mais o homem desenvolve sua
capacidade de operar com a linguagem, mais ele se distancia da sua condi¢ao de ser natural e
evolui em direcao a ser social” (FREITAS, 1999, p. 23), de ser sujeito. Mesmo que uma crianga
ndo saiba ainda escrever, quando ela ¢ levada a refletir sobre o valor representacional da palavra,
ela se prepara para realizar essas operagdes mais tarde na sua escrita. Voléchinov (2013 [1930])

explica que “A tomada de consciéncia de qualquer sensagdo necessita da “linguagem interior,



61

de uma entonagdo interior ¢ de um embrionario estilo interior” (VOLOCHINOV (2013a
[1930]). Assim, compreendemos que no momento em que uma crianga reconta uma historia, ¢
como se na sua consciéncia se formasse um fluxo de linguagem interior, ou discurso interior.

Esse discurso ¢ inteiramente constituido pela dialogicidade, pois a estdria se constroi
com base na estoria contada e no seu reconto, numa situacdo nova de interagdo, numa
enunciagdo nova, na qual a crianga reacentua as palavras com sua entonacdo. Antes de
verbalizar a estoria, a crianga a escutou e isso nela desperta sensagdes que vem acompanhadas
de modificagdes corpdreas. Essas, por sua vez, logo vem acompanhadas do fluxo do discurso
interior. O didlogo interior nasce dos ja ditos, passa pelo discurso interior, se reelabora e se
exterioriza na direcdo do(s) outro(s), dos interlocutores constituidos e da situagdo na qual o
discurso se reelabora. Essa orienta¢ao social do enunciado e seu auditério “forcam o discurso
interior a atualizar-se em uma expressio exterior determinada” (VOLOCHINOV, 2018
[1929/1930], p. 221).

Assim, a situacdo de interagdo e seus participantes dela organizam tanto a sensagao
quanto determinam entonacdo empregada e esta determina a sele¢cdo e a ordenacao das palavras
no enunciado. Aspectos da valoracdo e da entonagdo podem ser abordados na atividade
epilinguistica®. Para compreensdo mais ampla de todos os aspectos envolvidos nesse processo,
passamos agora a compreender como se constitui a interagdo discursiva € como se constitui o
enunciado, lugar no qual se compartilham valoragdes e logo entonacdes que as concretizam e

ddo vida ao discurso.

3.3.2 Interagado discursiva, enunciado e género

No texto “A interacdo discursiva”, disposto em Marxismo e filosofia da linguagem,
Volochinov (2018 [1929-1930]) faz criticas a corrente do pensamento filosofico linguistico
subjetivista individualista, para a qual o enunciado ¢ monoldgico, ou seja, apresentava
unicamente o ponto de vista interno do falante, como se fosse a expressao de seu pensamento,
sem considerar outros fatores sociais envolvidos na interacdo. Como ja vimos, para o0s
subjetivistas, a expressao ¢ algo que se forma no psiquismo do individuo e se exterioriza com
ajuda de signos externos. Assim, Volochinov (2018 [1929-1930]) se opde aos subjetivistas,

porque para ele ndo ha diferencga qualitativa entre interior e exterior, por nao haver vivéncia fora

da encarnag¢do signica. De todo modo, para ele, a organizacdo da expressdo envolve exterior-

5 A questdo da valoragdo e da entonagdo sera discutida mais adiante na abordagem das atividades epilinguisticas.
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interior-exterior, pois apanhamos as palavras de discursos ja ditos, reacentuamos e revaloramos
em nosso discurso interior de acordo com a situagdo de interagdo, vontade discursiva e depois
exteriorizamos. Assim, o autor defende que “o centro organizador e formador nao se encontra
dentro [...], € sim no exterior” (p. 204).

Para Volochinov (2018 [1929-1930]), “qualquer aspecto da expressdo ¢ definida pelas
condi¢des reais em que o enunciado ¢ proferido, especialmente pela situacdo de interagdo
discursiva mais proxima”. E se o enunciado ¢ fruto da interacao discursiva entre sujeitos, ele se
forma a envolver no minimo dois sujeitos sociais organizados. Se o enunciado, porventura, for
elaborado na auséncia de um interlocutor real, aquele que fala cria uma imagem de um
interlocutor, que corresponde ao representante médio do grupo social ao qual ele proprio
pertence. E 0 que ocorre com a crianga em sua fala egocéntrica. Ela ndo fala consigo, mas
certamente elege um interlocutor representante de seu grupo médio de criangas para dialogar,
ainda que nao tenha nenhuma clareza sobre isso. De toda maneira, a presencga de um interlocutor
real ou imaginado ¢ de suma importancia na interagdo, porque a palavra sempre ¢ dirigida a

alguém.

Se ele [o interlocutor] € integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele se
encontra em uma posi¢ao superior ou inferior em relagdo ao interlocutor (em
termos hierarquicos), se ele tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o
falante (pai, irmao, marido, etc). Nao pode haver um interlocutor abstrato, por
assim dizer, isolado; pois com ele ndo teriamos uma lingua comum nem no
sentido literal, tampouco no figurado (VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p.
204).

Na verdade, para Volochinov (2018 [1929-1930], toda criagdo ideoldgica de um grupo
social pressupde que haja um horizonte social vinculado a época a qual pertencemos, pois o
“mundo interior e o pensamento de todo individuo possuem seu auditorio estavel, e nesse
ambiente formam seus argumentos interiores, motivos interiores, avaliacdes” (VOLOCHINOV,
2018 [1929-1930, p. 205]). Isso nos leva a reflexdo de que ¢ em praticas sociais de linguagem,
sejam escolares ou ndo, que as criancas se constituem. Em situacdo de ensino, em que os
individuos aprendem a formar argumentos e aprendem avaliar, assim como aprendem sobre
enunciados e suas formas tipicas, a andlise desses aspectos que envolvem a interacao discursiva
e arecepgdo/producdo de qualquer enunciado pode ser abordada. E o que ocorre com as criangas
da Educacao Infantil, que interagem na escola com o professor a partir do seu horizonte social,

e a partir das praticas comumente instituidas nas vivéncias escolares, quando ouvem a contagao
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de estorias e produzem o reconto, aprendem a formular seus proprios enunciados, a0 mesmo
tempo em que ampliam sua consciéncia socioideologica e linguistico-discursiva-enunciativa.

Nesse processo, tornam a palavra alheia palavra propria, pois a “palavra serve de
expressao a ‘um’ em relagdo ao ‘outro’. Na palavra eu dou forma a mim mesmo da perspectiva
do outro e, por fim, da perspectiva de minha coletividade” (VOLOCHINOV, 2018 [1929-
1930]). Nesse sentido, o autor explica que a palavra s6 pertence apenas ao falante, enquanto ato
fisiologico, porque do ponto de vista do seu uso social ela ¢ inteiramente valorativa, social,
ponte para o outro e ponte para apreensao e elaboragdo dos discursos proprios. O processo de
tomar a palavra do outro palavra minha, exige a individualizagdo estilistica do enunciado, a
reacentuacdo e a elaboragdo das palavras. Tudo isso, por sua vez, é reflexo de relagdes sociais,
pois ¢ o meio social e dado ambiente que constitui o enunciado. Assim, afirma Vol6chinov
(2018 [1929-1930], p. 206), que “a situagdo social mais proxima e o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, de dentro, a estrutura do enunciado”. Eo que,
por exemplo, ocorre com a produ¢do do reconto pela crianga da educacdo infantil.

A situacdo mais proxima se organiza em torno das vivéncias, das interagdes mais
especificas delineadas para a aula e o meio social mais amplo € o que ja constitui a consciéncia
socioideoldgica dessas criangas, especialmente em relagdo as vivéncias pregressas em torno do
contato com a contacdo e o reconto de historias, se outros professores contaram, se os pais
contaram, etc. “Essa situacdo mais proxima e os participantes sociais imediatos determinam a
forma e o estilo ocasionais do enunciado. As camadas mais profundas da sua estrutura sdo
determinadas por ligacdes mais duradouras e essenciais das quais o falante participa”
VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 207]. Nesse sentido, o autor explica que a estrutura da
vivéncia ¢ também social, como ocorre em uma aula organizada, assim como a propria
expressdo exteriorizada também € social. O grau de clareza e a constitui¢do do enunciado estao
vinculados proporcionalmente a orientagdo social.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a tomada de consciéncia de qualquer sensagao
vivida em alguma experiéncia, necessita dos signos para ser expressa. A “tomada de consciéncia
precisa do discurso interior, da entonacdo interior e do estilo interior embrionario”
(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930]), isso porque nds tomamos consciéncia e compreendemos
nossas sensacoes € emocgoes pela mediagdo da entonagdo. Voldchinov dé o exemplo da fome.
Eu posso sentir fome, ter sensacao de fome, viver emocdes decorrentes da fome com entonagdes
de desespero, suplica, tristeza, ansiedade, posso sentir fome individualmente e em coletividade.
De qualquer maneira, qualquer compreensdo e resposta ¢ mediada pela entonacdo. Assim,

Vol6chinov (2018 [1929-1930]), afirma que
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A realidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas, nem o enunciado monolégico isolado, tampouco o ato
psicofisioldgico de sua realizagdo, mas o acontecimento social da interagdo
discursiva que ocorre por meio € um ou varios enunciados. Desse modo, a
interagdo discursiva ¢ a realidade fundamental da lingua (VOLOCHINOV,
2018 [1929-1930], p. 218-219, grifos do autor).

Assim, importa também compreender como se forma o enunciado na situacao de
interagdo discursiva e como suas dimensdes extralinguisticas e linguisticas sdo indissociaveis.
Como nos confirma Volochinov (2019 [1930], p. 269), “além da parte verbal expressa, todo
enunciado [...] consiste de uma parte nao expressa, porém subentendida e extraverbal (situagao
e auditorio), sem a qual ndo € possivel compreender o proprio enunciado”. Autores como
Acosta Pereira (2016), Acosta Pereira e Brait (2020) explicam que o discurso se elabora a partir
de trés camadas cumulativas componentes da dimensdo extralinguistica da linguagem — o
cronotopo, a esfera da comunicagdo ideolodgica, a situacdo de interagdo discursiva. Depois, do
ponto de vista interno, o enunciado se mobiliza num género, e ¢ formado pela unido
indissociavel da constru¢do composicional, do contetido tematico e do estilo verbal de
linguagem. A lingua, no caso, reflete todas as valoragdes atribuidas pelas dimensdes
extralinguisticas da linguagem e pelos sujeitos em interagao.

Como o enunciado se forma como resposta a ja ditos e em orientacio a um interlocutor®,
ele esta repleto de relagdes dialogicas engendradas em seu todo, na sua composi¢ao, no seu
contetido, mas como explicam Polato e Menegassi (2017), o estilo € um lugar privilegiado para
a manifestagdo de relagdes dialdgicas — relacdes de sentido com outros enunciados. Na verdade,
a composi¢do, ou qualquer arranjo composicional juntamente com o estilo realizam o contetido
do enunciado que est4 sendo mobilizado num género. Se uma voz de outro em outro enunciado,
se uma voz de personagem, se algo que estabeleca uma relacdo de sentido com outros
enunciados aparecer no estilo do enunciado, na sua composicao, tudo isso se trata do que
Bakhtin (2008 [1963] chama de rela¢des dialdgicas. Quando se trata do estilo, compreendemos
que a forma de revalorar o discurso, torna-lo proprio, reacentua-lo, envolve escolhas lexicais,
gramaticais e outras do autor, que conferem ressaltos valorativos no discurso e que se
concretizam pela sempre mediacdo da entonagao.

A entonacgdo representa a concretizagdo de uma avaliacdo social entre interlocutores —

valoracdo. Esses dois elementos, somados ao extraverbal do enunciado, forma o que chamamos

® Estamos concebendo o interlocutor em sentido amplo, pois ele pode ser uma, duas, mais pessoas, uma multiddo,
a depender da situacdo de interagdo discursiva.
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de axiologias’. Levar o aluno a aprender a operar com e sobre a linguagem ¢ fungio das
atividades epilinguisticas, que adiante apresentaremos ao leitor e que nessa dissertacdo sao
objeto de investigagdo, a considerar a possibilidade de serem desenvolvidas ja a partir da
Educagao Infantil, como intuimos defender. Para entender as atividades epilinguisticas,
precisaremos discutir cada elemento da dimensao extralinguistica do enunciado e também de
sua dimensdo linguistica/semidtica. A comegar pelo cronotopo, Bakhtin (1988 [1975] analisa
os cronotopos dos romances classicos e como eles podem ser sentidos no interior das obras.
Com isso, ele nos deixa a compreensao de como o cronotopo € uma camada extralinguistica do
discurso que importa ser compreendida.

O cronotopo diz respeito a relagdo tempo-espago. O tempo € historico e € o elemento
condutor do cronotopo. Conforme explica Bakhtin (1988 [1975]), o tempo vai se juntando a
diferentes variantes espaciais. NOs vivemos num grande tempo espaco, o grande cronotopo do
mundo, mas nossas praticas de linguagem, nossas interagdes, acontecem em espagos sociais
mais especificos. Assim, o grande tempo se junta a esses espagos especificos ¢ forma
cronotopos menores, que por sua vez refletem o que esta acontecendo no grande tempo-espago.
A escola, por exemplo, a sala de aula, onde se dao as interagdes entre professores-enunciados-
alunos, ¢ um cronotopo menor do grande cronotopo do mundo, em que ha culturas, historia,
etc. Esses cronotopos sao simbolicos, eles ajudam a demarcar condutas, formas de ser, formas
de agir, ajudam a constituir identidades. Em adi¢do a isso, dentro dos enunciados, pequenos
cronotopos sdo configurados, representados e eles também influenciam na conduta, na
identidade das personagens. Um jardim, a liberdade numa floresta, estar trancado a um quarto,
encontrar-se numa encruzilhada, tudo isso representa a formagao de pequenos cronotopos que
tém um significado social importante e simbdlico na constituigdo de um conto, de uma estoria.

Assim, quando analisamos um enunciado, podemos ver as relacdes sociais refletidas no
seu interior. Os pequenos cronotopos no interior dos enunciados sdo representados no estilo,
por meio de escolhas vocabulares e discursivas e por isso Bakhtin (2018[1975] explica que os
pequenos cronotopos formados no interior dos enunciados tém orientacdo tematica e formam
os nos do enredo de uma narrativa, por exemplo. Citemos, por exemplo, um encontro entre
personagens que se da num jardim, num jardim com muita sombra, num jardim sombrio. As
escolhas vocabulares ajudam a formar diferentes imagens sobre esse jardim. Outro exemplo de
geragdo de imagens seria pensarmos numa personagem de um famoso conto infantil como

“Chapeuzinho Vermelho”. No conto, se diz que a menina caminhava por um jardim com lindas

" Voltamos a falar de axiologias depois quando retomarmos o estilo.
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flores. No entanto, se no conto o narrador descrevesse que a menina caminhava por um jardim
com flores lindas, a inversdo da posi¢do do adjetivo representaria uma escolha gramatical capaz
de gerar diferentes imagens.

No caso de “lindas flores”, o espago parece mais aberto, mais amplo e o foco da geracao
da imagem se abre ao campo aberto. J4 no caso de “flores lindas” o foco da geracao da imagem
se fecha as flores, a sua propria beleza. Tudo isso pode ser tema de reflexdo junto a criangas da
Educagado Infantil. Mesmo que ela ndo saiba escrever ainda, podem tomar consciéncia sobre
escolhas gramaticais, sem a necessidade de nomear esse fendmeno a partir de um quadro
consolidado como a gramatica. Ja em relagdo a esfera ideoldgica de onde o discurso emerge, ¢
possivel afirmar que essa instancia confere muitas projecdes valorativas e ideologicas ao

discurso.

Anogao de esfera ¢ fundamental na teoria dialogica do Circulo de Bakhtin por
estar indissoluvelmente relacionada aos géneros discursivos ao configurar o
seu espago de circulagdo e ser o seu principio classificatorio. Ao mesmo tempo
em que representam dominios especificos da atividade humana nos quais os
sujeitos materializam as suas praticas discursivas, as esferas desempenham
papel regulador e referencial as producdes discursivas que se ddo em seu
interior, colocando a disposi¢do dos sujeitos discursivos um repertorio de
géneros discursivos aos quais devem se reportar (OLIVEIRA; HIGASHI,
2011, p. 1220).

A esfera da literatura, por exemplo, de onde emergem géneros como o romance, O
poema, a poesia, o teatro e os contos infantis, estdo diretamente ligados as questdes da cultura
de uma época, as vezes trata de temas atemporais, que podem ser atualizados sempre e se
enriquecer de novos significados € novos sentidos. A literatura sempre enriquece nosso didlogo
interior de maneira muito peculiar, porque o acabamento das obras propicia didlogo e que
possamos ser tocados por questdes estéticas, refletir, pensar sobre as vivéncias representadas,
como acontece com o conto infantil. Ao construir um personagem, por exemplo, o autor de um
conto, romance “ndo sabe ou pelo menos deveria saber que a for¢a da expressividade da arte
depende da verdade da vida que é representada na obra (VOLOCHINOV, 2019 [1930]). Um
lobo mau, sagaz e enganador ¢ discursivamente construido por cada uma de seus tragos de
personalidade descritos, por sua forma de falar, seus modos de agir e € importante atentar a esse
poder representacional da linguagem, ainda que na Educagao Infantil.

Volochinov (2018 [1929-1930]) ensina que “campo da cria¢ao ideoldgica possui fungao
especifica na unidade da vida social” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 03). Por isso as esferas

perpassam os enunciados, inserem neles determinadas projecdes ideoldgicas, valorativas e de
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sentidos. Da mesma forma, participam da formulacdo das condi¢gdes de produgao e finalidades
discursivas do enunciado. Isso tudo se reflete também no contetido tematico, no estilo € na
composi¢ao dos enunciados (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010). As esferas, ainda,
“estabilizam relativamente os enunciados que nelas circulam, originando géneros do discurso
particulares dessas esferas” (ACOSTA-PEREIRA, 2013, p. 57). Da esfera, seguimos para a
situacdo de interacdo que gerou o enunciado. O enunciado, seja ele verbal, gestual ou verbo-
gestual sempre tem uma orientacao social. Determinados gestos € comportamentos podem ser
comuns em determinadas situagdes de interagdo e nao em outras.

Conforme Voléchinov (2019[1930]), a orientagdo social ¢ uma forga viva que organiza
juntamente com a situagdo em que o enunciado ¢ produzido a forca estilistica, porque interfere
na escolha das palavras, na sua organiza¢cdo no enunciado, implica em diferentes valores
compartilhados. Os sentidos das palavras dependem da situag@o. Volochinov (2019 [1930], p.
285) explica que trés aspectos subentendidos compdem a situacdo extraverbal do enunciado.
Eles compreendem “o espago e o tempo do acontecimento do enunciado (o ‘onde’ e o ‘quando’),
0 objeto ou fema do enunciado (‘sobre o qué” se fala) e a relacdo dos falantes com o ocorrido
(‘avaliagdo’)”. A avaliacdo social se estabelece entre os interlocutores do enunciado e ele se
concretiza na forma de entonagdo valorativa. A entonagdo, por sua vez, implica na escolha das
palavras, em sua disposi¢do no todo do enunciado (VOLOCHINOV, 2019[1930]). Esse aspecto
¢ importante para compreender a funcao das atividades epilinguisticas, que ajudam o aluno a
tomar consciéncia de que diferentes escolhas implicam em diferentes sentidos.

Ao explicar, por exemplo que o tom faz a musica, Volochinov (12019 [1930]) esclarece
que a mesma palavra ou expressdo pode ganhar sentidos, significacdes diferentes se for
pronunciada com entonacdes diferentes. Como a situacao e o auditorio determinam a entonacao
e ¢ por meio dela que a escolha e ordenagdo de palavras ocorre no todo do enunciado. [Isso tudo
envolve questdes do estilo. Por isso Bakhtin (2016 [1979]) explica que as escolhas gramaticais
e lexicais sdo escolhas de estilo. Se sdo escolhas de estilo, implicam em diferentes efeitos
entonacionais que representam relagdes sociais, que representam sujeitos sociais em interagao.
A entonacdo confere vida social ao discurso e assim, Voldchinov (2019 [1930], p. 287), explica
que ela ¢ “o condutor mais flexivel e sensivel daquelas relagdes socais sociais existentes entre
falantes em uma dada situac¢ao”, portanto, ¢ uma expressao sonora de uma avaliacao social.

O aspecto da entonagao, por outro lado, também esté ligado a questdo do proprio género
que mobiliza o dizer, pois a vontade discursiva do falante se efetiva, em primeiro plano pela
escolha de determinado género do discurso. Essa escolha estd ligada, também, as

especificidades da esfera ideoldgica da comunicacdo discursiva de onde o género emerge. Da
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mesma forma, considera-se as peculiaridades temadticas (semantico-objetais) e a situacao
concreta da comunicagdo discursiva, com seus participantes. Posteriormente, considera a
intencao discursiva, a sua individualidade e subjetividade do falante, que “¢ aplicada e adaptada

ao género escolhido” (BAKHTIN, 2016 [1979], p.38). Assim,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo sé por seu contetudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgdo composicional
(BAKHTIN, 2016 [1979], p. 11-12).

A vontade discursiva individual daquele que fala s6 se realiza por meio de um género,
seja na comunicacao cotidiana, seja na comunicagao j4 institucionalizada. E os géneros a partir
dos quais os sujeitos falantes moldam seus discursos sdo diferentes das formas da lingua nele
utilizadas. As formas da lingua s3o mais estaticas enquanto os géneros sao mais flexiveis, mais
plésticos e livres. Por isso, importa ressaltar que hd uma diversidade muito grande de géneros
do discurso na sociedade e que as formas da lingua os compdem. E possivel, portanto,
reconhecer que ha certas regularidades e padrdes linguisticos mais proprios a determinados

géneros que a outros. Assim,

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. Cabe salientar em especial a extrema
heterogeneidade dos gé€neros do discurso (orais e escritos) (BAKHTIN, 2016
[1979], p. 12).

Justamente pela grande heterogeneidade de géneros orais e escritos e por suas diferentes
formas e finalidades discursivas, Bakhtin (2016 [1979]) explica a necessidade de atentar as
diferencas entre os géneros primarios e os secundarios. Enquanto os primarios sao mais simples
e ligados a comunicagdo cotidiana os géneros discursivos secundarios sdo mais complexos. A
dar exemplo deles, o autor cita romances, pesquisas cientificas de toda espécie, géneros
publicisticos e outros. Eles surgem em condi¢des de culturais mais complexos e organizadas.
No entanto, eles ndo se apartam dos géneros primarios, porque muitos géneros complexos
incorporam e reelaboram os primarios. Exemplo disso ¢ quando um conto infantil, que replica

vozes sociais de personagens em didlogos cotidianos. Os “géneros primarios, ao integrarem os
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complexos, nestes se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato
com a realidade concreta e os enunciados reais alheios” (BAKHTIN, 2016 [1928], p. 15).

Nesse sentido, os géneros da literatura sdo muito vivos, porque ao introduzirem vozes
sociais cotidianas em seu corpo, eles acabam dialogando de forma bastante estreita com a vida
social. Como explica Medviédev (2019 [1928]), uma obra se torna real ao tomar a forma de
determinado género. Por falar da vida e se voltar novamente para a vida, o género tem dupla
orientagdo para a realidade — vem dela e para ela se volta. Essa dupla orientagao considera, em
primeiro plano, os ouvintes, receptores, ¢ as condicdes de realizacao e de percepcao. Em
segundo plano, do ponto de vista interno, o enunciado, a obra, mobilizada em género, se orienta
para a vida por meio do seu conteudo tematico. De todo modo, explica Medviédev (2019
[1928]), que cada género domina “somente determinados aspectos da realidade, [...] possui
certos principios de sele¢dao, determinadas formas de visdo e de compreensao da realidade,
certos graus na extensdo de sua apreensio e na profundidade de penetragio nela (MEDVIEDEYV,
2019 [1928], p. 196).

Dessa forma, o género ¢ um meio de orientagdo coletiva na realidade. Por meio de seu
acabamento ele ¢ capaz de compreender aspectos novos da realidade (MEDVIEDEYV,
2019[1928]). Ao enunciar mobilizando seu discurso em determinado género, o falante leva em
consideragdo seus ouvintes e a situagdo. No entanto, na visdo de Bakhtin (2016 [1979]), o
ouvinte ndo € passivo enquanto o falante ¢ ativo. “Toda compreensdo plena real ¢ ativamente
responsiva” (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 24-25). Para que o enunciado seja respondido, ¢
preciso que haja alternancia entre os sujeitos do discurso. Um enuncia, finaliza, o outro

compreende e responde.

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacao
discursiva sdo definidos pela alternancia do sujeito do discurso, ou seja, pela
alternancia dos falantes. Todo enunciado - da réplica sucinta (monovocal) do
dialogo cotidiano ao grande romance ou tratado cientifico — tem, por assim
dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio os
enunciados de outros; depois de seu término, os enunciados responsivos de
outros [...] (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 29).

A alternancia dos sujeitos do discurso constitui a primeira peculiaridade do enunciado,
considerado uma unidade de comunicagao discursiva ¢ totalmente diferente das unidades da
lingua. Explica Bakhtin (2016 [1979]) que a unidade da lingua ndo ¢ capaz de determinar a
alternancia dos sujeitos do discurso como o enunciado é. Uma apalavra ou expressao curta pode

ser um enunciado, se ela for plena de sentido e representar a manifestagdo completa da vontade



70

de dizer de um falante. Assim, no seu acabamento, essa expressdo, em seu estatuto de
enunciado, plena de sentido, ¢ finalizada para que seja respondida. Nesse caso, ela funciona
como um enunciado. J4 nos enunciados maiores, as palavras, frases, oragdes pertencem ao
enunciado e dentro deles estdo orientadas a formacao do seu todo, porque sdo direcionadas ao
interlocutor e ao tratamento do tema no enunciado.

Uma segunda e importante peculiaridade do enunciado ¢ sua conclusibilidade, que “¢
uma espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos do discurso; essa alternancia pode
ocorrer precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer em dado
momento ou sob dadas condi¢des” (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 35). E a conclusibilidade que

confere ao enunciado a possibilidade de ser respondido.

Essa plenitude acabada do enunciado, que assegura a possibilidade de resposta
(ou de compreensao responsiva) é determinada por trés elementos (ou fatores)
intimamente ligados na totalidade organica dos enunciados: 1) a
exauribilidade semantico-objetal; 2) o projeto do discurso ou vontade de
discurso do falante; 3) as formas tipicas da composi¢do e do acabamento de
género (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 36).

Para Bakhtin (2016 [1979], a exauribilidade pode ser quase plena em alguns campos da
vida social. Exemplo ¢ quando um enunciado cumpre uma fun¢do muito pontual e especifica,
como ¢ o caso daqueles cuja funcdo € mobilizar pedidos, ordens. Esses enunciados geralmente
estdo vinculados a campos em que a linguagem tem uma natureza padronizada, na qual o
elemento criativo € praticamente ausente. Ao interpretar Bakhtin (2016 [1979]), Fuza e

Menegassi explicam que a exauribilidade

pode ocorrer de duas maneiras: de forma plena ou de forma relativa. A plena
esta presente em campos da vida humana cujas atitudes e respostas sao
caracterizadas por acdes factuais, os géneros do discurso sdo padronizados, ¢
o elemento criativo esta ausente quase por completo (FUZA; MENEGASSI,
2018, p. 34).

J& o projeto de discurso do falante estd ligado bastante ligado a questdo da
expressividade®, e se manifesta no tom emotivo-volitivo do falante, na sua entonagdo e logo na
escolha de determinadas palavras e expressoes, a considerar interlocutores e situacao. Quanto
ao ultimo elemento, as formas tipicas da composicao e do acabamento de género, Medviédev

explica que “uma obra so6 se torna real quando toma a forma de determinado género. O

8 Voltaremos a ampliar a compreensdo da expressividade quando tratarmos do estilo, da valoragdo e da entonagdo.
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significado construtivo de cada elemento somente pode ser compreendido na relagdo com o
género” (MEDVIEDEYV, 2019 [1928], p. 193). Para o autor, “o género ¢ uma totalidade tipica
do enunciado artistico, e, ainda, uma totalidade essencial, acabada e resolvida” (MEDVIEDEV,
2019, p. 193). Assim, ¢ necessario entender como na sua orientagao interna, o género ¢ formado
por um contetido tematico, uma construgdo composicional, e um estilo verbal de linguagem que

pode ser mais social ou mais individual.

3.3.3 Conteudo tematico, constru¢do composicional e estilo do enunciado mobilizado em

género

Bakhtin (2016 [1979]) explica, que do ponto de vista interno, os enunciados mobilizados
em géneros discursivos sdo formados por trés elementos, que sdo seu o contetido temadtico, seu
o estilo verbal de linguagem e sua a constru¢do composicional. Esses elementos sao
indissoluvelmente ligados na formagdo do conjunto do enunciado, da mesma forma que
reverberam especificidades da esfera da comunicagdo discursiva a qual pertencem. No caso, o
estilo verbal e a construcdo composicional sdo responsaveis pela realizagdo do contetido
tematico, que ¢ apreendido do meio social, dos discursos ja existentes e ¢ exaurido, ou tratado
no enunciado, sob determinado ponto de vista, ou determinado posicionamento axioldgico ou
ideologico. Por isso, no enunciado mobilizam-se axiologias, por meio das relagdes dialdgicas®.
Como o enunciado ¢ um elo corrente dos discursos, ele representa a posi¢ao ativa do falante,
ou seja, representa um determinado posicionamento axiolodgico do falante ou autor dentro de
determinado campo. “Por isso, cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, por certo contetido
semantico-objetal” (BAKHTIN, 2016 [1979], p. 47), ou seja, todo enunciado trata de um tema
social, que na orientagdo interna do gé€nero se constitui em seu conteudo tematico.

O tema ndo se forma e ¢ tratado apenas pelos significados da lingua, mas necessita de
todos esses elementos semanticos da lingua, em absoluto para se realizar. Isso porque, nds
“dominamos o tema com a ajuda da lingua, mas nao devemos inclui-lo na lingua, como se fosse

um elemento dela (MEDVIEDEYV, 2019 [1928], p. 196).

O tema transcende sempre a lingua. Mais do que isso, o tema ndo estd
direcionado para a palavra, tomado de forma isolada, nem para a frase e nem
para o periodo, mas para o todo do enunciado como apresentagdo discursiva.
O que domina o tema ¢é justamente esse todo e suas formas, irredutiveis a
quaisquer formas linguisticas (MEDVIEDEYV, 2019 [1928], p. 196).

® As axiologias — valoragdo e entonagdo, serdo tratadas no momento em que discutirmos o estilo.
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Na visdo de Medviédev (2019 [1928], o significado dos elementos verbais de uma obra
¢ um dos meios de dominar o tema. Nesse sentido, o género também ¢ uma unidade organica
que estabelece uma relagao entre o tema e a vida, ou seja, o género leva o tema para além dos
seus limites da sua orientag@o interna, porque confere valoragdo propria para o tratamento do
tema (MEDVIEDEYV, 2019 [1928]). Um autor pode, por exemplo, tratar do tema da confianga,
da inocéncia das criancas em relagdo aos adultos estranhos por meio de um conto, como ocorre
no conto “Chapeuzinho vermelho”, ou pode tratar desse mesmo tema a partir de uma historia
em quadrinhos, de uma charge. A partir de cada género desses estabelece-se uma ligacao
diferente entre o tema e a vida social. Por outro lado, ainda, conforme explicam Fuza e

Rodrigues (2022),

O tema tem sua constituicdo na interagdo e envolve aspectos historicos,
culturais e sociais. Ao enunciar, 0 sujeito recorre a outras
enunciagdes/enunciados, adequa seu discurso as condi¢des enunciativas, ao
sistema linguistico (ou outra modalidade semiotica), de modo a construir o
seu projeto de dizer, dando-lhe sentido e buscando a reagdo-resposta ativa do
outro (FUZA; RODRIGUES, 2022, p. 1).

O enunciador trata do tema pela mediag¢ao do género. Medviédev (2019 [1928] confirma
que o contetido temdtico ndo se realiza no género sem a ajuda da forma, assim como a forma,
por si, ndo existe sem o conteudo. Nesse sentido, a avaliacdo social ¢ um lugar comum que
serve para organizar em conjunto o conteudo e a forma. Para Bakhtin (2016 [1959-1961]) a
“forma padrao relativamente estdvel de estrutura¢do” volta-se a organizagdo do todo do
enunciado. A escolha da forma composicional ¢ uma escolha axioldgica (BAKHTIN, 1988
[1975]), porque o género tem sua maneira propria de apreender a realidade e atribui valoragdes
proprias ao discurso. Por outro lado, a construgdo composicional do enunciado ndo se resume
“[...] em formas rigidas, pois todo género se comporta dentro de uma dimensdo fluida e
dinamica, tendo em vista o proprio estilo que o autor pode lhe conferir nos limites instaveis do
contexto” (FRANCO; ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2019, p. 286).

Quanto ao estilo do enunciado, relaciona-se ao elemento expressivo, € serve a
manifestagdo “da relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetido do
objeto e do sentido do seu enunciado. [...] O estilo individual do enunciado ¢ determinado
sobretudo por seu aspecto expressivo” (BAKHTIN, 2011, p. 47). Bakhtin (2016 [1979])
respalda a necessidade de dominarmos os géneros para termos desenvoltura e aplicarmos nossa

individualidade, nosso proprio estilo ao refletirmos sobre a situagdo singular da comunicagao
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na qual enunciamos. Todas as escolhas lexicais, fraseoldgicas, gramaticais, sejam elas
resultantes das proprias regularidades do género, sejam elas marcas de escolhas individuais do
autor sao escolhas de estilo. Portanto, assinala Bakhtin (2016 [1979]) que toda escolha
gramatical ¢ uma escolha que demarca um ato estilo que confere diferentes efeitos no discurso.

A partir dessa compreensao, o autor adverte que “a gramatica (e o Iéxico) se distingue
substancialmente da estilistica [...] mas a0 mesmo tempo nenhum estudo de gramatica (ja nem
falo de gramatica normativa) pode dispensar observagdes e incursdes estilisticas” (BAKHTIN,
2016 [1979], p. 21). Quando examinamos a escolha lexical, gramatical a partir do conjunto de
um enunciado mobilizado em género discursivo, estamos analisando ndo a escolha gramatical

em si, mas o fenomeno estilistico e valorativo.

Toda forma gramatical €, a0 mesmo tempo, um meio de representacdo. Por
isso, todas essas formas podem e devem ser analisadas do ponto de vista de
suas possibilidades de representagdo e de expressdo, isto é, esclarecidas e
avaliadas de uma perspectiva estilistica. [...] Nesses casos, a escolha ¢
determinada ndo pela gramatica, mas por consideracdes puramente estilistica,
isto, pela eficacia representacional ¢ expressiva dessas formas (BAKHTIN,
2013[1940-1960], p. 24-25).

Para Bakhtin (2016 [1979]; 2013 [1940-1960]), as escolhas de estilo implicam estarmos
atentos ao aspecto expressivo do enunciado. Assim, o estilo necessita ser visto como um lugar
flexivel de relagdes sociais. Faraco (2009, p. 86) advoga que “o estilo se constroi a partir de
uma orientacdo social de carater apreciativo: as sele¢des e escolhas sdo, primordialmente,
tomadas de posi¢des axioldgicas frente a realidade linguistica, incluindo o vasto universo de
vozes sociais”. Portanto, no estilo empregado no enunciado € natural a mobilizag¢do de relagdes
dialogicas — outros discursos, outras vozes e axiologias sociais — valoragdo e entonagdo. Dai a
importancia das atividades epilinguisticas, que focam justamente as operagdes de escolhas
discursivas que resultam em diferentes valoragdes ou efeitos de sentido no discurso.

Importa ressaltar que a expressividade de dadas palavras no enunciado nao pertence a
propria palavra isolada. A expressao da palavra no enunciado € “uma expressao tipica de género,
ou um eco de uma expressao individual alheia, que torna a palavra uma espécie de representante
da plenitude do enunciado do outro como posicao valorativa determinada” (BAKHTIN, 2016
[1979], p. 55). Toda oragao mobilizada no enunciado esta envolta pelo contexto e somente nesse
contexto assume plenitude de sentido no enunciado inteiro. A oragdo, ao fazer parte da
composi¢do de uma obra de arte, por exemplo, pode ser um elemento descritivo da paisagem,

da personagem, da atitude da personagem e, portanto, se volta para a totalidade da obra. E dessa



74

forma que lingua integra a vida dos enunciados concretos. Por isso, Bakhtin (2016 [1979])

adverte para o fato de que

Um enunciado singular, a despeito de toda a sua individualidade e do carater
criativo, jamais pode ser considerado uma combinacdo absolutamente livre de
formas da lingua, como supde, por exemplo Saussure [...] que contrapde
enunciado (la parole) como ato puramente individual ao sistema da lingua
como fendmeno puramente social e obrigatdrio para o individuo (BAKHTIN,
2016 [1979], p. 42).

Ainda, do ponto de vista da ligacdo com os outros elementos que compdem a orientacao
interna do género, o contetido tematico e a constru¢cdo composicional, Bakhtin (2016 [1979])

ensina que

o estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e — o que € de
especial importancia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construc¢ao do conjunto, de tipos do seu acabamento, de
tipos de relacdo do falante com outros participantes da comunicagdo
discursiva — com ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro. O
estilo integra a unidade do género do enunciado como seu elemento
(BAKHTIN, 2016 [1979, p. 18]).

O estilo, sobretudo, € o lugar privilegiado de mobilizacdo das relagdes dialdgicas e das
axiologias. Na visdo de Bakhtin (2016 [1979], as valoragdes, as entonagdes, as emogoes nao
pertencem a palavra, mas ao estilo, que mobiliza a lingua no seu emprego vivo no enunciado

concreto. Polato e Menegassi (2017) explicam que

o extraverbal, o julgamento de valor e a entonagdo se apresentam
dialogicamente perceptiveis no estilo verbal do enunciado, sendo possivel
observar um tripé de relagdes imbricadas: a) a propria forma, a estrutura, como
por si valorativa porque consubstancia; b) o estilo do autor no estilo genérico,
para tratar de ¢) um tema socialmente capaz de mover avaliacdes comuns por
parte dos interlocutores, exaurido de forma peculiar no enunciado (POLATO;
MENEGASSI, 2017, p. 131).

Assim, o estilo ¢ um lugar de representacdo de relagdes sociais, logo das relagdes

dialogicas, das axiologias - valoracdes e entonagdes.



75

3.3.4 Relagoes dialogicas, valoragdo e entonagdo

Para o circulo de Bakhtin, a dialogicidade ¢ um aspecto fundamental da vida dos
discursos. O objeto do discurso em um enunciado ndo ¢ inaugural. Antes de dado enunciado,
outros ja falaram sobre o tema em outros enunciados. Assim, “o enunciado estd voltado ndo s6
para seu objeto, mas também para o discurso dos outros sobre ele” (BAKHTIN, 2016 [1979],
p. 60-61). O enunciado vivo surge de maneira consciente determinado momento historico no
meio social e “ndo pode deixar de tocar milhares de linhas dialdgicas vivas envoltas pela
consciéncia socioideoldgica no entorno de um dado objeto da enunciagdo, ndo pode deixar de
ser participante ativo do didlogo social” (BAKHTIN, 2015 [1975], p. 49).

Os enunciados que produzimos sao repletos de palavras alheias, introduzidas em nosso
discurso de diversas maneiras, com maior ou menor grau de refor¢o ou refutacdo. As palavras
dos outros que tomamos para nos sao feitas proprias, mas antes carregam as expressdes do
discurso alheio, seu tom valorativo que por vezes “assimilamos, reelaboramos e reacentuamos”.
(BAKHTIN, 2016 [1979], p. 54). A concepcao do discurso ¢ sempre dialdgica, porque todo
discurso surge como réplica que refor¢ca ou refuta a outros sobre o mesmo objeto, num

complexo jogo que constitui as significagdes.

Por um lado, todo objeto ‘precondicionado’ e ‘contestado’ é elucidado; por
outro, ¢ obscurecido pela opinido social heterodiscursiva, pelo discurso do
outro sobre ele; e neste complexo jogo de claro-escuro entra o discurso que
dele se impregna, que nele lapida seus proprios contornos semanticos
(BAKHTIN, 2015 [1975] p. 49).

Além da dialogicidade com outros enunciados, todo discurso busca por uma resposta
daquele a quem ele se enderega. Nesse sentido “ndo pode evitar a influéncia profunda do
discurso responsivo antecipavel” (BAKHTIN, 2015 [1975] p. 52, grifos do autor), visto que o
falante orienta sua palavra ao outro. H4 um horizonte social que determina a palavra no
horizonte de quem a interpreta, pois o falante sempre constrdi sua enunciagdo a considerar o
territorio alheio. E esse € um aspecto dos mais importantes que compdem o que Bakhtin (2015
[1934-1935] nomeia como relagdes dialdgicas. Na visdo de Bakhtin, as relagdes dialogicas ndo
excluem as relagdes logicas que integram a gramatica da lingua, no entanto, jamais podem se
reduzir a elas porque sO6 “sdo possiveis entre enunciados integrais de diferentes sujeitos do
discurso [...]” (BAKHTIN, 2016 [1959-1961], p. 323).

Portanto, as relacdes dialdgicas sdo relacdes semanticas de todas as espécies que se

estabelecem quando dois enunciados sdo confrontados no plano dos sentidos. “Duas produgdes
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de discurso, enunciados confrontados entre si, entram em um tipo especial de relagdes
semanticas que chamamos dialdgicas” (BAKHTIN, [1959-1961], p. 324). O enunciado ¢
sempre criado a partir de algo ja dado e nesse sentido, a relacdo com dado objeto ou tema ¢
sempre personificada ou materializada na palavra ou outro material semiotico, de modo que

toda relacdo de sentido ¢ sempre dialdgica, assim como toda compreensdo também o €.

A relagdo com os enunciados dos outros ndo pode ser separada da relagdo com
0 objeto (porque sobre ele discutem, sobre ele concordam, nele as pessoas se
tocam) nem na relagdo com o proprio falante. Trata-se de uma triade viva. Mas
o terceiro elemento habitualmente ndo tem sido levado em conta até hoje
(BAKHTIN, 2016 [1959-1961], p. 329).

A medida que relagdes dialogicas compdem os enunciados, este estdo repletos de
valoragdes compartilhadas entre interlocutores. A valoragdo nunca se realiza a parte de uma
orientacdo ideologica. Se uma palavra tem dado valor para determinado grupo social, a palavra
ter outro valor para outro grupo social. Por isso, afirma Volochinov (2018 [1929-1930], s.p.)

que

O signo nao ¢ somente uma parte da realidade, mas também reflete e refrata
uma outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel,
percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante. As categorias
de avaliagdo ideoldgica (falso, verdadeiro, correto, justo, bom, etc.) podem ser
aplicadas a qualquer signo.

Isso significa que ndo hé palavra ou expressdo desprovida de ideologia, assim como nao
ha palavra ou expressdo sem dono. Cada sujeito se refrata proprio, a partir de ideologias que
acolhe em sua consciéncia socioideoldgica e que lhe permite atribui valor X ou Y as palavras
ou expressdes que compdem o enunciado ou permitem apreender e compreender/responder o
enunciado todo a partir de dado posicionamento ideoldgico. Assim, a valoracdo € resultado de
uma avaliagdo social consumada entre interlocutores, porque se concretiza no enunciado e se
constitui entre sujeitos socialmente organizados e em interacdo discursiva circunstanciada.
Conforme ratificam Acosta Pereira e Brait (2020, p. 127) “o signo €, por assim dizer, a forma
material da realidade e ¢ ele que possibilita a pluridiversificagdo dos modos de (re)conhecer
essa realidade. Essa pluridiversificagdo realiza-se em concomitancia com a ideologia”. Signo e
ideologia ndo se separam porque um ndo existe sem o outro. Por isso, ndo ha lingua neutra,

desprovida de ideologia e logo de valor. Assim,
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¢ possivel afirmar que a dimensdo semiotico-ideologica diz respeito a
atualizagdo dos signos em palavras e sua projecao reflexivo-refrativa se realiza
em resposta a avaliacdo ideoldgica do mundo social, cultural, histérico,
impulsionada pelas relagdes sociais, intersubjetivas, humanas (ACOSTA
PEREIRA; BRAIT, 2020a, p. 128).

Sobre a avaliacao social, nos ensina Medviédev (2019 [1928]) que diz respeito a
“atualidade historica que retine a presenga singular de um enunciado com a abrangéncia e a
plenitude de sentido, que individualiza e concretiza o sentido e compreende a presenga sonora
da palavra aqui e agora” (MEDVIEDEYV, 2012 [1928], p. 184, grifos nossos). Na visio de
Medviédev, os elementos da lingua estdo submetidos as exigéncias da avaliagdo social, pois a
lingua ¢ valorada ininterruptamente no horizonte de valores compartilhados entre
interlocutores, integrantes de grupos sociais, que participam diretamente da constituicdo do
enunciado que encerra interacao entre eles. Justamente por ser um fendmeno historico, cultural

e social, a

valoragao/avaliacdo social determina o enunciado tanto em relagdo a
potencialidade de suas formas restritamente linguisticas (lexicais,
gramaticais), quanto as nuances de sentidos que se instituem e se regularizam
na situagdo de interagdo” (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020Db, p. 94).

Ja com Volochinov (2019 [1930]), aprendemos que o extraverbal do enunciado ¢
determinante aos seus sentidos, aos sentidos das proprias expressdes que compdem o enunciado
como um todo. A situacdo extraverbal constitui o enunciado de modo ativo, compde as
avaliagdes sociais/valoragoes. Com Bakhtin (2016 [1979]), aprendemos que o estilo ¢ um
elemento expressivo, porque ha uma relagao valorativa do falante com o tema do discurso, que
corrobora a escolha de palavras, expressdes. O enunciado mobilizado em género concretiza-se
a partir de um tom que serve a sua expressividade, a expressao emotivo-volitiva do falante em
relagdo ao objeto. Assim, a entonagdo expressiva ¢ um aspecto inerente ao enunciado. Para

Medviédev (2019 [1928], p. 185),

a entonagdo expressiva que da cor a cada palavra do enunciado reflete sua
singularidade historica, diferente da entonagao sintatica que ¢ mais estavel. O
carater expressivo ¢ determinado nao pelo esquema logico do sentido, mas por
toda a plenitude e integridade individual, e por toda sua situagdo concreta e
historica. Da mesma forma, a entonacdo expressiva da cor ao sentido € ao som,
aproximando-os de forma intima na unido peculiar do enunciado.
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Acosta Pereira e Brait (2020), ao analisarem as contribui¢des de Medviédev, Volochinov

e Bakhtin convergentes a compreensao da avalia¢do social/; valoragdo, sintetizam:

a. A valoragdo se engendra no enunciado a luz das reverberagdes da interacao
social;

b. A valoragdo é um elemento constitutivo-funcional da enunciagio;

c. A valoragdo ¢ um indice social avaliativo, expressivo, axioldgico da
enunciacao;

d. A valoragdo determina as escolhas linguisticas e composicionais do
enunciado;

e. A valoragdo determina os sentidos da enunciacdo (ACOSTA PEREIRA;
BRAIT, 2020, p. 96).

A valoragdo, por sua vez, tem na entonagdo social sua forma de concretizagdo no
enunciado. Por isso Volochinov (2019 [1930]) afirma que a entonacdo ¢ elemento condutor
mais flexivel e sensivel de relagdes sociais entre falantes situados, sendo a “expressao sonora
da avaliagdo social” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 287). Dada a importancia da entonagio,
ela ¢ tratada por Voldchinov em diversos ensaios. Dentre os principais, estdo “A palavra na vida
e a palavra na poesia” (VOLOCHINOV, 2019 [1926]) e “A construgdo do enunciado”
(VOLOCHINOV, 2019 [1930]). Da mesma forma, Bakhtin ¢ Medviédev se preocupam com o
tema. Na visdo de Medviédev (2019 [1928], a avaliacdo social determina todos os aspectos do
enunciado, encontrando sua a expressdao mais pura € tipica € concreta na entonagao expressiva.

Ja na visdo de Bakhtin (2013 [1930-1940], as diferentes escolhas sintaticas, gramaticais
estdo imbricadas a questdao da entonacdo, de modo a modificar a expressdo, conferir diferentes
efeitos ou ressaltos valorativos no discurso. Nesse caso, a atividade epilinguistica medeia
reflexdes para se compreender esses efeitos e ressaltos, que se concretizam, sobretudo, na
entonacgdo. Assim, passamos a explorar aspectos pontuais dos textos referenciados dos trés
autores para discorrer sobre a entonacdo. Para Volochinov (2019 [1926]) a avaliagdo social
ancorada na vida social forma do enunciado e a sua entonagdo. Nesse sentido, € a partir do
carater partilhado das avaliagdes subentendidas que “discurso humano vivo borda os seus
desenhos entonacionais” (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 112). A avaliagdo social, ainda,
determina a escolha das palavras e a forma do todo verbal do enunciado.

Justamente por isso encontra sua expressao na entonacao. Essa, por sua vez, “estabelece
uma relagdo estreita da palavra com o contexto extraverbal: € como se a entonagao viva levasse
a palavra para fora dos seus limites verbais” (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 122-123). Nesse

sentido, so € possivel compreender a entonagdo se compreendermos os valores do grupo social.
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Por isso, o autor afirma que a entonagdo se estabelece no limite entre o verbal e o extraverbal,

entre o que ¢ dito e entre o que ndo ¢ dito. No enunciado, portanto,

a entonagdo € o lugar de memoria e lugar de encontro. Lugar de memoria
acustica e social, pois tanto o autor quanto o leitor estdo totalmente
impregnados de entonagdes, desde a mais tenra infincia, e sua entonagdo
depositada no texto constitui-se da sedimentagdo dessas diversas entonagoes
ao mesmo tempo que reflete o grupo social ao qual pertencem. Lugar de
encontro, pois a entonacao € o resultado, além do objeto do enunciado, do
cruzamento de sua entonacao respectiva (DAHLET, 1997, p. 265).

E por a entonagio ser social por exceléncia, que por meio dela se estabelece contato
direto com a vida social, assim como os falantes estreitam o contato com os interlocutores. Por
meio da entonacao, o falante busca apoio para o que diz. Na visao de Volochinov (2019 [1926])
esse lado da entonacdo voltado para o ouvinte ¢ importante para a sociologia da palavra. A
entonacdo, em outras palavras, permite conferir vida ao discurso, tanto no didlogo interior
daquele que compreende quanto quando a expressdo ou resposta é exteriorizada. Por isso, a
entonagdo ¢ um elemento de grande importancia na contagdo de estorias, pois tem grande poder

de representacdo no discurso. Por isso, afirma Volochinov (2019 [1926]), que

a entonacdo soa como se 0 mundo que circunda o falante ainda estivesse
repleto de forgas animadas: ela ameagca, revolta-se ou ama e acaricia os objetos
e os fendmenos inanimados, ao passo que a maioria das metaforas comuns da
linguagem falada perdeu sua esséncia, e por isso as palavras sdo
semanticamente pobres e prosaicas (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 126).

Sobre a relacdo entre a entonagdo e o gesto, Volochinov (2019 [1926], p. 127) explica
“que metafora entonacional tem um parentesco estreito com a metafora gestual (pois
inicialmente a propria palavra foi um gesto linguistico, um componente de um gesto complexo
que envolvia o corpo todo)”. O autor entende o gesto como algo amplo que tem direcdo ao
interlocutor e também ao proprio tema do discurso, mas que interiormente também participa da
atribuicao de dado valor a palavra no discurso interior. Assim como a entonagdo, o gesto
também serve ao ataque, ou a defesa, ao carinho ou a ameaga, a estabelecer-se como aspecto de
dialogicidade. Assim, ¢ possivel compreender, que a propria formulagdo do gesto ¢ mediada
pela entonagao.

Em “A construcao do enunciado”, Volochinov, 2019 [1930]) discute bastante o peso das
relagdes socio-hierarquicas entre os falantes, que compdem a orientacao social do enunciado, e

sua influéncia a questdo da entonacdo e até¢ mesmo do gesto. Nesse texto, o autor advoga que
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ao levar em conta o auditorio, o falante modula sua entonagdo. Para o autor, a orientacao social
do enunciado, juntamente com a situagao, constitui a for¢a viva estilistica do enunciado, e logo,
as escolhas lexicais, gramaticais, e também dos gestos. Para Volochinov (2019 [1930]) o som
expressivo da palavra, a entonacgao, ¢ aspecto que revela relagdes sociais entre sujeitos. Assim,
ele afirma: “Existe um provérbio bastante popular: ‘o tom faz a musica’. E justamente esse
‘tom’ (a entonacdo) faz a ‘musica’ (o sentido e a significacdo gerais de qualquer enunciado”
(VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 287). O autor explica que uma mesma palavra pode revestir-
se de diferentes entonagdes e logo de significagdes distintas em enunciados diferentes.

Ja Bakhtin (2013 [1930-1940]), em Questoes de estilistica no ensino de lingua, ao
relatar experiéncias no ensino da sintaxe junto a alunos de russo, reafirma a importancia da
compreensdo estilistica da escolha gramatical, e dos diferentes efeitos conferidos ao discurso,
principalmente em termos entonacionais. Para o autor, “as formas gramaticais ndo podem ser
estudadas sem que se leve sempre em conta o seu significado estilistico” (BAKHTIN, 2013
[1940-1960], p. 23). Isso porque, ele advoga que as escolhas servem para concretizar a
expressividade do enunciado. No ensino de periodos compostos por subordinagdo a estudantes
do nono ano do russo, Bakhtin constrdi reflexdes conjuntas com seus alunos e observam
diferentes construgdes sintaticas, com a presenca ou a auséncia de conectivos logicos em
periodos compostos por subordinacao e como resultam em diferentes aspectos entonacionais
no discurso. O intuito das atividades reflexivas que Bakhtin desenvolve junto a seus alunos ¢
compreender o valor estilistico das estruturas gramaticais, para que mais adiante eles possam
ampliar a consciéncia de uso em seus proprios discursos. Ele instiga os alunos a transformarem
os periodos assindéticos de Punchkin e de Gogol em periodos sindéticos. Para exemplificar,

retomamos um desses periodos:

Triste estou: o amigo comigo ndo esta (periodo original de Punchkin).

Triste estou porque o amigo comigo ndo esta (periodo transformado pelos alunos).

Quando Bakhtin e seus alunos passam a refletir sobre as diferencas entre o periodo
original e o periodo transformado, eles concluem que sem a presenca de conectivo, a entona¢ao
social abre-se para ser completada pelo leitor, que interage de forma mais livre com o
enunciado. Isso porque a entonagao social no periodo original € pausada e aberta. No processo
de reflexdo, Bakhtin leva os alunos a dramatizarem os dois periodos com gestos e mimicas e
aplicacdo da entonag¢do emocional. No periodo original, eles notam a presenca mais forte da

participacao do leitor. Ja ao refletirem sobre o periodo transformado, em que ocorre a presenca
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da conjuncgdo logica, eles concluem que com a presenca da conjun¢ado, o elemento dramatico se
perde, assim como a oragdo transformada se torna menos emocional, menos expressiva e mais
logica e fria. Do mesmo modo, observam que a presenca da conjun¢do diminui a formulagao
de elementos visuais, imagéticos. Ainda observam que a simples inser¢do da conjun¢ao muda
0 peso a presencga da distribuicdo entonacional e emocional das palavras na oragdo.

Na experiéncia com seus alunos, Bakhtin nota que, 8 medida que eles compreendem que
diferentes construcdes sintaticas resultam em diferentes efeitos no discurso, eles passam a usar
as estruturas aprendidas com consciéncia, de modo que comega a se revelar no estilo de cada
um “a individualidade do autor, ou seja, passou a soar a sua propria entoagdo” (BAKHTIN,
2013 [1940-1960], p. 40). A experiéncia de Bakhtin nos ensina que ¢ possivel proporcionar
meios para que os alunos experimentem diferentes estruturas para sua expressao, objetivo que
buscamos alcangar com criangas pequenas da educacao infantil a partir do desenvolvimento de

atividades epilinguisticas.
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4 ATIVIDADES EPILINGUISTICAS: DO NASCIMENTO A ATUALIDADE

Nesta se¢do, discorremos sobre o conceito de atividade epilinguistica, seu nascimento e
desenvolvimento. Objetivamos compreender os aspectos tedrico-metodologicos dessa
atividade preconizada na Linguistica Geral e reinterpretada na Linguistica Aplicada do Brasil,
que tem por intuito mediar a reflexdo sobre escolhas lexicais e gramaticais da lingua em um
contexto socio-historico, cultural e ideoldgico de uso, com foco a efeitos de sentido ou
valoragdes. Trata-se de atividade que corrobora a formagao de sujeitos-alunos para que sejam
responsivos € éticos na producao e compreensdo de enunciados concretizados em géneros que
mobilizam discursos nas interagdes das quais participam.

Assim, apOs ressaltar a importancia da compreensdo e aplicacdo da atividade
epilinguistica, busca-se a) construir um percurso de compreensdo do conceito a partir da
constitui¢do da atividade epilinguistica na Linguistica Geral, com Antoine Culioli; b) discutir a
introducdo e reinterpretacdo pedagogica do conceito por Franchi (1987) e Geraldi (1991); c)
pontuar sobre a expansdo dialdgica do conceito por Polato e Menegassi (2020), tendo-se por

base os referenciais tedricos eleitos.

4.1 O conceito de atividade epilinguistica

O nascimento do termo epilinguismo, segundo Sylvain Aurox (1989), ¢ atribuido a
Culioli (1990, 1999). Hoje ha alguns estudiosos que optam por considerar os estudos e
pressupostos tedrico-metodologicos cunhados por esse autor, muito conhecido pela TOPE
(Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas). Nas discussdes empreendidas por Culioli
na Linguistica Geral, o conceito de epilinguagem ndo ¢ apresentado especificamente em um
unico texto, mas ¢ esbocado no conjunto de sua obra, sem muitas pretensoes pedagogicas. O
termo ¢ cunhado em La formalisation em linguistique (1968), discutido no terceiro tomo de sua
obra, Pour Une linguistique de [’enonciation (1991), sendo que somente em Onze
rencontressurlelangage et les langues (2005), o conceito volta a ser abordado em didlogos
empreendidos entre Antoine Culioli e Claudine Normand, mesmo assim sem pretensdo teorico-
metodoldgica ligada ao ensino, conforme aponta Romero (2011).

Romero (2011) recupera, em seu trabalho, as discussoes do conceito epilinguismo. A
autora cita o exemplo dado por Culioli sobre os gestos que uma crianga realiza ao pegar uma

vasilha e colocar na cabe¢a como um chapéu, ou um adulto ao juntar as maos como uma concha
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para beber 4gua em um bebedouro ou fonte. Para Culioli (1990) nesses gestos, percebidos como
uma operacao de racionalidade silenciosa, ocorre a recuperagdo de uma racionalidade anterior,
sendo uma maneira de conduzir e organizar os pensamentos com uma coeréncia que vai além
da linguagem. Portanto, a atividade epilinguistica representa essa “racionalidade silenciosa”
que constitui a linguagem em sua organizagdo, de forma linear.

De todo modo, para Culioli (1968, 1990, 1999), a atividade epilinguistica atividade ¢
constitutiva da linguagem e ¢ praticada o tempo todo pelo falante, levando-o a localizar na
lingua uma forma de representagdo. Portanto, o epilinguistico ¢ “atividade interna nao
consciente, que pode ser representado por meio de uma forma — a forma da atividade de
linguagem — que sustenta as formas linguisticas” (ROMERO, 2011, p. 154). Lima (2017), em
seu artigo “De que modo a gramética pode contribuir para a funcionalidade do ensino de lingua
materna” considera os estudos de Culioli precursores as reflexdes sobre o ensino da lingua. O
autor explica, que para Culioli (1991), a atividade epilinguistica ¢ sindnimo de linguagem, e
envolve os niveis de representacdo, referenciagdo e equilibragao.

Explica Lima (2017), que o nivel de representagdo, o que aqui nos interessa, ¢
constituido de outros trés: 1° epilinguistico - nivel que abrange a ordem cognitiva e afetiva do
sujeito, e ao qual o linguista ndo tem acesso direto, mas a partir do qual pode empreender
reflexdes, por meio de parafrases; 2° linguistico - nesse nivel estd localizada a representagdo
grafica do epilinguistico, os arranjos lexicais e gramaticais em uso na materialidade discursiva;
3° metalinguistico - nivel que abrange a formalidade dos fendmenos da lingua, considerando o
observado na representa¢do ocorrida em nivel epilinguistico e que ajuda, pela descri¢do, a
tornar conscientes os fendmenos sobre os quais se refletiu. Os niveis possuem
interdependéncias, sendo as operacdes de representacdes o elo que organiza 0s arranjos
linguistico-discursivos nos enunciados.

Virios autores consideram os pressupostos de Culioli sobre a atividade epilinguistica,
januma interpretagdo vinculada a Linguistica Aplicada ao ensino. Ardnt-Wamser(2019), Ardnt-
Wanser; Rezende(2015), vao explorar o conceito de atividade epilinguistica e seu uso no ensino
de lingua. Para Ardnt-Wanser(2019) a representagdo constitui um elemento importante para

ocorréncia da operacao primitiva de localizagdo, pois:

Com a operagdo de localizagdo o nivel da representacdo mental adentra o
espaco da analise linguistica, expressando os valores possiveis e
referenciaveis para uma determinada nocdo. Os valores estabilizados nesse
nivel, por meio da operacao descrita, serdo representados por meio da lingua
na segunda operagdo de linguagem — a referenciagio (ARNDNT-WANSER,
2019, p. 90).
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Sendo a referenciagdo, constituida por glosas linguisticas, ou explica¢des sobre textos
anteriores, ligadas as atividades epilinguisticas ajudam a tornar consciente um saber
inconsciente por meio da metalinguagem (ROMERO, 2011). Para Culioli uma forma pratica de
realizacdo das atividades epilinguistica se dd por meio da formagdo de familias parafrasticas
pelo linguista enquanto sujeito enunciador, podendo a atividade de referenciagao estabelecer a
construgdo de um elemento de dominio linguistico e um de dominio extralinguistico. A medida
que se reflete sobre efeitos de diferencgas, se se reflete sobre diferentes valores mobilizados no
enunciado. Ardnt-Wanser ¢ Rezende (2015) compreendem que, em uma dimensao pedagogica,
a atividade epilinguistica seria a propria atividade da linguagem, considerando que nos
processos que se dao a produgdo e o reconhecimento de textos que compdem a atividade da
linguagem estdo ligados a formagdo discursiva, que € processual e anterior a verbalizagdo.
Portanto, a atividade epilinguistica ¢ anterior ao discurso pronunciado pelo falante da lingua.

Em uma visdo pedagogica vinculada a perspectiva da TOPE, compreende-se que se as
atividades epilinguisticas forem praticadas processualmente, levam o aluno a andlises
metalinguisticas posteriores, caminho relevante para o uso consciente da lingua nas interagdes
verbais, € que, consequentemente, leva o aluno a apreender e efetivar operagdes linguistico-
textuais-discursivas capazes de investir a lingua de novas significacdes e produzir diferentes
efeitos no discurso. Carlos Franchi, em 1987, publicou um artigo intitulado “Criatividade e
Gramatica”, em que discute a ressignificagdo do ensino da gramatica por meio de um
comportamento criativo da linguagem. A incorporar o movimento da Linguistica Aplicada do
Brasil, o autor rebate o ensino vigente de gramatica tradicional, em que o metalinguistico, sem
o epilinguismo ¢ dominante, servindo apenas para o ensino de estruturas mortas € o consequente
0 assujeitamento e arquivamento da lingua.

De tal forma, Franchi (1987) propde trabalhar a linguagem centrada na nogdo de
criatividade, estabelecendo a nocdo de sujeito social que se constitui na e pela linguagem.
Assim, trata a linguagem como uma pratica que deve ser aprendida, vivenciada no ensino da
lingua, propondo um ensino da gramatica com um novo olhar, vinculado aos processos de

compreensdo e producdo de textos. Franchi (1987, p. 41) diz:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a propria
linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos
de construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas
linguisticas de novas significagdes. Nao se pode ainda falar de “gramatica” no
sentido de um sistema de nog¢des descritivas, nem de uma metalinguagem
representativa como uma nomenclatura gramatical.



85

A atividade epilinguistica, assim, na visao de Franchi (1987) tem por funcdo, no ensino
da gramatica, levar o aluno a operar sobre a linguagem, de forma que faga comparagdes entre
diferentes expressdes, experimente outras estruturas linguisticas para a construgcdo de
enunciados, a refletir sobre os efeitos de sentido decorrentes das possiveis transformagdes, ao
passo que investe as formas linguisticas de novas significacdes. O autor considera que a
epilinguagem ¢ propicia para o desenvolvimento da lingua em uso pelos sujeitos falantes,
tornando operacional e ativo um sistema linguistico ao qual o falante ja tem acesso, sendo
fundamental para a mobilidade da acdo do sujeito sobre a linguagem no processo de interagao
entre os pares (FRANCHI,1987). Franchi ressalta que a atividade epilinguistica deve ser intensa
e deve ser “provocada e estimulada pelo professor” (FRANCHI, 1987, p. 42) de maneira
participativa, contributiva, critica, reciproca.

Para o autor, no ensino da gramadtica vinculado aos processos de compreensdo e
produgdo de textos, as atividades epilinguisticas, devem ser especialmente praticadas desde os
primeiros anos de escolaridade, para posteriormente abrir portas ao trabalho com a
metalinguagem. Tal trabalho ampliaria as possibilidades de uso da lingua pelo aluno,
ensinando-a a escolher entre esta ou aquela estrutura gramatical, sempre a considerar os efeitos

discursivos dessa escolha. De tal modo,

Baseando se quase exclusivamente em sua propria intui¢do e sensibilidade,
pode o professor explorar em cada texto ou discurso, até na mais simples
oragdo, as inimeras possibilidades de um exercicio gramatical. Diretamente
relacionado com as condi¢des linguisticas de produgdo dos enunciados, com
o desenvolvimento dos recursos expressivos de seus alunos, com a arte de
selecionar entre eles os que mais lhe parecam adequados a suas intengoes € ao
estilo com que se quer caracterizar (FRANCHI, 1987, p. 43).

Assim, os estudos de Franchi (1987) sdo inaugurais no campo da Linguistica Aplicada
do Brasil e representam uma expansao do conceito das atividades epilinguisticas de Culiolli,
pois a atividade deixa de ser mencionada apenas no campo da Linguistica Geral e passa a estar
vinculada as praticas de ensino e aprendizagem da lingua. Essas atividades sdo de relevancia
muito grande, pois permitem olhar para a gramatica, para a estrutura da lingua, a partir do
principio criativo, com o objetivo de promover a diversificacdo e a extratificacdo do estilo
verbal de linguagem empregado pelo aluno, relacionando a lingua com sua estrutura a

representacdo, ou ao valor mobilizado.
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Viérios autores brasileiros, além dos que ja sdo caudatirios da TOPE (Teorias das
Operagdes Predicativas e Enunciativas), reverberam uma compreensdo da atividade
epilinguistica de forma bastante ancorada nos principios fundantes de Culiolli € na interpretagao
de Franchi (1987). A exemplo, temos a conceituacdo de Bagno (2015, p. 214), para esta
atividade como “uma linguagem que estd “por cima” da linguagem, agindo diretamente nela”.

Assim, o autor afirma:

As atividades epilinguisticas sdo intuitivas, espontaneas, praticadas o tempo
todo por qualquer falante de uma lingua quando se detém para refletir sobre o
significado das palavras, o sentido que elas adquirem em dada situagdo, a
intencdo de seu interlocutor ao empregar determinados termos e ndo outros,
determinadas formas de argumentar e nao outras etc. (BAGNO, 2015, p. 214).

De todo modo, no curso de desenvolvimento histdrico da atividade epilinguistica no
campo da Linguistica aplicada do Brasil, essa atividade chega a reinterpretacdo interacional e
dialégica de Geraldi, conforme discutem Polato e Menegassi (2021). O livro Portos de
Passagem foi publicado em 1991, por Geraldi, sendo que na obra podemos ter a concretizagao
da defini¢do da atividade epilinguistica como uma atividade consciente, bem como a reflexdo
dentro de uma perspectiva socio-historica, cultural e ideologica do ensino da lingua, em que
considera a historicidade, os eixos da estabilidade e da novidade da lingua/discurso. Para
Geraldi, as atividades epilinguisticas aparecem ligadas, de forma indissociavel, as atividades
linguisticas e metalinguisticas, para formar o tripé pragmatico da pratica de analise linguistica.
A reinterpretacdo de Geraldi sobre a atividade epilinguistica ¢ muito importante por estes dois
motivos: ela passa a ser considerada uma atividade consciente, mediada pelo professor e passa
a integrar o trip¢ formador da pratica de andlise linguistica.

Para Geraldi (1991), a atividade epilinguistica ¢ atividade presente nos processos
interacionais, e que resultam de uma reflexao que toma os proprios recursos expressivos como
seu objeto. Essa atividade ¢ sinalizada, por exemplo, na negociagdo de sentidos, em hesitagoes,
autocorrecoes, reelaboragdes, rasuras, pausas longas, antecipacdes, lapsos. Portanto, diz
respeito a uma atividade que se preocupa em refletir sobre como falamos sobre o mundo e sobre
nossa relagdo com os temas da vida social que dividimos com os interlocutores. E importante
ressaltar, que Geraldi ndo abandona todos os preceitos de Culiolli, pois, principalmente, ele
respeita a compreensao do poder representacional da linguagem. No entanto, ele se distancia
do autor da base, porque sua opg¢ao ¢ falar de ensino e ao falar de ensino, diz de uma atividade

que pode ser vivida e aprendida no processo de ensino e aprendizagem.
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Algumas definicdes dadas por Geraldi (1991) para as atividades epilinguisticas sdo
apresentadas no primeiro capitulo de Portos de Passagem, intitulado “Linguagem e trabalho
linguistico”, onde se definem as atividades epilinguisticas como aquelas que estdo presentes
nos processos interacionais, € sao detectaveis no resultado de uma reflexao que usa os proprios
recursos que estdo expressos em seu objeto. Assim, as atividades epilinguisticas “seriam
operagdes que se manifestam na negociagdo de sentidos (GERALDI, 1991, p. 24), nas relagdes
interacionais discursivas, bem como incidiriam “ora sobre aspectos estruturais da lingua (como
nas corregoes auto e heteroiniciadas) ora sobre aspectos mais discursivos como o desenrolar
dos processos interativos” (GERALDI, 1991, p. 24-25).

Geraldi (1991), ao considerar a historicidade da linguagem e da lingua, defende que a
construgdo de um texto se da por meio de “operagdes discursivas”, que se constituem em
estratégias de dizer dirigidas ao interlocutor. Para Geraldi (1991), assim, a atividade
epilinguistica ¢ uma atividade consciente de reflexdo sobre a lingua em uso, que medeia a
construcao de operagdes discursivas, que respondem as condi¢des de producao de textos, para
que o locutor estreite um projeto interlocutivo e intersubjetivo de dizer ao seu interlocutor. Essa
atividade que leva o aluno a refletir sobre as estratégias de dizer mobilizadas pelo locutor para
compartilhar um projeto de dizer com seu interlocutor incide sobre as operacdes que
interlocutores sdo capazes de perceber ou realizar na producao discursiva.

Quanto mais estreitado for um projeto de dizer, mais se exige que o locutor opere com
e sobre a linguagem. Em concordancia com Culiolli, Geraldi afirma que essas atividades sdo
responsaveis pelos deslocamentos no sistema de referéncias, ao construir novas representagoes
de mundo, “novos mesmo para recursos gramaticalizados, atribuindo-lhes sentidos que, embora
externos a gramatica, sao fundamentais enquanto ‘efeitos de sentido’ no discurso” (GERALDI,
1991, p. 43). A atividade epilinguistica leva a consciéncia de operar com e sobre a linguagem e
estd ligada a compreensdo das condi¢des de producdo o texto, envolvendo a participagdo de
sujeitos socio-historicos, datados. E inerente ao processo reflexivo a partir do qual, na e a partir
dos usos sociais, lingua e sujeitos constituem-se mutuamente nas interagdes discursivas. Além
do mais, ¢ por meio das atividades epilinguisticas que o sujeito ¢ levado a operar sobre a
linguagem, pois as agdes com a linguagem visam a elucidar o ato que se esta praticando em
diferentes condicdes e que produzem diferentes compromissos entre os interlocutores e as agdes
sobre a linguagem tomam ‘“‘como seu objeto os proprios recursos linguisticos e obviamente
visam ao interlocutor e a producao de sentidos” (GERALDI, 1991, p. 42).

Ao defender a historicidade da linguagem e da lingua, Geraldi (1991) reafirma que a

construcdo de um texto se da por meio de “operacdes discursivas”, sendo a propria lingua uma
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sistematizagdo aberta, da qual o locutor faz uso para construir sua proposta de compreensao
interlocutiva. Em uma perspectiva dialogica, para Polato ¢ Menegassi (2020), as atividades
epilinguisticas constituem-se em reflexdes conscientes, mediadas pelo professor ou realizadas
pelo proprio aluno, a considerar as dimensdes extralinguisticas e linguisticas do enunciado.
Objetivam levar os sujeitos-alunos a compreenderem, apreenderem e efetivarem operagdes
valorativas com e sobre a linguagem, que conferem ressaltos valorativos ao discurso e o ajudam
a defender um posicionamento axioldgico e ideologico sobre o tema tratado no enunciado.

De tal forma, os autores trazem um novo olhar valorativo para o conceito de atividade
epilinguistica, contribuindo para os estudos da Linguistica Aplicada no Brasil, pois a
perspectiva dialdgica considera todo o percurso do conceito da atividade epilinguistica no
Brasil, enriquecendo-a com os estudos da linguagem do Circulo de Bakhtin, estabelecendo a
compreensdo da constituicdo dos sentidos no enunciado por meio das relagdes dialogicas, ou
seja, com foco a formas especificas de compreender efeitos da introdugdo de vozes no discurso,
de mobilizacao valoragdes, entonagdes, nos enunciados que discursivizam temas da vida social.
Assim, na visdo de Polato e Menegassi (2021), atividade epilinguistica ¢ mediadora da reflexao
sobre a lingua em contexto socio-histdrico, cultural e ideologico de uso e possibilita aos alunos
compreenderem a relacdo entre a utilizagdo de diferentes recursos linguistico-enunciativos e
discursivos e os respectivos efeitos de sentidos ou valoracdes inerentes as escolhas vocabulares
e gramaticais realizadas, a tornar conscientes fendmenos da lingua e da gramatica que o aluno
tem acesso desde os primeiros anos de vida, a medida que vai se apropriando da lingua viva
para interagir com os pares e se constituir como sujeito historico e critico.

Considerando isso, as atividades epilinguisticas focam operacdes valorativas com e
sobre a linguagem para reflexionar como se d4 a mobilizacao de juizos de valor, apreciagdes,
entonagdes, dialogicidade de vozes sociais, representacdes cronotropicas, constitui¢do do
interlocutor, configuracdes textuais, e quaisquer outros presentes na parte percebida do
enunciado, para compartilhamento de um projeto temdtico de dizer que ¢ sempre
axiologicamente posicionado (POLATO; MENEGASSI, 2020). Mais que isso, essas atividades
medeiam o didlogo entre a consciéncia socioideoldgica do sujeito-aluno e as manifestadas no
enunciado em estudo, bem como em possiveis outros enunciados com os quais o enunciado
base estabelece relagdes dialdgicas. Assim, essas atividades acabam por ampliar acdo o
horizonte apreciativo, porque ela pde foco na valoragdo e na concretizagcdo entonacional desse
valor. A atividade epilinguistica, assim, tanto corrobora e amplia a consciéncia socioideologica

quanto a linguistico-discursiva e enunciativa, porque estabelece um elo entre o concreto e o
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social, entre o linguistico e o ideologico na representacdo de cenas da vida no enunciado
(POLATO; MENEGASSI, 2020, 2021).

Polato e Menegassi (2021), no texto “Atividades epilinguisticas valorativas em pratica
de anélise linguistica de perspectiva dialogica”, expdem um quadro apresentando os percursos
e desenvolvimento das atividades epilinguisticas até sua concepg¢do valorativa. Nesse quadro,
o0s autores revisitam os conceitos fundantes de Cuiolli (1990, 1999), as contribui¢des de Franchi
(1987), a reinterpretacao de Geraldi e as proprias contribuigdes expansivas que eles esbogam
as atividades epilinguisticas a partir dos estudos dialogicos da linguagem. Aqui replicamos este
quadro, porque ele nos fornece uma caracterizacdo teodrico-metodologica e pedagogica

consistente sobre essas atividades:

Quadro 4 - Atividades epilinguisticas valorativas/axiologicas
Atividades epilinguisticas
valorativas

Justificativa e fundamentacdo dialégicas

Envolvem reflexdes
linguisticas e extralinguisticas
que permitem a apreensio e a

Este € o principio fundamental das atividades
epilinguisticas wvalorativas a partir do qual
todos os outros se desdobram. A compreensio

formulagdo de  operagbes | da tematica mobilizada no enunciade e do
valorativas com € sobre a | posicionamento axiologico ali demarcado
linguagem, a envolver | sobre ela envolve avaliagdes construidas socio-

aspectos textuais, linguustico- | historico,

enundciativos e discursivos que

ciltural e ideologicamente, que
reverberam tensdes sociais experimentadas no
servem ao projeto tematico de | chdo das vivencias e se
dizer axiologicameite
posicionade e compartilhado

no emumdciado mobilizado em

representam
linguagem. Se ha tensdes, ha luta de interesses
de individuos

na

pertencentes a grupos
relagdes sociais instituidas sob as bases de dada

1nas

E11ETO. ordem SOCLOECOnOImMica. As operagdes
d A

valorativas das mais diversas ordens

realizadas pele autor de linguagem para

defender um posicionamento axiologico sobre
o tema sdo sua propria arma de luta ideologica,
dialogica, nao violenta, para a transformagdo
das relagdes sodais. (BAKHTIN, 2003b [1979];
VOLOCHINOV, 2013a; 2013b; 2018 [1929]).

A partir de

Envolvem todos os possiveis todos os mniveis de analise

niveis de analise linguistica,
seja fonetico, fonologico,
morfologico, morfossintatico
ou sintatico, a partir da
relagdo estilo-gramatica.

linguistica, podem se concretizar operagdes
com e sobre a linguagem sob a guia da
avaliagdo social. A escolha de um prefixo ou
sufixo em vez de outro, de uma palavra X endo
de uma ¥, de uma estrutura sintatica com
conectivo ou de outra sem, indicam como as
palavras representam imdices de valor nos
enunciados, assim = como  as  estruturas
sintaticas mobilizadas representam blocos de
juizo de valor e entonacionais mais complexos.
Se analisados do ponto de wvista da relagao
estilo-gramatica, representam escolhas
(POLATO;

sociovaloradas de estilo.

MENEGASSI, 2019b).

Focam wvaloragdes atribuidas
pela escolha da forma tipica
de genero
discursivo.

enunciado -

Cada generco da comunicagao socioidelogica
tem seus proprios meios de visdo e seu modo
proprio de orientagdo a realidade, de maneira

a atribuir ao enunciado valoragoes




compartilhadas que lhe sio proprias dentro
dos campos da atividade humana de onde
emergem. A escolha da forma €, tambem, uma
escolha axiologica. (BAKHTIN, 1988a [1975];
MEDVIEDEV, 2019 [1925]).

Promovem reflexdes sobre as
relagbes dialogicas, para
compreensdo das valoragdes
atribuidas ao objeto/tema.

O enunciado mantem relagdes dialogicas com
outros, visto ser resposta de embate ou reforgo
aos ja ditos, aoc mesmo que suscita oufras
respostas. Todas as tensdes socials que ©
constituem pelo fio das relagdes dialogicas em
tormo do objeto do discurse, da tematica
discursivizada, sdo participantes da
constituigdo dos sentidos. (BAKHTIN, 1988b
[1973]; 2003 [19797).

Auxiliam na compreensio de
aspectos  relacionados 4
entoagdo expressiva e 3
dialogicidade de  vozes
sociais que compdem O
discurso.

A entonagdo expressiva € o trago mais evidente
da avaliagio social e logo., o conduto de
compartilhamentos valorativos. Relaciona-se a
transformagdo da palavra alheia em palavra
propria, a revaloragio de ditos, a insergdo
valorada de vozes sociais no discurso autoral
pela reacentuagio, por sua vez tambem
respondente ao tom do género mobilizador do
discurso. (VOLOCHINOV, 2013 [1926];
[1930]b; 2015 [1929]).

Medeiam reflexdes sobre os
cronotopos.

Como constructos socie-historicos, culturais
ideologicos de dade grupo socal, de dada
sociedade, os cronotopos sdo representados ou
fazem-se representar na e pela lingua, de modo
a corroborar que autor, tema e leitores
participem igualmente do murndo
representado. (BAKHTIN, 1995¢ [1975]).

Levam a apreender ou a

investir as formas
linguisticas de novas
significagfes.

A considerar que a revalora¢do da lingua
ocorre nas interagdes discursivas que medeiam
as relagdes sociais, e que 1550 ndo se da a parte
da discusside sobre temas da vida socal o
investimento em atribuir novas significagdes a
palavra e as formas linguisticas tanto responde
como corrobora as  necessidades  do
desenvolvimento humane e economico das
sociedades. Do mesmo modo, auda a
consolidar transformagdes socais, assim como
delas se constituir reflexo e refragido, em

90
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processo ininterrupto. Por isso, as atividades
epilinguisticas rebatem o arquivamento da
lingua e, logo, da vida. (FRANCHI, 1957;
GERALDI, 1991, VOLOCHINOV, 2015b
[1929]).

Promovem o enriquecimento | Quanto mais o aluno reflete sobre os efeitos
do estilo proprioc  de | destaoudaquela escolha, para além de analises
linguagem. estritamente gramaticais, mas com foco a

interpretagdo estilistica que lhe confere
valoragdes, mais apreende e formula operagdes
com e sobre a linguagem que corroboram o
enriquecimento da sua linguagem escrita e
oral. (BAKHTIN, 2013 [1940-1960]).

Tensionam, ao aceleram o | Ao instigar que o eu do aluno se constitua no
dialogo interior e exterior, e | dialogo com os outros representados no
assim promovem o | enunciado, a partir do confronto entre os seus
desenvolvimento e a | proprios valores e 05 mobilizados, a atividade

ampliagio da consciéncia | epilinguistica permite a ampliagdo do
socioideologica. horizonte  wvalorativo, e, logo, uma
compreensdo mais evidente do outro e de si.
Importa lembrar que esse dialogo € balizado
por valores fundamentais como © respeito, a
empatia, a ndo violéndia e outros. (FOLATO;
MENEGASSL 2019b).

Fonte: POLATO; MENEGASSI, 2021, p. 195-197.

Assim, € preciso considerar que a pesquisa para o presente trabalho possibilitou observar
que ha diversos trabalhos voltados a definigdes das concepgdes de atividades epilinguisticas,
bem como para praticas pedagdgicas com adultos e ensino fundamental, ndo contemplando
alunos da Educacao Infantil. Mas hd uma citacdo de Franchi (1987) que ressalta a importancia
de ensinar a atividade desde os primeiros anos de escolaridade, e considerando que atualmente
a Educacdo Infantil ¢ parte da Educacgao basica, nossa pesquisa busca investir em metodologias
que articulem o desenvolvimento de atividades epilinguisticas ao nivel II da educagdo Infantil,
correspondente ao periodo chamado por Vygotsky de pré-escola. Assim, a contribuig¢do para a
ampliacao da proposta de implementagao dessa atividade exige vincula-la a interacdes muito
ativas em sala de aula, a brincadeiras, dramatizagdes, representacdes em desenhos, para que os
alunos concretizem representagdes axioldgicas — valorativas e entonacionais — no discurso.
Com isso, esperamos alcangar uma caracterizacao das atividades epilinguisticas para esse nivel

de ensino.
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5 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

As discussoes e analises empreendidas nesta dissertacao de mestrado se articulam-se em
torno de uma perspectiva interdisciplinar de pesquisa, coadunada ao pensamento filosofico
dialégico para o fazer em Ciéncias Humanas e da Linguagem, sob a guia metodologica da
pesquisa qualitativa e interpretativa, inserida ao paradigma da pesquisa-agdo. Assim, nesta
secdo, justificamos essa interseccdo do ponto de vista teorico-metodoldgico na sua
convergéncia ao nosso objeto, apresentamos nosso plano de trabalho, bem como a descri¢ao
das atividades correlatas a serem vivenciadas na implementacao junto aos sujeitos alunos do
nivel II da Educagao Infantil. Na linha da mesma sequéncia, apresentamos o pequeno cronotopo
onde a pesquisa se desenvolve e os sujeitos da pesquisa. Assim, inter-relacionamos essa

discussdo as condi¢des objetivas e subjetivas envoltas na realizagdo da pesquisa.

5.1 Da pesquisa interdisciplinar

Para Trindade (2008) o carater interdisciplinar da ciéncia n3o aniquila o carater
disciplinar do conhecimento cientifico. Ao contrario de representar a ideia da dissolug@o entre
disciplinas, a interdisciplinaridade € fronteiri¢a e se desenvolve no campo das intersecc¢des entre
disciplinas, especialmente quando apenas uma delas nao € capaz de dar conta da complexidade
de um fendmeno, ou da discussdo de uma tematica complexa, que necessita ser compreendida
com certa expansdo. A interdisciplinaridade, sobretudo, ancora-se na prerrogativa de que, a
partir do eixo interseccional, uma disciplina pode corroborar produtivamente a outra. Até o
inicio do século XX, imperava no fazer cientifico e filos6fico uma visdo determinista de mundo
ordenado e posto, a partir de uma regularidade precisa e previsivel. O paradigma disciplinar da
Ciéncia Moderna, que confortava a humanidade, era regido por valores como a objetividade,
simplicidade, a exatidao, a neutralidade, com vistas ao alcance de uma perfeita ordem universal.

Na visdo de Morin (2006), “esta imagem de ordem era, na verdade, de uma extrema
pobreza, posta que era a imagem da repeti¢do, incapaz de dar conta do novo e da criagdo”,
processo que envolve sujeitos, contextos, vivéncias, ideologias, emancipa¢do humana. A
Ciéncia Moderna organiza-se como se fosse um edificio pronto e acabado, cabendo aos
cientistas conhecerem cada um de seus tijolos e suas pequenas partes fundamentais. “Ao dividir
o todo nas suas partes constitutivas, ao subdividir cada uma dessas partes até aos seus mais

infimos elementos, a ciéncia [moderna] parte do principio de que, mais tarde, podera recompor
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o todo, reconstituir a totalidade” (POMBO, 2004, p. 5-6). A ideia geral ¢ a de que o todo ¢
formado pela soma das partes. Esse paradigma foi se quebrando a medida que descobertas como
as dadas no campo da quimica e da fisica, por exemplo, passaram a abalar essas certezas. E
foram justamente as incertezas e a complexidade dos temas e problemas que exigiram que a
ciéncia moderna ampliasse seu olhar aos objetos, o que favoreceu o surgimento de uma
perspectiva de fazer cientifico interdisciplinar.

Isso porque, passou-se a compreender que a excessiva especializacao propria do saber
disciplinar corroborava a constituicdo de um cientista ignorante especializado, trancado em uma
gaiola, caso a complexidade de seu objeto exigisse extrapolar as fronteiras de dada disciplina
(TRINDADE, 2008), para compreender problemas da humanidade. Na visdo de autores como
Japiassu (2005), a proposta de interdisciplinaridade ndo diz respeito a ignorar ou refutar as
contribui¢des valiosas da ciéncia disciplinar, mas de reconhecer que seus conhecimentos
fragmentados ndo deram conta da crise das ciéncias, ¢ das crises do proprio homem. O saber
especializado, as vezes se mostra distante da vida ou se mostra pouco interessado pela esséncia
da vida, pois simplesmente descreve fatos, projeta o homem em um vazio de valores, sem se
preocupar com o desenvolvimento humano na e para a sociedade como um todo.

De acordo com Trinidade (2008), em visdao que converge a visdo de Morin (2006),
vivemos em um tempo no qual somos convidados a pensar os objetos sob o paradigma da
complexidade, sempre a considerar a propria vida social. E especial, nas Ciéncias Humanas e
da linguagem, € preciso langar olhar aos objetos, aos temas, a partir de multiplas perspectivas,
de modo a rejeitar as explicagdes unicas, verdades universais, que desconsideram a interagao

entre sujeitos e contextos. Assim, assevera Morin (1997) que

0 pensamento complexo tenta religar o que o pensamento disciplinar e o
compartimento disjuntou e parcelarizou. Ele religa ndo apenas dominios
separados do conhecimento, como também — dialogicamente — conceitos
antagdnicos como ordem e desordem, certeza e incerteza, a logica e a
transgressdo da logica. E um pensamento da solidariedade entre tudo o que
constitui a nossa realidade; que tenta dar conta do que significa
originariamente complexus: “o que tece em conjunto”, e responde ao apelo do
verbo latino complexere: “abragar”. O pensamento complexo ¢ um
pensamento que pratica o abrago (MORIN, 1997, p. 11).

Nesse sentido, pode se entender que propostas cientificas interdisciplinares representam
negociacdes entre pontos de vista e projetos (JAPIASSU, 1994). Elas voltam-se, especialmente,
a articulacdo, as intersecgdes produtivas que permitem mobilizar contribui¢des de duas ou mais

disciplinas. Conforme discute Bicudo (2008), os temas da vida social sdo o norte da
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investigacdo interdisciplinar. Quanto mais abrangente e complexo for dado tema, mais dificil
de ser tratado nos limites tedrico-metodoldgicos de uma so6 disciplina. Esse € o caso do tema do
desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e linguistico-enunciativa-discursiva de
sujeitos alunos do nivel II da Educacdo infantil, cuja complexidade ndo pode ser discutida
apenas nos limites da area da linguagem, mas também da psicologia. Portanto, as ciéncias da
linguagem, nesta dissertacdo, representada pelos aportes da teoria dialdégica do Circulo de
Bakhtin, a qual preconiza uma concepg¢ao sécio-historica, cultural e ideoldgica de linguagem e
de sujeito, coadunam-se os estudos da psicologia historico-cultural de Vygotsky.

Ao discutir a interdicisplinaridade no campo Educacional, especialmente em direcao aos
proprio fazer vinculado ao processo de ensino e aprendizagem, Fazenda (2008, p. 17) acredita
na interdisciplinaridade como uma “atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento”, que
exige reflexionar sobre aspectos que “envolvem a cultura do lugar onde se formam
professores”, pois segundo a autora € necessario pensar numa formagdo interdisciplinar de
professores. Nesse sentido, embora nosso trabalho ndo vise, especificamente, a discutir a
formagdo de professores, ele acaba por corrobora-la, pois indica a necessidade de o professor
ancorar sua pratica em saberes interdisciplinares, para que possa desenvolvé-la, tendo em vista
que a interagdo entre saberes de diferentes campos integra sua praxis, o que € importante a
formagao de pedagogos.

A considerar essa interagdo, importa apontar a “integracdo mutua dos conceitos-chave
da epistemologia, da terminologia, do procedimento, dos dados e da organizagdo da pesquisa e
do ensino, relacionando-os” (FAZENDA, 2008, p. 18). Nesse sentido, vigora a noc¢do de que a
interdisciplinaridade cientifica, constitui nosso trabalho como alicerce do conhecimento

cientifico que advoga indiretamente por uma formacao interdisciplinar de professores.

Tal concepgao coloca em questdo toda a separacdo entre a construcao das
ciéncias e a solicitacdo das sociedades. No limite, diriamos mais, que esta
ordenagdo tenta captar toda complexidade que constitui o real ¢ a necessidade
de levar em conta as interagdes que dele sdo constitutivas. Estuda métodos de
analise do mundo, em funcdo das finalidades sociais, enfatiza os impasses
vividos pelas disciplinas cientificas em suas impossibilidades de sozinhas
enfrentarem problematicas complexas (FAZENDA, 2008, p. 19).

Fazenda (2008) compreende a experiéncia docente na triplice dimensdo do sentido, da
intencionalidade e da funcionalidade, a destacar a importancia das teorias que referenciaram a
formagao do professor, dos cuidados necessarios ao se relacionar esses saberes ao tempo-espago

vivido pelo professor, dos cuidados da investigacdo dos conceitos apreendidos por ele e que
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balizam e direcionam suas agdes e, por fim, do cuidado em se verificar se existe coeréncia entre
o que se diz e o que se faz. Essas intersec¢des consideradas por Fazenda (2008) sdo guias para
que, a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos aderidos para este estudo, possamos
apontar a como os estudos do campo educacional, balizados pelos pressupostos da psicologia
historico-cultural possam se coadunar aos estudos do campo da linguagem, a considerar a
propria linguagem e o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica e linguistico-
discursiva-enunciativa da crianca como o locus dessa interseccdo, a partir das atividades
epilinguisticas, aqui colocadas em foco.

A pesquisa, portanto, se apoia em referencias do dialogismo de Bakhtin e o Circulo e no
pensamento histérico cultural de Vygotsky e suas produtivas intersecgdes para o
desenvolvimento do pensamento e linguagem infantil, bem como para a aprendizagem da
lingua(gem). Desse modo, ao buscar respaldo teorico interdisciplinar, em autores da Psicologia
e da Linguistica, ou melhor dizendo, da filosofia da linguagem, a pesquisa procura oferecer
contribui¢des na formag¢ao do educador infantil, ndo se limitando a saberes técnicos, mas
explorando os aspectos sociais, o desenvolvimento da linguagem e as contribuigdes que o

educador infantil tem no processo de ensino e aprendizagem da crianca pequena.

5.2 Do pensamento filosofico dialégico nas Ciéncias Humanas e o papel da linguagem

Bakhtin (2017 [1930/1940], em Por uma metodologia das ciéncias humanas, afirma
que “objeto das Ciéncias Humanas € o ser expressivo e falante” (BAKHTIN, 2017 [1930/1940],
p.- 59, grifos do autor) e que esse ser expressivo se manifesta no texto, ou seja, nos enunciados.
Nesse sentido, o fazer em ciéncias da linguagem ja € um fazer vinculado as Ciéncias Humanas,
que se debrugam sobre a significagdo. Isso implica em dizer que os estudados da linguagem, no
seu comprometimento com a vida social, orientam-se a compreensdo responsiva engajada com
a vida e ndo simplesmente com a explicagdo. Quando tomamos os textos/enunciados
produzidos por sujeitos sociais situados em situagdes de interacao circunstanciadas ndo € apenas
um texto morto que tomamos, mas, na verdade, o didlogo de duas ou mais consciéncias, de dois
sujeitos, para analise.

Segundo Faraco (2009), “Bakhtin se identificava com uma tradi¢ao hermenéutica nos
estudos humanos, uma tradigao que entende que o fazer cientifico nas ciéncias humanas se
materializa por gestos interpretativos, por continua atribui¢ao de sentidos (FARACO, 2009, p.
40). As Ciéncias Humanas “tratam da criagdo ideoldgica (FARACO, 2009, p. 42) e por isso nao

se balizam em gestos matematizadores. Por tratarem do mundo cultural, da expressao de
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vivéncias humanas, as Ciéncias Humanas concebem que sujeito cognoscente “pode reviver e
reproduzir a experiéncia dos outros seres humanos, pode penetrar em seus significados”
(FARACO, 2009, p. 40), sendo o texto o ponto de partida e de chegada para isso. Nesse sentido,
a pesquisa em Ciéncias Humanas e da linguagem, tem como objetivo a compreensao do ser
humano como sujeito social e ndo apenas como ser biologico.

Na visdo de Bakhtin (2017 [1930-1940]), o sujeito pode ser compreendido tanto em sua
singularidade quanto em sua coletividade. Ele nao pode ser analisado como uma massa amorfa
separada outros, mas tampouco sua singularidade ¢ desprezada. Os sujeitos sdo “socialmente
organizados e constituidos pela interacdo social realizada nos discursos, inseridos em um
determinado tempo-espago concreto, atravessados por projegdes ideoldgico-valorativas da
posicdo que ocupam (HUFF, 2021, p. 50). Assim, percebemos as criangas do nivel II da
educacdo infantil, como sujeitos singulares e coletivos que produzem discursos a partir do
momento que respondem as propostas de atividades epilinguisticas desenvolvidas a partir da
contacdo e reconto de historias, atividade essa que medeia a ampliagdo das consciéncias
socioideoldgica e linguistico-discursiva-enunciativa desses sujeitos.

“O homem em sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto €, cria
texto (ainda que potencial)” (BAKHTIN, 2016 [1959/1961], p. 77). Os sujeitos criam textos
para compartilharem projetos de dizer com outros sujeitos, ao passo, que nesse processo de
interacdo, se constituem permanentemente sempre na relacdo de alteridade com o outro
(AMORIM, 2004). Portanto, todo texto/enunciado ¢ produzido por um “[...] sujeito (pessoa)
nas relacdes entre sujeitos [...]” (BAKHTIN, 2017 [1970/1971], p. 31), a representar relagdes
sociais possiveis em dada cultura (HUFF, 2021). Portanto, toda atividade de linguagem ¢

sempre dialogica. Advoga Bakhtin (2017 [1930-1940], que o enunciado encerra

a capacidade de conhecer e a capacidade de exprimir a si mesmo. Aqui
estamos diante da expressao e do conhecimento (compreensdo) da expressao.
A complexa dialética do interior e do exterior. O individuo ndo tem apenas
meio e ambiente, tem também horizonte proprio. A interagdo do horizonte do
cognoscente com o horizonte do cognoscivel. Os elementos de expressdo (o
corpo ndo como materialidade morta, o rosto, os olhos, etc.); neles se cruzam
e se combinam duas consciéncias (a do eu e a do outro) (BAKHTIN, 2017
[1930-1940], p. 58).

Para Bakhtin (2017 [1930-1940]), o ser que se expressa ¢ bilateral, pois so se realiza na
interacdo da consciéncia do eu com a consciéncia do outro. Essas consciéncias, no entanto,
penetram-se sem a ruptura da individualidade, pois € na manutencdo da distdncia que se

constitui o “campo de encontro de duas consciéncias, a zona do contato interior entre elas



97

(BAKHTIN, 2017 [1930-1940], p. 58). A partir dessa interpretacdo o texto é tomado como “a
realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias. [...] Onde ndo ha texto ndo ha
objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2016 [1959/1961], p. 71). Assim, aos termos o
texto/enunciado como objeto'’, como dado de anélise, j4 temos que a interpretacio se dé a partir
de estruturas simbdlicas que se entranham na infinitude dos sentidos simbolicos, embora
consideremos que “cada texto (como enunciado) ¢ algo individual, Unico e singular, e nisso
reside todo o seu sentido (a sua intengdo em prol da qual ele foi criado” (BAKHTIN, 2016
[1959/1961], p. 74).

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a pesquisa em Ciéncias Humanas e da linguagem
visa compreender nos textos/enunciados “a expressao do individuo e a expressao dos grupos,
dos povos, das épocas, da propria historia, com seus horizontes e ambientes” (BAKHTIN, 2017
[1930/1940], p. 59). Isso porque os textos nao sao produzidos a partir do nada. Eles respondem
a discursos antecedentes, ancoram-se em ja ditos, prospectam novas respostas € em razao disso

estdo entretecidos de relagdes dialogicas. O

texto-enunciado deve ser sempre tomado para estudo na sua totalidade, que
compreende ndo so6 o texto em si, mas o texto e suas relagdes dialdgicas, o
verbal e o extraverbal, pois s6 como texto-enunciado € que o texto pode ser
compreendido como ato humano que apresenta refracdes ideologico-
valorativas do proprio sujeito e da sociedade (HUFF, 2021, p. 51-52).

Por isso, para Bakhtin (2011 [1979], p. 323), “as relacdes dialogicas sdo relagdes
(semanticas) entre toda espécie de enunciados na comunica¢do discursiva. Dois enunciados,
quaisquer que sejam, se confrontados em um plano de sentido [...] acabam em relagdo
dialogica”, de modo que isso implica que “toda interpretacdo € o correlacionamento de dado
texto com os outros textos” (BAKHTIN, 2017 [1930/1940], p. 66). O texto ndo pode ser
compreendido fora da situagdo ampla e imediata de interacdo que forma sua atmosfera

axioldgica. Assim, em sua andlise consideram-se a

compreensdo de seu significado reprodutivel (geral) na lingua. 3) A
compreensdo de seu significado em dado contexto (mais proximo e mais-
distante). 4) A compreensdo ativo-dialdgica (discussdo concordancia). A
inser¢do no contexto dialdgico. O elemento valorativo na compreensio e seu
grau de profundidade e universalidade (BAKHTIN, 2017 [1930/1940], p. 63).

10 Nesta dissertacio, sdo considerados enunciados as respostas orais dos alunos, os desenhos produzidos por eles,
bem como o reconto oral que se origina da contagao.
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As valoragcdes e suas concretizagdes entonacionais ddo vida ao discurso
(VOLOCHINOV, 2019 [1926]). A seguir essa compreensio, na analise dos textos produzidos
por sujeitos alunos do nivel II da educagdo infantil, com a mediagdo das atividades
epilinguisticas para compreensdo dos elementos valorativos e entonacionais — axiolodgicos —
aqui concebidos em seu grau de profundidade e universalidade social e como ponte para
expressao da emotivo-volitivo socioindividual, seguimos os passos do método sociologico para
estudo da lingua preconizado por Volochinov (2018 [1929-1930]), que preconiza considerar as

dimensdes extralinguisticas e linguisticas do enunciado, pela seguinte ordem:

1) Formas e tipos de interagdo discursiva em sua relagdo com as condigdes
concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em
relacdo estreita com a interagdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos
discursos verbais determinados pela interacdo discursiva na vida e na criagdo
ideologicas; 3) partindo disso, a revisdo das formas da lingua em sua
concepgio habitual (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 2020).

A “influéncia da realidade extratextual sobre a formacdo da visdo artistica e do
pensamento artistico do escritor (e de outros criadores de cultura)” (BAKHTIN, 2017
[1930/1940], p. 68) e aqui acrescentamos, sé sujeito aluno da educacio infantil que retextualiza
o conto no reconto oral, ¢ aqui considerada por nds para compreender as camadas componentes
da dimensdo extralinguistica da produc¢do desses enunciados. Em primeira instancia, os
enunciados dos alunos do nivel II da educa¢do infantil sdo produzidos no pequeno cronotopo
da sala de aula, na esfera ideoldgica da educagdo escolar e na situagdo de interacao discursiva
de uma aula planejada, cujos participantes sao a professora pesquisadora e os alunos. Todas
essas camadas componentes da dimensao extralinguistica dos enunciados, em sua recursividade
e propriedade valorativa cumulativa, sdo consideradas para que possamos, por meio das
atividades epilinguisticas, levar os alunos a compreendem e a responderem as valoragoes
mobilizadas no conto infantil apresentado a eles na atividade de contagdao de historias pela
professora.

Do mesmo modo, buscamos analisar como esses alunos ampliam suas consciéncias
socioideologicas e linguistico-enunciativa-discursiva ao demarcarem na retextualizagdo do
reconto oral os elementos axiologicos, instigados nas atividades epilinguisticas integrantes do
processo. A partir do conto e seu reconto, assumimos uma ‘“‘concepg¢ao de género fundada na
ideia de que a linguagem se materializa por meio de enunciados concretos, articulando ‘interior’
e ‘exterior’” (BRAIT; PISTORI, 2012, p. 372). Ja no plano da dimensao linguistica/semiotica

dos enunciados produzidos pelos alunos, nos deparamos com “a andlise do contetido tematico
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do género do enunciado; seu estilo e suas projecdes dialdgico-estilistico-composicionais; sua
arquitetonica; entre outras instancias enunciativo-discursivas” (ACOSTA-PEREIRA, 2016,
s/p). Assim, passamos a analisar como a materialidade linguistica passa a ser reflexa de relagdes
sociais apreendidas pelos alunos do nivel II da Educagdo Infantil e como sao representadas no
reconto, a partir de um plano valorado, no qual a lingua ¢ compreendida em sua concretude,

como a lingua viva mediando a interagdo (BAKHTIN, 2008 [1963]).

5.3 Da natureza qualitativa e interpretativa da pesquisa

A orientagdo da pesquisa interdisciplinar e do pensamento filoséfico dialdgico para o
fazer nas Ciéncias Humanas e da linguagem converge a natureza da pesquisa qualitativa e
interpretativa. Gilinter (2006), a partir dos estudos de Flick, Von Kardorff e Steinke (2000),
afirma que em suas bases teoricas a pesquisa qualitativa concebe a realidade social como
construcdo e atribuicdo social de significados. Assim, da énfase ao carater processual e a
reflexdo, a considerar condigdes objetivas de vida, na relacdo com os significados subjetivos.
Nesse tipo de pesquisa, o carater interacional e a realidade social, portanto, permitem refazer o
processo de construgdo das realidades sociais. Assim, considera-se a importancia das variaveis
do contexto, dos sujeitos.

No que tange as caracteristicas desse tipo de pesquisa, Giinter (2006) afirma que a
pesquisa qualitativa e interpretativa da primazia a compreensao como guia para a construgao
do conhecimento. Assim, estudam-se as relagdes complexas em vez de simplesmente explica-
las por meio de varidveis isoladas, caracteristica essa convergente a perspectiva da pesquisa
interdisciplinar. Uma outra caracteristica geral desse tipo de pesquisa, segundo o autor, € sua
propriedade de operar para a constru¢do da realidade. Nao ha como negar que a pesquisa
qualitativa e interpretativa represente, de certo modo, um ato subjetivo de construgdo, visto a
influéncia de crencas e valores do pesquisador sobre a teoria. O pesquisador escolhe seus
topicos de pesquisa, escolhe o método a adotar e participa da interpretagao de resultados do seu
lugar como cientista e sujeito socio-historico. Trata-se, como também o € para o pensamento
dialégico, de uma pesquisa baseada em textos, na qual o papel e os posicionamentos axiologicos
do analista importam ao seu fazer ético e responsavel.

Segundo Giinter (2006), justamente pelo fato de os valores e os demais atributos do
pesquisador serem considerados, a pesquisa qualitativa e interpretativa requer um detalhamento

mais preciso dos pressupostos teoricos e metodoldgicos, do contexto da pesquisa e dos sujeitos.



100

Em oposicdo a pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa ndo se ancora especificamente em
gestos matematizadores, também em convergéncia a orientacdo do pensamento dialogico para
o fazer em Ciéncias Humanas. Seus instrumentos para coleta de dados podem ser
diversificados, como entrevistas, diarios de anotacao, gravagodes e outros, assim como os dados
de andlise podem ser fotografias, videos, desenhos, documentos, etc. Assim, em nossa pesquisa,
nos valeremos dos diarios de bordo, para registro descritivo de atitudes participativas dos
alunos; de gravacdes, para registro do reconto oral produzidos por eles, fotografias, para
registrar momentos da implementacao, assim como dos desenhos produzidos pelos alunos.

Pesquisadores qualitativos preocupam-se com o processo € nao apenas com oS
resultados ou o produto. O interesse dos investigadores, portanto, centra-se em verificar como
determinado fenomeno se manifesta em atividades, procedimentos e interagdes diarias. A
pesquisa qualitativa e interpretativa visa entender, descrever e explicar os fendmenos sociais,
pela analise de experiéncias individuais e coletivas, pelo exame de interagdes e comunicagdes,
investigacdo de documentos de experiéncias e integragdes (FLICK, 2009), justamente como
ocorre nessa dissertacdo, na qual analisamos os resultados de uma implementagao com passos
metodoldgicos processuais a serem descritos no plano de trabalho. A metodologia qualitativa,
assim, se caracteriza por ser “interpretativa, baseada em experiéncias, situacional e
humanistica” (STAKE, 2011, p. 41). Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa e interpretativa
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagoes, dos processos e dos fenomenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (MINAYO, 2001, p. 21, grifos da
autora).

Para Flick (2009), ao se analisar experiéncias de individuos e de grupos, importa
observar sua pratica interacional discursiva sempre na relagdo com histdria vivida e as praticas
cotidianas. Por isso, as pesquisas qualitativas e interpretativas almejam compreender como os
individuos constroem o mundo, o que requer diferentes métodos qualitativos que focam teorias
e vivéncias (FLICK, 2009). E ¢ justamente sob a guia dessa orientagao que compreendemos a
pratica de contacdo de historias na Educacdo Infantil e refletimos sobre como as atividades
epilinguisticas empregadas nos desenvolvimentos desse processo que sucede a contacdo pelo
professor e o reconto pelo aluno, auxiliam na ampliag@o tanto da consciéncia socioideoldgica

quanto da consciéncia linguistico-enunciativa-discursiva de criangas pequenas.



101

5.4 Da pesquisa-agio

A pesquisa-acao ¢ um paradigma de pesquisa que tem sua origem nos Estados Unidos
na década de 1940. Tal proposta se desenvolveu de maneira proficua na Gra-Bretanha e nos
paises escandinavos nas décadas seguintes. Desse modo, foi aplicada na organizacdo da
educacdo a partir de uma perspectiva de reconstrucao e adaptagdo no contexto pos-guerra. Esse
tipo de pesquisa cresceu na década de 1960 na América Latina, influenciada pela proposta de
educagao popular de Paulo Freire e Carlos Branddo. J4 na década de 1980, a perspectiva teve
uma convergéncia a influéncia de Orlando Fals Borda, autor que cunhou o termo Participatory
Action Reserch (THIOLLENT; COLETTE, 2014). Sao muitas as linhas de abordagens que
aproximam a pesquisa-agao e a pesquisa participante. Neste trabalho, adotamos a concepcao de
pesquisa-acdo integral concebida por Morin (2004), cujo o objetivo € propiciar um

entendimento entre pesquisadores e demais participantes. Tal perspectiva prevé que

No inicio, hd um contrato formal ou informal estabelecido entre as partes, a
respeito dos objetivos e dos procedimentos da pesquisa-agdo. A participagdo
¢ assegurada como na tipologia de Desroche em trés aspectos: explicagdo,
aplicagdo e implicacdo (THIOLLENT; COLETTE, 2014, p. 209).

No caso de nossa pesquisa, a participacdo ¢ estabelecida formalmente por meio de
Termo de Livre Esclarecimento (TCLE) assinado pelos responsaveis legais dos alunos da
educacgdo infantil do Nivel II, da Escola Municipal Castro Alves onde a pesquisa se situa. Da
mesma maneira, os participantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE). O termo foi adequado a faixa etiria dos alunos, visto que eles ndo possuem as
habilidades de escrita e leitura desenvolvidas, de acordo com as exigéncias do Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana e legislagdes vigentes, que regulamentam a
realizagdo de pesquisas com criangas pequenas. Referido termo prevé que o participante podera
desistir da pesquisa, sem prejuizo, sob solicitacdo de seu representante legal.

Ja do ponto de vista informal, a professora-pesquisadora realiza didlogos com os
pequenos participantes, os deixando cientes dos objetivos e caracteristicas da pesquisa. Como
criancas pequenas que estdo sob responsabilidade das professoras regentes no periodo da
realizagdo da pesquisa, os modulos de implementacdo sao explicados as professoras da sala,
para elas realizarem o registro dos conteidos e saberes em seus livros de registros online e
compreenderem o propdsito da pesquisa realizada. Desse modo, “o discurso € apropriado pelos

diversos interlocutores no sentido de estabelecer uma linguagem comum podendo chegar ao
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consenso” (THIOLLENT; COLETTE, 2014, p. 209). Assim, de acordo com o pactuado formal
e informalmente nossa pesquisa respeita os cinco principios fundamentais da pesquisa-a¢ao
integral: contrato, participacdo, mudanca, discurso e agdo. A perspectiva da pesquisa-agao foi
por nos adotada por convergir a proposta de pesquisa interdisciplinar. Conforme problematiza

Thiollent e Colett,

Embora a pesquisa-acdo seja um método de pesquisa vinculado a acdo, ndo
deve ser confundida com uma técnica de mobilizagdo politica ou social.
Todavia, em certos casos, com objetivos bem cogitados por seus proponentes,
pode auxiliar na producdo de conhecimento, tendo em vista a afirmagdo de
causas publicas, de direitos da coletividade ou de denuncia de situagSes
existenciais insuportaveis (THIOLLENT; COLETTE, 2014, p. 210).

Nesse sentido, a pesquisa-agdo permite um processo de construcdo coletiva entre
pesquisador e participantes, pois valoriza a compreensao e a interagdo (THIOLLENT, 2014). O
mesmo autor aponta que a pesquisa-agao necessita ser realizada em estreita associagdo com
uma acao ou com a resolugdo de um problema coletivo, de modo cooperativo ou participativo
(THIOLLENT, 2014). Consequentemente, considera-se que a pesquisa-a¢do ¢ uma forma de
pesquisa que tem por objetivo propor transformagdes e elevar o nivel de compreensdo dos
sujeitos participantes sobre o objeto que se analisa, como se objetiva no desenvolvimento das
atividades epilinguisticas por meio da contacdo de historia na Educacdo Infantil, a fim de
desenvolver as capacidades sociolinguisticas e discursivas da crianga pequena.

Sobre essa otica, Thiollent e Colette (2014, p. 208) discutem que “os principios da
pesquisa-agao predispdem os participantes ao reconhecimento da diversidade, ja que eles estdo
diretamente envolvidos na preparagdo e na concretizacdo de sua propria formagao, escolhendo
tanto o conteido como os procedimentos”. A relacdo investigador/investigado ¢ concentrada
ndo sO na capacitacdo de dados, mas no processo de decisdo € na a¢do que a pesquisa
desencadeara no processo de construcdo de conhecimento acerca da realidade (SIQUEIRA,
2005). Ao discutir sobre a formalidade e a informalidade dos saberes, Thiollent (1986) adverte
que esse tipo de pesquisa leva em conta o universo cultural no qual estamos trabalhando. A
consideragdo desses aspectos promove uma mudanga na realidade estudada e tem como meta

uma a¢ao social que resulte na resolucao de problemas coletivos. Portanto,

a pesquisa-acdo fundamenta-se numa concepgcao dialética da realidade social.
Infere-se que o pesquisado como ator social capaz de mover e algar novas
histérias para promover as mudangas sociais. A acdo ¢é resultante de um
processo de pesquisa que leva ao conhecimento, conscientizacdo e
consequentemente a mudanga social (THIOLLENT, 1984, p. 15).
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Nesse caso, a experiéncia com a contacdo e reconto de histdria, que ja € propria das
vivéncias das criancas na Educacdo Infantil, ganha novos contornos, com as atividades
epilinguisticas decorrentes das quais eles participam ativamente. Como uma estratégia
metodoldgica, a pesquisa-agdo inclui objetivos praticos e de conhecimento. O primeiro
contribui para solucionar o problema central da pesquisa. O segundo concentra-se na obtengao
de informacdes, na ampliacao do conhecimento, para subsidiar tomadas de decisdes e processos
de mudangas, como esperamos que ocorra com o trabalho com a linguagem oral na Educagao
Infantil, a partir dos apontamentos realizados em nossa pesquisa. Para tanto, entre os objetivos

e desenvolvimento de uma pesquisa-a¢ao Thiollent recomenda:

Conceder aos pesquisadores e os agentes alvo da pesquisa as condigoes de se
tornarem capazes de buscar as solugdes para seus problemas reais, realizando
acgoes de transformacéo e de reflexio;

Possibilitar a resolugdo de problemas de diferentes naturezas ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas da situacdo em estudo;

Ampliar o conhecimento cientifico acerca de questdes relacionadas a locus da
pesquisa;

Proporcionar as pessoas e grupos participantes da pesquisa a ampliacdo do
nivel de consciéncia quanto a situagdo problematica detectada (THIOLLENT,
1986, p. 8-16).

Para cumprir esses objetivos, Thiollent (1986) recomenda que a pesquisa-agao deve se
concretizar na forma de acdo planejada. De acordo com Correa, Campos e Almagro (2018), a
formulagdo do plano de acgdo se constitui numa exigéncia fundamental. Assim, para Thiollent
(1986), o plano de agdo necessita contemplar quem sdo os atores, as unidades de intervengao,
como os atores e instituigdes se relacionam, quais sao os objetivos e os critérios de avaliagao,
como dar continuidade as a¢des apesar de todas as dificuldades, como assegurar a participagao
da populacdo e incorporar suas sugestdes, como controlar o processo avaliativo. No caso de
nossa pesquisa todos esses aspectos sdo considerados ao apresentarmos os participantes € o
contexto em que a pesquisa € desenvolvida, bem como os modulos de implementagdo e os
planos de aula subjacentes. Nossa pesquisa propriamente ndo prioriza uma intervencao pontual
no contexto da pesquisa, mas estd focada na interagdo, vista como uma sequéncia de efeitos e
respostas no relacionamento pesquisador e pesquisados (PICHETH; CASSAGRANDE;
THIOLLENT, 2016).
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5.4.1 Do cronotopo e dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Castro Alves localizada no municipio de
Campo Mourdo, Parana, na Vila Guaruja, area urbana da cidade. A escola esta situada na Rua
6, 596 em prédio proprio que passou por uma reforma no ano de 2022. A Escola iniciou suas
atividades no ano de 1965 em outro prédio na Rua 6, inicialmente sem resolucdo de autorizagao
e funcionamento, porém do decorrer dos anos a institui¢do foi se regularizando legalmente e
melhorando as condigdes de atendimento para a comunidade da Vila Guaruja. A escola oferece
o Ensino Fundamental I e a segunda etapa da Educacdo Infantil para as criangas e pré-
adolescentes da comunidade. Até o ano de 2006, a segunda etapa da Educacdo Infantil foi
ofertada na Escola Castro Alves. Posteriormente, passou a ser oferecida no Centro Municipal
de Educacdo Infantil Crianga Feliz, até que no ano de 2011 foi solicitado que a segunda etapa
da Educacao Infantil retornasse a escola, e a autorizagao foi concedida.

Atualmente a Escola Municipal Castro Alves atende em média 140 alunos do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental ¢ Educacao Infantil Nivel I e II, alunos de 4 a 6 anos. Os alunos da
instituicdo, em sua grande maioria, sdo oriundos da propria comunidade e possuem as mesmas
necessidades e dificuldades que os demais alunos da rede basica de ensino enfrentam como:
dificuldades de aprendizagem, transtornos do desenvolvimento, conflitos familiares, problemas
de indisciplina, baixa frequéncia, desfasagem de contetdos, etc., questdes essas que interferem
no processo de ensino aprendizagem do aluno e refletem no IDEB escolar, colocando a
institui¢do como a escola com menor indice na rede publica de Campo Mourao no ano de 2021.
Acreditamos que o agravante econdmico influencia nessas dificuldades, pois a escola se
localiza na Vila Guaruja, reconhecida por dificeis condi¢des de acesso e moradia, com familias
socioeconomicamente menos favorecidas.

A Vila Guaruja foi fundada na década de 1950, marcada sempre por uma populagdo de
classe econdomica menos privilegiada, que busca seu sustento na atividade de reciclagem.
Anteriormente, a Vila Guaruja dava espaco para um lixao e os primeiros moradores ali iam para
procurar os materiais reciclaveis para sua sobrevivéncia e ali iam fixando residéncia. A
reciclagem até os dias de hoje ¢ a fonte de renda de muitos moradores da Vila Guaruja. Marcada
pela falta de saneamento basico, por muito tempo a Vila ficou sem dgua tratada, energia elétrica,
revestimento asfaltico, rede de esgoto. Ao longo dos anos o poder publico foi provendo as
necessidades da comunidade, sendo a ultima agdo o revestimento asfaltico em 2021, que
melhorou muito a acessibilidade para o bairro, valorizou os terrenos e empreendimentos locais

e restabeleceu a autoestima dos moradores, que agora tem um espaco mais acessivel até o centro
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de Campo Mourdo. O bairro ainda ndo conta com rede de esgoto, porém nao se vé fossas
abertas, ou dejetos sendo depositados em via publica, pois as casas contam com fossas para
descartar os residuos de suas residéncias.

Em relacdo a violéncia, a Vila Guaruja ja foi um bairro marcado por uma populacao
violenta, com trafico de drogas, prostituicdo e uma populagdo de grande vulnerabilidade social,
todavia ao longo dos anos alguns moradores foram embora, ficando hoje pessoas mais idosas,
trabalhadores de reciclagens, trabalhadores do comércio mouraoense, autobnomos e alguns
trabalhadores de organizagdes com UTFPR, Coamo, Prefeitura Municipal, tornando a
populacao da Vila Guaruja atualmente calma e pacifica. Assim, embora possua suas deficiéncias
econdmicas ndo recorre a criminalidade para suprir o sustento familiar. Inserida nesse
cronotopo, a instituicdo, ciente das suas dificuldades, busca estratégias para melhorar o
aprendizado dos alunos a contar com o apoio da Secretiria Municipal de Educacao,
encaminhamento para assessoramento alunos que possuem dificuldades de aprendizagens, bem
como sala de apoio para atendimento especializado do aluno, e parceria das familias para o
acompanhamento do ensino e aprendizagem de seus filhos.

As turmas do Ensino Fundamental I sao atendidas em periodos de 4 horas, manha ou
tarde, ja a Educacdo Infantil é integral, com carga horaria de 10 horas diarias, a contar o periodo
de descanso que os alunos realizam na instituicdo. O espaco escolar da Escola Municipal Castro
Alves ¢ amplo e atende aos requisitos de que espagos escolares devem ser educativos, a fim de
atender as necessidades de seus alunos. Assim, area externa ¢ grande, com patio, quadra
esportiva, parque infantil e gramado para brincadeiras livres dos alunos em momentos de
recreacao ou atividades dirigidas pelos professores. No ambiente interno, a instituigdo tem no
prédio que ocupa ha 19 anos, com cinco salas de aula, uma biblioteca, uma sala para
atendimentos especializados dos alunos, laboratorio de informatica, sala de professores, sala da
direcdo, sala da orientagdo, secretaria, almoxarifado, lavanderia, cozinha, dispensa e seis
banheiros, dois deles para os profissionais da educacdo com adaptagdo para alunos com
necessidades especiais, bem como banheiro feminino e masculino para os alunos, com lavatorio
externo para uso comum, refeitorio e patio coberto.

Portanto, o espaco da Escola Municipal Castro Alves ¢ acolhedor, pensado para suprir
as necessidades dos alunos e com possibilidades de exploragdo pedagdgica pelo educador
infantil, visto que a Educacao Infantil propde um trabalho investigativo e exploratério pelo
aluno, sendo o professor o mediador no processo do desenvolvimento das capacidades psiquicas
de cada individuo. As salas de aula sdo equipadas com mesa, cadeira, carteiras para alunos,

armarios, quadro e ventilador. A escola, no ano de 2022, recebeu notebooks para os alunos para
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melhor uso da tecnologia e melhoria do ensino aprendizado de cada um, uma iniciativa da
Secretaria Municipal de Educacdo, que tem investido em tecnologias para as salas de aula e
alunos do municipio de Campo Mourao. Hé lousa digital nas salas do 5° ano e posteriormente
serdo instaladas em outras salas de aula.

Além disso, a escola possui um amplo acervo bibliografico e um laboratorio de
informatica montado em parceria com LIONS Clube e Rotary Clube, disponivel para o uso dos
alunos. Os alunos atendidos na segunda etapa da Educacgdo Infantil na Escola Municipal Castro
Alves, em sua maioria sao ex-alunos do Centro Municipal de Educagao Infantil Crianga Feliz.
Os educandos sao moradores da Vila Guaruja, classe E, com dificuldades de aprendizagem e
comportamento. A turma ¢ composta por 24 alunos, que retornaram ao contato e rotina escolar
no ano de 2022, pos-pandemia. Portanto, ¢ possivel observar que alguns ainda se mostram
afetados pelo contexto da pandemia, com atraso no desenvolvimento da linguagem oral, da
motricidade fina e ampla, como observado pelas professoras na avaliagdo diagnostica inicial.
A maioria reconhece a letra inicial do seu nome, sdo participativos ¢ dindmicos conforme
observado pela professora pesquisadora em didrio de bordo em momento prévio de observagao.
Nao ha alunos laudados, e apenas uma aluna que necessita de acompanhamento com a
fonoaudidloga.

Ja a professora- pesquisadora ¢ professora/ educadora da Educagdo Infantil ha 5 anos,
hoje esta na gestao do Centro de Educacao Infantil Crianga Feliz, porém o periodo atuando em
sala de aula, e a experiéncia do contato diario com discentes da Educacdo Infantil levaram a
pesquisadora a iniciar a presente pesquisa. A formacdo em Letras, anterior a de Pedagogia, lhe
trouxe inquietagdes sobre o desenvolvimento da linguagem infantil, principalmente a
linguagem oral. Nesse interim, chamou-lhe aten¢do o processo de contagdo e reconto de
historias, como recursos muito utilizados na Educa¢do Infantil, a partir do que, vislumbrou a
possibilidade de compreender essas atividades em sua produtividade a ampliacdo do
vocabulario, a possibilidade de dramatizagdo, desenvolvimento do desenho, atividades essas
ligadas as capacidades da fala e escuta, e posteriormente de escrita.

Formada em Letras no ano de 2014 pela Universidade Estadual do Parand, campus de
Campo Mourdo, a pesquisadora decidiu cursar a complementagdo da carga horaria do curso de
Pedagogia, pois percebeu que a area do ensino e aprendizagem, metodologia de ensino a atraia
mais do que a pratica em sala de aula para alunos do ensino fundamental II e Ensino Médio nas
disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, pois até seu trabalho de conclusdo de curso
foi voltado para o ensino de linguas estrangeiras para criangas pequenas. Possui pos-graduacgao

em Literatura Brasileira, Gestdo Escolar, Ludopedagogia e Neuropsicopedagogia, as quais
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permitiram ampliar o conhecimento em diferentes disciplinas, principalmente as da Pedagogia
e compreender o desenvolvimento infantil dentro de perspectivas da Educagdo e da Psicologia.
Em 2018, assumiu o concurso publico como professora da Educagao Infantil, e desde entao tem
refletido sobre o desenvolvimento da linguagem da crianga pequena e como o educador infantil
contribui para esse processo de aprendizagem que tem inicio na mais tenra idade.

A contagdo de historias ¢ pratica comum entre os professores da educacdo infantil,
porém a inquietacao pelo ato de s6 narrar, mostrar imagens, fantoches, palitoches intrigava e
colocava em questionamento a propria pratica da professora pesquisadora que nao poderia
considerar a linguagem infantil como despretensiosa, sem intencionalidade, sem fung¢ao social,
pois sabia que a linguagem era uma das fungdes psiquicas desenvolvidas pela crianga por meio
das relagdes que estabelecia com o meio em que estava inserida. Nesse sentido, a linguagem ¢
viva e responsavel pela interagdo entre os pares, seja por meio de gestos, balbucios, mimicas,
falas, dramatizagdes, desenhos, musicas, dentre outras formas de expressdo. Nessa intera¢ao
discursiva entre professora, alunos e conto infantil, que se da por meio da contagdo de historia
infantil, realizam-se as atividades epilinguisticas, atividades de dramatizagdo, atividades de
desenho e reconto, propostas ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem, ou seja, das

consciéncias socioideoldgica e linguistico-discursiva dos alunos.

5.4.2 Do modulo de implementagdo

Para desenvolvimento do moédulo de implementagdo, a escolha do conto infantil
“Chapeuzinho Vermelho” se deu por ser uma narrativa conhecida pelos alunos e, portanto,
espera-se que tenham um conhecimento prévio da historia. O conto também tem como
caracteristica ser uma narrativa curta, que contém ludicidade e elementos imaginativos para que
a crianga explore em trabalho posterior. O modulo de implementagao prevé a realizagdo de trés
aulas de aproximadamente 2 horas cada, em que serdo desenvolvidas cinco atividades com
duracdo de 50 minutos cada atividade, incluindo a contagdo da historia. As atividades serdo
desenvolvidas com uma turma de 24 alunos matriculados do Nivel II da Educa¢ao Infantil na
Escola Municipal Castro Alves, no municipio Campo Mourdo. O objetivo principal do médulo
¢ desenvolver os aspectos linguistico-discursivos da linguagem infantil, bem como garantir os
direitos de aprendizagem abordados nos documentos norteadores de ensino como BNCC (2017)

e RCP (2020).



5.4.3 Planos de aula

IDENTIFICACAO

Professor Regente (a): Viviane Rinaldo

Professor-Pesquisador (a): Karla Katiele Veiga da Silva

Ano/turma: Nivel II 2023

Trimestre: 3° trimestre

Periodo: 17/10/2023 a 20/10/2023

Tipo de registro das aulas: Diario de bordo, fotografia e videos.

Campos de Saberes e Objetivos de Aprendizagem e
experiéncia Conhecimentos desenvolvimento
(BNCC)
Escuta, fala, Géneros textuais. | (EIOBEF01) Expressar ideias, desejos e
pensamento e A lingua sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
imaginacao; portuguesa linguagem oral e escrita(escrita espontanea), de
falada, suas fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

diversas funcoes
e usos sociais.
Linguagem oral.
Vocabulério.
Organizacdo da
narrativa
considerando
tempo, espaco,
trama e
personagens.
Registros
graficos como
expressao de
conhecimentos,
ideias e
sentimentos.
Dramatizacao.
Interpretacéo e
compreensdo
textual.
Géneros
discursivos orais
, suas diferentes
estruturas e
tramas.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagOes, definindo o0s contextos, 0s
personagens, a estrutura da historia.

EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para
producdo de reconto escrito, tendo o0(a)
professor(a) como escriba.
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Roteiro:
personagens,
trama, cenarios.
Fatos da histéria
narrada.
Caracteristicas
graficas:
personagens e
cenarios.
Narrativa:
organizagéo e
sequenciacdo de
ideias.
Imitacdo como
forma de
expresséo.
Reconto de
histdrias.
Expressividade
pela linguagem
oral e gestual.

AULA 1

Atividade 1

Iniciar a aula apresentando-se aos alunos do Nivel I, perguntando a eles se eles
gostam de historias, se aceitam que eu volte a contar historias a eles. Na sequéncia, sera
realizada uma prévia de investigacao, para perscrutar se eles conhecem o universo dos
contos de fadas, a citar personagens aleatorios como Branca de Neve, Trés Porquinhos,
Lobo, Principe Encantado entre outros. Ap6s ouvir os alunos, sera retirada a capa de
Chapeuzinho Vermelho de uma caixa surpresa e serd dito que hoje a “Chapeuzinho
Vermelho” ird contar a historia dela para eles.

Com o cenério montado na casinha de contacdo de historias e com o uso de
palitoches de E.V.A, sera contada a histéria de “Chapeuzinho Vermelho”, na versao
dos irmaos Grimm, componente da coletdnea “Once upon a time: uma antologia de
contos de fadas. Traducdo: Elisa Campos, 2014. Serdo realizadas adaptagdes
necessarias para retextualizacdo do escrito para o oral (em anexo 1), com o intuito de
conferir melhor fluéncia no processo de contagdo de historia e atender aspectos

entonacionais e prosodicos.
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Posteriormente a contacdo da historia, a professora-pesquisadora iniciara um didlogo
com os alunos sobre a tematica geral do conto e subtematicas mobilizadas, com
reflexdes orais e introducdo de algumas atividades de preparacdo para as atividades
epilinguisticas, como:
a) Vocés j& conheciam essa histéria?
b) Vocés gostaram da historia?
¢) Qual parte da historia foi mais legal?
d) Quero convidar dois alunos, um para ser o lobo e outro para ser chapeuzinho.
Nos vamos imaginar que chapeuzinho vai andando pelo campo de flores e que o
lobo se encontra com ela. O que mesmo o lobo disse para ela? E ela, o que fez?
e) Vocés acham que Chapeuzinho foi esperta, inocente ou bobinha quando ela
encontrou o lobo e acreditou no que ele disse?
) Se vocé (escolher alguns para socializar) encontrar um estranho, vocé conversa
com ele e faz o que ele pedir? Vamos nos imaginar encontrando com um estranho.
A professora convida dois alunos para dramatizar a cena do encontro com um
estranho.
g) Na historia de “Chapeuzinho vermelho”, o lobo era mau? Por qué?
h) O lobo falou com voz macia, quando se encontrou com chapeuzinho. Por qué?
i) Na historia, fala que a vovo estava fraca e doente. Se ela estava tdo doente, quais
seriam 0s possiveis motivos para viver sozinha no meio da floresta?
J) Por que o lobo fingiu que era Chapeuzinho Vermelho quando chegou na casa da
vovo? Como foi a voz do lobo? Seré que a Chapeuzinho ndo percebeu que a voz
da vovo estava diferente? VVocés perceberiam?
k) Chapeuzinho Vermelho e a vovo foram salvas? Quem as salvou? VVocés acham
que elas tiveram sorte?
I) Sera que a Chapeuzinho Vermelho aprendeu alguma coisa com todo o

acontecido? Se fosse vocé o que aprenderia?
Atividade 2
Posteriormente, a contacdo da historia e das reflexdes realizadas, serdo

realizadas algumas atividades epilinguisticas com os alunos a partir do conto. Para que

o trabalho possa ser realizado, é necessario que a professora-pesquisadora tenha
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previamente preparado todos os materiais, recursos e atividades que fardo parte da sua

pratica, conforme descri¢cdo a seguir. Com o texto escrito, que foi oralizado na contagdo

de histdria, a professora pesquisadora aplicard quinze atividades epilinguisticas

referentes ao conto “Chapeuzinho Vermelho”, subdivididas em sete categorias

possiveis.

Quadro 5 - Categorizagdo das atividades epilinguisticas desenvolvidas na implementagéo

N. | CATEGORIAS

ATIVIDADES

1 CATEGORIA 1 -
ATIVIDADE

COM FOCO NA
VALORAGCAO/
AMPLIACAO
VOCABULARIO

EPILINGUISTICA

DO

- Quem contou a estoria de chapeuzinho vermelho,
disse que ela era uma garotinha doce. VVou repetir o
trecho:

Era uma vez uma garotinha doce, muito amada por
todos, mas principalmente por sua avo, que nao
sabia o que mais fazer para agrada-la.

(Leitura com entonagdo suave, carinhosa)

Agora, vocés vao ganhar dois cartdes, um azul e outro
vermelho: Levante o cartdo AZUL quando eu disser
alguma coisa que combina com “garotinha doce” e
levante o cartdo VERMELHO quando eu disser algo
que ndo combina com garotinha doce? Certo?
Vamos 14, se combinar, vocé levantam o cartdo azul e
se ndo combinar, levantem o catdo vermelho. Vamos
comegar:

Garotinha meiga
Garotinha ma
Garotinha boazinha
Garotinha pirracenta

Garotinha grosseira
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CATEGORIA 1 -
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA
COM FOCO NO
VALOR E
AMPLIACAO DO
VOCABULARIO

- Na estoria, vovo estava fraca e doente. Levante o
cartdo AZUL para todas as palavras que sdo parecidas
ou combinam com “doente” e levante o cartdo
VERMELHO para as que ndo séo parecidas ou ndo
combinam com doente?

Enferma
Saudavel
Adoentada

Feliz

CATEGORIA 1 -
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA
COM FOCO NO
VALOR E
AMPLIACAO DO
VOCABULARIO

A Chapeuzinho Vermelho gostaria de deixar a vovo
contente com um ramalhete de flores.

VVamos usar palavras que poderiam se assemelhar com
contente.

Quando eu disser a palavra, quero que vocé facam um
gesto que combina com a palavra e depois me digam
se ela combina com a palavra contente.

Facam um gesto que representa a palavra— FELIZ.
Agora me digam: feliz é uma palavra parecida com
contente.

triste/alegre/ abatida/

E assim, sucessivamente,
metodologia.

a partir da mesma

CATEGORIA 3 -
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA
COM FOCO VALOR

- Vamos ouvir mais uma vez o pensamento do Lobo
sobre a Chapeuzinho Vermelho? O lobo disse assim,
quando olhou para a menina:

“Essa carne macia daria uma refeigdo deliciosa
e seria mais apetitosa que a velha.”

(leitura com entonagdo maliciosa e mal-intencionada)
O que sera uma comida apetitosa?

Levante o cartdo AZUL s6 quando achar que a
palavra € parecida com apetitosa:

Gostosa / nojenta/ fedida/ deliciosa/ saborosa.
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CATEGORIA 3 - O lobo disse para Chapeuzinho:
ATIVIDADE
EPILINGU |§TICA -Chapeuzinho, olhe que lindas as flores que
DE IN\,/ERSAO crescem ao seu redor!
ESTILISTICA
(ler com entonagado entusiasmada, acompanhada de
um gesto que esboga amplitude espacial)
Mas agora vamos imaginar que ele tivesse dito:
-Chapeuzinho, olhe que flores lindas que crescem ao
seu redor!
(ler com entonacgdo entusiasmada, acompanhada de
um gesto que esboca foco e proximidade espacial)
-Em qual dessas frases vocé imagina o lobo
mostrando todo o campo de flores?
a) Olhe que flores lindas!
ou
b) Olhe que lindas flores?
-Em qual dessas frases vocé imagina o lobo
mostrando as flores que estdo mais perto dele e de
Chapeuzinho?
-Em qual dessas frases a palavra “lindas” € mais
volumosa?
Utilizando as mesmas entonagdes e 0S mMesmos
gestos, a professora repete: Flores lindas/ lindas flores
Se vocé fosse contar a histéria, que expressao
escolheria, lindas flores, ou flores lindas?
CATEGORIA 3 - Escutem mais uma vez esse trecho:
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA A garota olhou ao seu redor e, ao ver os raios de sol
DE IN\!ERSAO atravessando os galhos das arvores e as adordveis
ESTILISTICA flores, pensou: “Se eu levasse um ramalhete de

flores para minha vovo ela ficaria muito contente.

L]

Se vocé tivesse contando a historia, qual expressdo
escolheria?

adoraveis flores ou flores adoraveis?

Por qué?
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CATEGORIA 4 - VAMOS DRAMATIZAR?
ATIVIDADE Escute novamente o trecho abaixo:
EPILINGUISTICA
COM FOCO NA Quem é? —a vovo perguntou.
ENTONACAO )
EXPRESSIVA —Chapeuzinho Vermelho
— o lobo respondeu.
—FEu trouxe bolo e vinho. Por favor, abra a porta.
—Destranque o ferrolho —gritou a vovo.
—Estou muito fraca para me levantar.
A professora convida dois voluntarios para dramatizar
essa parte da histdria: uma crianga assume o papel do
lobo deitado na cama fingindo ser a vovo e a outra
crianca assume o papel de Chapeuzinho vermelho
chegando a casa da vové e batendo na porta. Antes
disso, a professora conversa com os alunos e os instiga
a imaginar como era a voz do lobo imitando a vové
fraca e como era a voz de chapeuzinho.
Assim, eles dramatizam a cena, atribuindo entonacdes
para dar vida ao discurso.
CATEGORIA 4 — Sabemos que o lobo queria enganar chapeuzinho.
ATIVIDADE Entéo, ele tentou convencé-la dizendo:
EPILINGUISTICA
COM FOCO NA “~Chapeuzinho, olhe que lindas as flores que crescem
ENTONACAO ao seu redor! Ouca os passaros cantando! VVocé anda
EXPRESSIVA apressada, como se estivesse indo para a escola, mas

vocé estd em uma floresta encantadora!”

A professora introduz o enunciado:
Se o lobo queria enganar Chapeuzinho,

() voz do labo era brava? — levante o cartdo vermelho
se vocé acha que ndo e o azul se vocé acha que sim.
() voz do lobo era suave e macia? — levante o cartéo
vermelho se vocé acha que néo e o azul se vocé acha
que sim.

() voz do lobo era agressiva - levante o cartéo
vermelho se vocé acha que néo e o azul se vocé acha
que sim.

() voz do lobo era sedutora, entusiasmada - — levante
o cartdo vermelho se vocé acha que ndo e o azul se
vocé acha que sim.
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CATEGORIA 4 —
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA
COM FOCO NA
ENTONACAO
EXPRESSIVA

A Chapeuzinho Vermelho teve uma grande surpresa
ao chegar perto da vovo. E vocés ja sabem que nédo era
a vovo que estava ali deitada na cama. Chapeuzinho
disse:

- Como era a voz do lobo quando ele estava imitando
a voz da vovd? Vamos levantar o cartdo AZUL, se
concordar que a voz do lobo combina com a palavra.

- Vovo, que orelhas grandes vocés tem!
- E para ouvir melhor!!!

- Vovo, que olhos grandes vocé tem!

- E para ver melhor!!!

- Vovo, que maos grandes vocé tem!!!

- E para te abracar melhor:

() carinhosa
() fofa
() assustadora

E quando o lobo diz:
E PARA TE DEVORAR MELHOR!

Como era a voz dele?

Levante o cartdo azul para como vocé acha que foi a
voz do lobo e vermelho para o que ndo combina.

() carinhosa

() fofa

() suave

() assustadora

() feliz

10

CATEGORIA 5 —
ATIVIDADE
EPILINGUISTICA
DE DEPREENSAO
VALORATIVA

Todo mundo ouviu o que o lobo fez.
Sabemos que o lobo era mau. O que mais ele pode
ser?
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Vamos levantar o cartdo AZUL para caracteristicas
que combinam com o lobo mau e o cartdo
VERMELHO para caracteristicas que ndo
combinam:

Lobo mau e rapido;
Lobo mau e safado;
Lobo mau e honesto;
Lobo mau e trapaceiro;
Lobo mau e verdadeiro;
Lobo mal e gentil;

Lobo mau e enganador;

VVVVYVYVYVYYVYYVY

Lobo mau e bonzinho;

11 | CATEGORIA 6 - No conto, o narrador diz: “A menina adorou o
ATIVIDADE presente e ndo tirava a capa hunca, por isso as pessoas
EPILINGUISTICA comecgaram a chama-la de Chapeuzinho Vermelho”.
DE SUBSTITUICAO

Se em vez de adorou, se a palavra utilizada fosse
amou? O que mudaria? Amar é diferente de adorar? o
gue vocés acham?

12 | CATEGORIA 6 - Na frase: “Rapidamente, Chapeuzinho Vermelho
ATIVIDADE pegou algumas pedras grandes, com as quais encheu
EPILINGUISTICA a barriga do lobo”.

DE SUBSTITUICAO | Levante o cartdo azul apenas para as palavras ou
expressdes que poderiam substituir a palavra
rapidamente:

() ligeiramente

() vagarosamente

() de maneira rapida
() Muito lentamente
() devagar

13 | CATEGORIA 6 - O conto se inicia assim:

ATIVIDADE “Era uma vez, uma garotinha doce”.

EPILINGUI’STICA:
DE SUBSTITUICAO

Se vocé fosse contar essa historia, qual expressao iria
preferir para comecar? Escute todas as possiblidades
e depois escolha uma de sua preferéncia:

() Certa vez, uma garotinha doce

() H& muito tempo atras, uma garotinha doce...

() Nos tempos dos contos de fada, uma garotinha
doce...

() “Era uma vez, uma garotinha doce”.

Por qué? Alguém pode me dizer porque escolheria
essa expressao para iniciar a historia?
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14 | CATEGORIA 7 - No conto, quando a mamée recomenda que
ATIVIDADE chapeuzinho leve os doces e o vinho e tome cuidado,
EPILINGUISTICA a menina responde:

DE ACRESCIMO

—Tomarei cuidado. (A professora 1€ imitando
chapeuzinho, com entonacdo alegre e doce)

E se ela tivesse respondido:
- Tomarei muito cuidado!

Na opinido de vocés, ha diferenca entre tomar cuidado
e tomar muito cuidado? (A professora anota as
respostas das criangas)

15 | CATEGORIAS - Se o apelido da menina fosse “Chapeuzio vermelho”
ATIVIDADE em vez de “Chapeuzinho vermelho”, vocés acham que
EPILINGUISTICA 0 apelido combinaria ela ser uma crianga pequena,
DE RELACAO COM | uma menininha doce?

OUTROS VALORES

Fonte: A autora.

AULA2

Atividadel- Desenho

A considerar que a atividade seguinte envolve o reconto e a dramatizacdo total da
histdria, nessa atividade sera proposto aos alunos que desenhemos o cenario da historia,
casa da vovo, floresta, flores, personagens, etc. Para tal atividade iremos primeiro
explorar o péatio externo da unidade de ensino, para observar as arvores que tém ali,
observar se ha flores pelo pétio, casinhas que paregam a da vovo, etc.

Ap0s a visita de campo, voltaremos a sala e faremos o registro em desenho no papel
kraft com tintas guaches, construindo o cenario para a atividade de dramatizacéo.

Atividade 2- Dramatizacao

Apos toda contextualizacdo, contacdo de histdria, reflexdo linguistico-discursiva por
meio das atividades epilinguisticas € momento de os alunos entrarem em acéo e em
grupos dramatizarem sua versao do conto “Chapeuzinho Vermelho™.

Sera oferecido a eles, roupas dos personagens- Chapeuzinho Vermelho, Lobo, Vovoé e
Cacador. Cada grupo serad de 4 criangas, e enquanto um grupo se apresenta o outro
observa e aplaude assim que o grupo terminar.

Essa atividade é realizada na area externa da escola, aproveitando o espaco do patio,
que sera adaptado para a dramatizacao.

A professora-pesquisadora ira auxiliar os alunos retomando oralmente a histdria e suas
principais caracteristicas. Ap6s a dramatizacdo de todos os grupos, todos serdo
aplaudidos e agraciados com pequenos mimos da VVovo para eles.
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AULA 3

Atividade 3- Reconto

Para finalizar a implementacdo sera proposto que, individualmente, cada aluno realize
o0 reconto oral da historia do Chapeuzinho Vermelho, para ter-se o registro gréafico e
oral das atividades implementadas e os resultados. A partir dessa implementacgéo, dos
desenhos e dos registros da dramatizagéo, analisamos se de alguma forma, as atividades

epilinguisticas realizadas se refletem no reconto oral e nas atividades de desenho
realizadas pelas criangas.

Recursos pedagogicos (materiais, tecnologias utilizadas).

-Casinha

- Cendrioem E.V.A

-Texto adaptado impresso para a contacao
- Tintas guaches

-Papel Kraft

- Cartdes Vermelho

- Cartdes Azul

-Fantasias diversas;

Avaliacdo da aprendizagem

A avaliagdo do desenvolvimento das atividades, bem como a percep¢do do
desenvolvimento das capacidades orais da linguagem serdo observadas posteriormente
nos audios, videos e diario de bordo da professora-pesquisadora, coletados durante a

implementacdo do médulo com as aulas, a considerar a investigacao inicial e o resultado
final.
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6 RELATO DE IMPLEMENTACAO E ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, a medida que realizamos o relato da implementacéo feita junto aos alunos
do nivel Il da Educacdo Infantil, analisamos os dados que surgiram durante a implementac&o.
Participaram da pesquisa em média 19 alunos dos 24 alunos da turma, pois alguns faltaram nos
dias da implementacdo. S&o alunos na fase de pré-alfabetizacdo, com a oralidade em
desenvolvimento. Todas as atividades vivenciadas no processo, as anota¢ées no diario de bordo
da pesquisadora, as respostas ativas verbalizadas e gestuais dos alunos, os desenhos, as
dramatizagdes realizadas e as transcricBes dos recontos, constituem-se em dados de andlise.
Para tanto, antes de adentrarmos ao relato e a analise, recuperamos as questdes que nortearam
nossa proposta de investigacdo: a) E possivel desenvolver atividades epilinguisticas com
criangas ndo alfabetizadas da Educacdo Infantil? b) As atividades epilinguisticas podem
favorecer a ampliagdo da consciéncia socioideoldgica e linguistico-discursiva e enunciativa de
criancas do nivel Il da Educacdo Infantil, a partir da contacdo e reconto de historias, em
processo dialdgico amplo e adaptativo a essa idade?

Ao partirmos da questdo “E possivel desenvolver atividades epilinguisticas com
criangas ndo alfabetizadas do nivel II Educagdo Infantil?”’, ancoramo-nos na prerrogativa de
que ndo havia noticias ou resultados de pesquisas cientificas que demarcassem o relato e a
analise de dados de implementacdo dessas atividades junto a alunos do nivel Il da Educacao
Infantil. Partimos do pressuposto de que a propria adaptacdo e insercdo das atividades
epilinguisticas aos processos de contacdo e reconto de historias na educacdo infantil deu-se
consubstanciada por um processo dialégico mais amplo, que envolveu a adaptacdo dessas
atividades a idade desses alunos, ou seja, a sua fase de desenvolvimento e as recomendacdes
para o desenvolvimento de habilidades esperadas para o grupo em documentos oficiais como a
BNCC (BRASIL, 2018) e 0 RCP (PARANA, 2020).

Pelo fato de as criancas, sujeitos desta pesquisa, ndo estarem alfabetizadas, mas estarem
ja em fase crucial preparatoria e integrante desse processo, a analise ndo se ateve apenas aos
dados da produgdo verbalizada por eles. Nessa fase, 0s jogos de papéis importam ao
desenvolvimento de habilidades superiores, pois envolvem a linguagem corporal e o gesto, 0
desenho, que dentre outros aspectos, compdem a origem dos signos linguisticos, aqui tomados
por nos, numa visdo dialdgica e vygotskiana, como ideoldgicos, dotados de valores no

enunciado concreto.
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No caso dos jogos de papéis, ou jogo dramatico'!, ocorre a organizagdo do discurso em
forma de didlogo e as relacOes de alteridade que se estabelecem entre o eu do estudante e as
personagens, assim como o encontro ou confronto entre o eu-personagem e o outro-personagem
em cena. Trata-se, na perspectiva vygotskiana da teoria histérico-cultural, de colocar em foco
oposicOes, divergéncias, contradicbes, que se estabelecem em torno de tensdes entre
posicionamentos assumidos pelos estudantes na encenagdo, por meio das personagens que
vivenciam. Esses posicionamentos nunca estédo dissociados de valores, significados e sentidos.
Assim, estamos entendendo os jogos dramaticos como espaco de brincadeiras, jogos de papéis.
Como aponta Vygotsky (2008), a brincadeira de papéis sociais € uma atividade guia ao
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade na idade pré-escolar.

Ja em relacéo ao desenho, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianca, a medida que permite o desenvolvimento da coordena¢do motora
fina e da expressao de sentimentos e emocdes. Além disso, o desenho envolve processos
criativos, 0 senso artistico, desenvolvimento da percep¢do, da reflexdo, da imaginacdo,
influenciando, sobremaneira, no processo de aquisicdo da escrita (FLORENCIO; BUENO,
2013). Em ambos 0s casos, entendemos que tanto os jogos dramaticos quanto os desenhos
constituem-se producdes discursivas de alta importancia para se compreender as relacfes entre
linguagem, pensamento e expresséo.

Como postula Vygotsky (2008, p. 31) “na brincadeira, a crianca opera com objetos
como sendo coisas que possuem sentido, opera com os significados das palavras, que
substituem os objetos; por isso, na brincadeira, ocorre a emancipa¢do das palavras em relacédo
aos objetos”. Ja de um ponto de vista dialégico, em todas essas atividades — jogos draméticos,
desenhos - a valoragdo e a entonagdo — elementos axioldgicos que na visdo de Voldchinov (2013
[1930], 2019 [1926], 2018 [1929/1930], 2019 [1930]) conferem a vida social e ideoldgica ao
discurso, estdo presentes. Assim, compreendemos que a atividade epilinguistica constitui e se
reverbera em toda a producdo discursiva dos alunos — respostas dadas a professora, jogos
dramaticos, desenhos, reconto, a medida que as criancas escolhem apreendem, reelaboram e
escolhem signos para sua expressao, em vez de se aterem a aprendizagem de estruturas mortas

e sem vida da lingua.

11 Muitos autores se referem a brincadeira de papéis sociais como brincadeira infantil, jogo dramatico, brincadeira
de papéis, brincadeira e brincadeira de faz de conta (MARCOLINO; MELLO, 2015).
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6.1 Relato de implementacéo e anélise de dados

No dia dezenove de outubro de 2023, a professora-pesquisadora adentrou a sala para a
implementacdo dos modulos, de acordo com o previsto na metodologia do trabalho. Antes
disso, j& havia feito a sensibilizacdo da comunidade, com a reunido com 0s pais e criancgas, para
a assinatura dos termos de consentimento e assentimento de participacdo livre (Anexos | e Il).
Adentrou a sala, que j& estava preparada anteriormente, com a cabine para a contacdo de
historias e os palitoches utilizados para representar as personagens. Pediu que os alunos se
sentassem no ch&o, em semicirculo. A disposicdo pareceu diferente da habitualmente requerida
dos alunos, o que os agitou um pouco. Quando conseguiu nivel de atencdo dos alunos, a
professora-pesquisadora iniciou a contagdo da historia infantil “Chapeuzinho vermelho”, na
versdo dos Irmaos Grimm, disposta no Quadro 6 e transcrita do escrito para o oral, de acordo
com as orientacdes de Petri (1999)?, metodologia utilizada por possibilitar considerar o registro

de aspectos entonacionais e outros.

Quadro 6 - Transcrigdo do escrito para o oral do conto “Chapeuzinho vermelho”

CHAPEUZINHO VERMELHO?*

Era uma vez... uma garotinha doCE...mUI::::ito amada por todos... mas principalmente
por sua avo...que ndo sabia 0 que mais fazer para agrada-la.... certo dia:::... ela mandou a neta
uma capa com capuz feita de veludo vermelho...a menina adorou o presente... e ndo tirava a
capa hunca... por isso as pessoas comecaram a chama-la de Chapeuzinho Vermelho ((com voz
suave e entusiasmada))

um dia sua mée lhe disse...Chapeuzinho, aqui estdo alguns bolinhos e uma garrafa de
vinho.... para vocé levar para a vovo....ela esta doente e fraca... e isso lhe fard bem... apresse-se
e va antes que fique quente demais.... tenha modos e ndo corra... pois vocé pode cair e quebrar
a garrafa de vinho...nAO corra...nAO fale com estranhos.... e nem saia da estrada...pois vocé
pode se perder na floresta.... e quando entrar chegar a casa da vovo... nAO se esqueca de dar
um bom-dia em vez de ficar muda como uma estatua... ((dar énfase nos ndo, e baixar a voz
quando falar da vovd))

tomarei cuidado ... Chapeuzinho Vermelho respondeu...

12 A tabela de normas para transcri¢iio de entrevistas gravadas, de Dino Petri (1999), encontra-se disposta no anexo
I deste trabalho.

13 Adaptado de Irmédos Grimm. Livro “Once upon a time: uma antologia de contos de fadas. Traducdo: Elisa
Campos, 2014.
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mas a vovo vivia longe... na floresta, a meia hora de distancia da aldeia... quando chegou
a floresta... Chapeuzinho Vermelho encontrou o lobo... mas como néo sabia que ele era mau ...
ndo teve medo.

tenha um bom dia, Chapeuzinho Vermelho... ele disse

((entonagdo sedutora))

muito obrigada lobo... ela respondeu

para onde vocé esta indo tdo cedo...Chapeuzinho?

para a casa da minha vovo...

0 que voce esta carregando embaixo do avental?

vinhos e bolinhos... nés fizemos ontem... a minha vové estd muito fraca e doente... e
eles fardo bem a ela e a deixardo mais forte.

onde sua vové mora... Chapeuzinho?

a quinze minutos daqui... ao pé dos trés carvalhos... perto das aveleiras ... ela explicou...
o lobo pensou:... essa carne macia daria uma refei¢cdo deliciosa e seria mais apetitosa que a
velha. Preciso dar um jeito de pegar as duas... entdo ele acompanhou Chapeuzinho Vermelho e
disse...

chapeuzinho...olhe que LI:::Ndas as flores que crescem ao seu redor... OUca 0s
passaros cantando... Vocé anda apressada...como se estivesse indo para a escola... mas vocé
esta em uma Floresta encantadora:...

a garota olhou a seu redor e ao ver os raios de sol atravessando os galhos das arvores e
as ADoraveis flores, pensou ...se eu levasse um ramalhete de flores para a minha vovo ela ficaria
muito contente... e ainda é cedo entdo ndo me atrasaria... assim ela comecgou a procurar flores...
como sempre que colhia uma flor via outra mais longe... adentrava cada vez mais a floresta...
enguanto isso:... o lobo foi para a casa da vové e bateu a porta...

guem €? a vovo perguntou

Chapeuzinho Vermelho ... o lobo respondeu(( voz suave)) eu trouxe bolo e vinho... por
favor... abra a porta...

destrangue o ferrolho...gritou a vovo...

estou muito fraca para me levantar...((voz enfraquecida))

0 lobo destrancou o ferrolho e...assim que a porta se abriu... jogou-se sobre a vovo e a
DEvorou sem dizer nada... Depois... vestiu suas roupas e seu chapéu... deitou-se em sua cama
e fechou as cortinas...

enquanto isso... Chapeuzinho Vermelho corria:.. entre as flores e... quando havia

colhido tantas flores quanto podia carregar... lembrou-se da vové e foi ao seu encontro...
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chegando Ia... ficou surpresa:.. por encontrar a porta aberta...

ao entrar...sentiu-se muito estranha e pensou... nossa... como me sinto mal... mas de
manha eu estava tdo animada para ver a vovo...

bom dia ... Chapeuzinho Vermelho disse... mas nao recebeu resposta.

entdo ela foi até a cama e abriu as cortinas... a vovo estava deitada... com os olhos
cobertos por um chapéu... e parecia muito estranha...

vovo, que orelhas grandes vocé tem...((voz de curiosidade))

é para ouvir melhor. ((voz imitando a da vovo))

vovo, que olhos grandes vocé tem...((voz de curiosidade))

é para ver melhor...

vovo, que maos grandes vocé tem...((voz de curiosidade))

é para abracar melhor.

mas, vovo, que boca imensa vocé tem...((voz de curiosidade))

E PAra te devorar melhor:...(( voz aterrorizante))

e assim que disse isso o lobo PUlou da cama e ENgoliu a pobre Chapeuzinho
Vermelho:..

saciado... ele se deitou na cama... adormeceu e comegou a roncar MUito alto...o cagador
0 ouviu ao passar pela casa e pensou... como essa velha ronca;... melhor eu ver se ela esta bem...
porque esse ronco esta muito estranho...

ele entrou no quarto... aproximou-se da cama e viu o lobo deitado...

AHhh finalmente o encontrei..SEu velho diabo:... disse o cacador com a voz feroz...ja
faz tempo que o estou procurando... o cacador concluiu que o lobo havia engolido a vovo e que
ela ainda poderia ser salva... por isso ndo atirou no lobo... pegou uma tesoura e COrtou a barriga
do lobo... logo depois de alguns cortes Chapeuzinho Vermelho pulou para fora e gritou:...

OOhhh, deus... quanto medo passei... é tdo escuro dentro do lobo...

depois saiu a vovo... viva e bem... Rapidamente...Chapeuzinho Vermelho pegou
algumas pedras grandes e encheu a barriga do lobo... Assim... quando ele acordasse e tentasse
fugir... as pedras o fariam cair morto... Os trés ficaram muito satisfeitos... O cacador tirou a pele
do lobo e levou-a para casa... A vovd comeu 0s bolinhos... bebeu o vinho e ficou bem
novamente... e Chapeuzinho Vermelho prometeu a si mesma que nunca mais voltaria a floresta

sozinha e que ouviria os conselhos da mée...

Fonte: GRIMM, 2014.
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Logo depois de terminar a contagdo da histdria, a professora-pesquisadora saiu da cabine
e passou a frente, para sentar-se ao chdo junto com as criangas. Nesse momento, iniciou o
dialogo sobre o conto, alternando, de forma aleatdria, perguntas orais de leitura e perguntas
orais epilinguisticas ou de preparacdo a elas, as vezes, estimulando a dramatizacdo de
determinadas cenas do conto. Essa construgdo dialdgica, com alternancia na natureza das
atividades, balizou-se no principio de manutencdo da participacao ativa dos alunos, bem como
em requerer deles diferentes habilidades de andlise e expressao, ou diferentes elaboracbes
mentais superiores.

As perguntas de leitura aqui reproduzidas para que se de a analise da interacdo discursiva
deflagrada sdo marcadas com o cédigo (L) e as perguntas ou propostas de interacao ligadas as
reflexdes epilinguisticas sdo marcadas com o cddigo (E). Algumas dessas atividades de
classificacdo (E), realizadas neste primeiro momento, ndo sdo atividades epilinguisticas
propriamente ditas, mas atividades de preparacdo e por isso, no decorrer da analise, explicamos
o teor das atividades realizadas nesta primeira etapa do dialogo.

Quanto aos turnos de voz, sdo marcados com o cddigo VP (Voz da Professora), em
letras italicas. J& as respostas ativas das criangas sao marcadas com o codigo VC - Voz(es) da(s)
Crianca(s) - também em italico. O cddigo DB se refere as anotacbes da pesquisadora-
pesquisadora em seu Didrio de Bordo, as quais, também sdo grafadas em italico e entrecortam
o relato, para compreensao do desenvolvimento linear do processo de interagdo discursiva na
aula, bem como para a compreensédo de sua baliza tedrica e metodoldgica. Assim, se inicia o

dialogo na implementacao, depois da contacdo de historia:

VP - (L) Vocés j& conheciam essa historia?

DB — A4s criangas responderam em coro que “sim”, que ja conheciam a historia. Nesse
momento, uma das criancas disse que também conhecia a historia do lobo mau a partir do
conto “Os trés porquinhos”, enquanto outras criangas passaram a confirmar que também
conheciam a histéria dos Trés porquinhos. Em conversa com a professora regente da sala, a
pesquisadora anota que ela havia trabalhado a histéria dos Trés porquinhos na semana
anterior.

Por essa razdo, ja nessa primeira interacéo, as criancas conseguem estabelecer relagdes
dialogicas entre o conto “Chapeuzinho Vermelho” e outros contos do universo infantil. Nesse
caso, o estabelecimento das relagdes dialogicas se da, principalmente, via personagem do lobo

mau, que € comum nas duas historias infantis mencionadas, e que, em seu papel de vildo,
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desperta a atencdo das criangas, por representar ameaca aos protagonistas. Na visao da Bakhtin,
todo texto-enunciado sempre mantém correlagdes com outros textos e por isso, também, “toda
interpretagdo € o correlacionamento de dado texto com os outros” (BAKHTIN, 2017
[1930/1940], p. 66). Desse modo, concluimos que ao correlacionarem um texto com outro, as
criancas estabelecem um tipo de compreenséao especial, ligada ao estabelecimento de relacGes
dialdgicas, a partir do que conseguem compreender tra¢cos comuns da personagem “lobo mau”
nas duas histdrias, seu papel ameacador, dentre outros aspectos. O papel de antagonista do lobo
é determinante para a continuidade do didlogo e das avaliagdes que as criancas vao expressar

sobre a narrativa, como se analisa na sequéncia, quando a professora pergunta:

VP - (L)Vocés gostaram da historia?

DB — As crian¢as respondem em coro que sim.

VP - (L) E qual parte da historia foi mais legal?

DB - Vérias criancgas, de forma aleatoria e complementar, afirmam que a parte da

histéria que mais gostaram foi quando o lobo devorou Chapeuzinho e vovo.

O elemento dramaético que envolve essa parte correspondente ao climax da historia de
Chapeuzinho Vermelho, quando o lobo devora a menina e sua avd, desperta a atencdo das
criangas, pela mobilizacdo de emogdes guiadas pela estética da apreensdo e do medo. Como
discute Possebon (2017), o0 medo é uma das emocgbes basicas do ser humano. Assim, é
interessante notar como € comum as criangas demonstrarem certo interesse por personagens
que representam o lado sombrio, grotesco, ou perigoso, como é o caso dos lobos, bruxas, etc.
Essas personagens causam medo ou angustia, despertando o temor, a0 mesmo tempo em que
também despertam atencdo e fascinio. Como explica Medviédev (2019 [1928]) as personagens,
principalmente as protagonistas, desempenham funcdes tematicas e composicionais na obra.
Essas personagens ganham importancia quando s&o compreendidas em suas caracteristicas
fisicas, psicoldgicas, em seu comportamento social e, sobretudo, na sua orientagdo tematica
dentro da narrativa.

O lobo é elemento ligado ao medo e, como discute Salgueiro (2019), além de o medo
ser uma emocao inata, também & uma emocdo construida socialmente que, ndo obstante, &
utilizado para se para “disciplinar os sujeitos: sujeita-los a determinadas normas sociais
(SALGUEIRO, 2019, p. 3), como ¢é proprio a literatura infantil em seu contexto original de
criacdo. De todo modo, as criangcas conseguem estabelecer relagdes dialogicas para atribuir

perigo a figura do lobo mau, pelo fato de o proprio lobo ser um animal selvagem e de ser assim
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discursivizado como um elemento perigoso em Vvarias narrativas infantis. No entanto, a deixar
se guiar pela emocéo que a narrativa produz, com toda a sua fabulagdo e simbolismo, as criangas
se deixam entusiasmar, assustar pela acdo do lobo ao devorar Chapeuzinho e vovd, pois esse €
0 ponto alto da histdria. Na sequéncia da implementacdo, a professora-pesquisadora pergunta

aos alunos se todos gostaram dessa mesma parte e neste momento, duas criangas se pronunciam:

VP - Todos gostaram dessa mesma parte?

VC - Eu gostei da hora que o cacador abre a barriga do lobo.

Desta vez, as duas criangas se interessam por uma parte da narrativa que constitui seu
desfecho, e que corresponde a acdo do herdi cacador, que entra em cena e salva as duas
personagens indefesas do vildo lobo. Observemos que 0s pontos de maior tensao na narrativa,
embora estejam envoltos pela estética do medo e por certa violéncia, constituem as partes da
narrativa que mais despertam o interesse das criangas. A partir disso, a professora-pesquisadora
introduz a primeira atividade que se constitui hum jogo dramaético propicio a vivéncia de
emoc0Oes, sensacdes e avaliagbes, para que mais adiante as criancas passem, na atividade
epilinguistica, a tomar consciéncia da relacéo entre os valores e as entona¢des mobilizadas na
verbalizacao.

Nesse caso, a entonacao € elemento de mediacdo da relagdo externo-interno-externo, ja
que, segundo Volo6chinov (2019 [1926], 2018 [1929-1930]) é aprendida do meio social,
estabelece-se no dialogo interior e posteriormente integra a expressao exteriorizada, a permitir
que a palavra dita esteja repleta de vida e emocéo social e individual. Assim, a professora-
pesquisadora prossegue:

VP - (E) Quero convidar dois alunos, um para ser o lobo e outro para ser chapeuzinho.
Nés vamos imaginar que chapeuzinho vai andando pelo campo de flores e que o lobo se

encontra com ela. O que mesmo o lobo disse para ela? E ela, o que fez?

A professora procura, num primeiro plano, fazer com que as criangas exercitem a
memoria, pois como a historia é longa para a idade delas, a lembranca do enredo e de suas

partes essenciais necessita ser avivada. Dessa forma ela registra:

DB - Varias criangas do sexo masculino levantam a mao para participar do jogo

dramatico no papel de lobo. Um primeiro grupo tenta, mas ndo consegue realizar a
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dramatizagdo. Em seguida, um segundo grupo, formado por um menino e uma menina,
consegue reproduzir a cena assumindo os papeis de lobo e Chapeuzinho, respectivamente,

como se analisa a partir da imagem disposta na Figura 3.

Figura 3 - Jogo dramatico de encenag@o do encontro entre o lobo e
Chapeuzinho vermelho no campo de flores
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Fonte: Registros da pesquisadorai4

Conforme se analisa a partir da imagem, ao vivenciar a cena, a menina manifesta em
seus gestos corporais avaliagfes sociais sobre a personagem, que remetem a valores condizentes
a suas formas de ser e agir como menina doce, interpretando o papel de Chapeuzinho Vermelho.
A cabeca levemente inclinada para baixo, demonstrando certa submissdo e gracejo, o olhar
levemente baixo, sorrindo. A pesquisadora anota a dindmica dos gestos em seu diario de bordo:

DB — Enquanto o menino que faz o papel de lobo pergunta com voz macia a chapeuzinho
aonde ela vai, a menina expressa gesto de meiguice e timidez, misturada com gracejo. Esses
gestos sdo concomitantes a um leve balancar do corpo, num movimento lateral com retorno a
posicao central, para um lado e para outro.

140 termo de cessdo de imagens e voz para uso exclusivo na pesquisa foi assinado pelas pais e/ou responsaveis e
consta no Anexo III desta dissertagdo, conforme aprovado pelo comité de ética da Universidade Estadual do
Parana.
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Na figura 1, que se constitui um recorte estatico da cena, recorta-se parte desse
movimento lateral de um lado para o outro, quando a menina balanca o corpo, fazendo um
gracejo. Vygotsky (2008) usa o termo brincadeira também para designar brincadeiras de faz de
conta, com regras sociais subentendidas e papeis sociais definidos, nas quais as criangas
reproduzem papeis similares aos reais. Para VVygotsky (2008, p. 33), “a brincadeira da a crianca
uma nova forma de desejos, ou seja, ensina-a a desejar, relacionando o desejo com o ‘eu’
ficticio, ou seja, com o papel na brincadeira e a sua regra”. J& do ponto de vista de Voléchinov
(2019 [1926]) no gesto, hd uma metafora verbal embutida, porque ao gesticular, a crianca o faz
tomada por emocg0Oes e sensagdes que compdem as elaboragcdes que se ddo em seu discurso
interior. Com base no que postula o Vygotsky, e mais especificamente em relagdo a importancia

dos jogos de papeis na pré-escola, Marcolino e Mello (2015) afirmam:

Sb na idade pré-escolar, descortina-se para a crianga o mundo das relagdes
sociais. Assim, manifesta-se nela a necessidade de agir como o adulto.
Todavia, isso concretamente ¢ impossivel e ela satisfaz essa necessidade na
brincadeira de papéis criando uma situagdo imaginaria, para representar um
tema, ou seja, relagdes e atividades humanas que conhece (MARCOLINO;
MELLO, 2015, p. 459).

Nessa situacdo de acdo imaginaria, Sofia, nome ficticio dado a menina que faz papel de
Chapeuzinho Vermelho, age compreendendo os indices de valor que consubstanciam a
caracterizacdo de uma menina doce, amada, graciosa e por isso reproduz essas avaliaces
sociais na forma de seus gestos. Certamente, na encenacdo do gesto, seu discurso interior se
organiza a partir de entonacdes que remetem a valoragdes de dogura, amabilidade, graca. De
acordo com Voldchinov (2018 [1929-1930], p. 207) “toda tomada de consciéncia precisa do
discurso interior ¢ do estilo interior embrionario”. Nesse caso, o sentido da entonagdo esta
ligado a sensacdo vivenciada a partir da situacdo social de interacdo, no caso aqui representada.

Nesse caso, as ideologias que regem os modos de agir da personagem séo fruto de agdes
interindividuais, materializando-se por meio da linguagem em gestos, palavras, visto que a
menina, depois de fazer os gestos, responde ao lobo que esta indo a casa da vovo para levar
doces e vinhos, e 0 faz com voz doce, meiga e inocente, incorporando o que a descricdo
narrativa da personagem encerra, a partir de que Chapeuzinho Vermelho é caracterizada como
menina doce. Assim, compreendemos com Voldchinov (2019 [1926]), em relacdo aos gestos,

que a
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metafora entonacional tem um parentesco estreito com a metafora gestual
(pois inicialmente a propria palavra foi um gesto linguistico, um componente
de um gesto complexo que envolvia o corpo todo); neste caso, entendemos o
gesto de modo amplo, o que inclui a expressdo facial, tomada como a
gesticulacdo do rosto. [...] Por outro lado, o gesto, assim como a entonagao,
abre a situagdo e introduz o terceiro participante, o protagonista. No gesto
sempre dorme o embrido do ataque ou da defesa, da ameaga ou do carinho,
sendo que ao observador ouvinte & reservado o lugar de cumplice ou
testemunha (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 126-127).

Conforme discute Volochinov (2018 [1926]), a entonacdo e 0 gesto sdo ativos e
expressam uma relacdo viva que vai até o0 mundo exterior, ao meio social circundante. Quando
entoa e gesticula, o ser humano ocupa sempre uma posi¢do social ativa, ligada a valores
determinados pelas condigOes da existéncia social. Nesse sentido, com base em Vygotsky
(2008) e Voldchinov (2019 [1926]) é possivel afirmar, que quando a menina gesticula e efetiva
expressGes corporais, isso envolve todo o seu corpo, suas emocdes, avaliagbes sociais, €
elaboragdes muito profundas em seu discurso interior. E como se nesse ato de dramatizar, no
seu discurso interior, as palavras fossem gestadas enquanto ela sente e vive a cena.

N&o obstante, embora ndo seja possivel comprovar neste trabalho, mas apenas ensejar
do ponto de vista tedrico, a dramatizacao na fase da pré-escola € uma atividade promissora
para que mais tarde a crianca possa se expressar de maneira mais viva e fluida em sua escrita,
produzindo discursos mais vivos, com participacdo dos elementos valorativos, que sempre
envolvem tanto a medicdo da entonacdo no discurso interior quanto a concretizacdo de uma
valoracdo em dada representacdo entonacional, quando o discurso € exteriorizado. Como

confirma Vol6chinov (2013 [1930]), quando mais nos aproximamos da expressdo acabada,

mais complexa ¢ a sensagdo, mas ao mesmo tempo expressara toda a
complexidade da situagc@o social com maior claridade, com maior riqueza e
plenitude. 4 linguagem interior ¢ a esfera, o campo em que 0 organismo passa
do ambiente fisico ao social. Nele se da toda a sociologizagdo de todas as
reagdes e manifestagdes organicas (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 151,
grifos do autor).

Nesse sentido, o autor afirma que uma consciéncia que ndo encarna a ideologia na
palavra interior, no gesto, no signo, no simbolo, ndo existe, pois 0s valores ndo podem estar
apartados da linguagem. Para que a crianca entenda a palavra viva, tem que vivé-la. Em seguida
ao jogo dramatico, que foi assistido por todos os alunos da turma, a professora-pesquisadora

pergunta:

VP - (E) Vocés acham que Chapeuzinho foi esperta, inocente ou bobinha quando ela
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encontrou o lobo e acreditou no que ele disse?

Com a pergunta, a professora enseja uma atividade epilinguistica voltada a valoracao,
para que os alunos encontrem uma definigcdo valorativa num complexo verbal. Como anota em

seu diario de bordo:

DB - Todos concordam que ela foi inocente e bobinha. Quando a classe insiste em coro
que Chapeuzinho havia sido “inocente e bobinha”, alguns comegam entonar em ritmo de coro

e musicalizagéo.

VC - “Bobinha, bobinha, bobinha” ((batendo palmas)).

Afirma Bakhtin (2013 [1940-1960]), que a linguagem das criancas é sempre muito viva
e expressiva, metaforica, simbolica, sendo seu estilo expressivo ao extremo e ousado e
realmente ancorado em relagdes dialégicas com os discursos que ouvem, leem. A crian¢a nao
tem filtros. E com o tempo, com o ensino da lingua morta, ou da estrutura, que a vivacidade e
a riqueza expressiva vao se perdendo. Ndo importa que seja em uma palavra, como em
“bobinha”, “nessa linguagem infantil, embora de modo desajeitado, expressa-Se a
individualidade do autor; a linguagem ainda ndo estd despersonalizada” (BAKHTIN, 2013
[1940-1960], p. 41). Do mesmo modo, as relacdes dialdgicas se entretecem nos discursos
verbalizados pelas criangcas, como € o caso de reproduzirem uma espécie de coro, para
formalizar uma avaliagdo comum da turma, numa linguagem simples, e consensual, como
fazem ao escolher um signo comum do universo delas, como € o caso de “bobinha”.

Volochinov (2013 [1930], p. 243) explica que “a lingua infantil é rica de nuances
musicais”. Nesse sentido, a entonacgdo e a situacdo sdo elementos precedentes e presentes na
verbalizacdo. Ao aplicar a entonagdo enfatica, que se realiza por meio da repeticdo, com
nuances musicais, acompanhadas do gesto de bater palmas quando repetem “bobinha”, “todo
material, acolhendo a expressao avaliativa que vem do corpo e da voz [...] torna-se seu condutor
inter-corporal” (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 237). Nesse caso, a expressio avaliativa
penetra também no gesto, tornando-o expressivo, em sua natureza social. Por isso, a entonacao
infantil é elemento inseparavel deste pequeno mundo social da crianga” (VOLOCHINOV, 2013
[1930], p. 243) e compde todas as fases de desenvolvimento de sua linguagem. Em coro, ao
repetir “bobinha”, as criangas, com apoio coral de grupo, defendem uma avaliagdo que para

elas ¢é clara para o grupo: Chapeuzinho foi “bobinha”. Assim, a professora-pesquisadora
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encadeia uma reflexdo:

VP — Por que bobinha?

Imediatamente, os 05 alunos respondem:

VC - Porque ela fez o que o lobo mandou. Enganou pra ele ir 1a e pegar a vovo.

Nesse caso, as criangas ligam a valorag¢ao “bobinha” ao fato de a menina obedecer a um
estranho, ter sido enganada por ele. Em adicéo, as criangas ainda demonstram compreender 0s
motivos de o lobo enganéa-la. De todo modo, a primeira pergunta direcionada pela professora
as criangas, por ser uma pergunta que exige uma compreensdo da configuracdo da personagem
e suas vivéncias sociais, seus atos, & uma pergunta focada na avaliacdo social consumada, ou
seja, numa valoracdo. Nesse sentido, ela se encaixa na categoria de atividades epilinguisticas.
Essas atividades, nas quais refletimos sobre valores e como podem ser expressos na lingua, a
partir de um plano entonacional, sdo fundamentais ao desenvolvimento da consciéncia
socioideoldgica de linguistico-discursiva e enunciativa das criangas, porque ligam a lingua ao
seu contetdo ideoldgico, conforme discutem Polato e Menegassi (2023). Em seguida, a
professora-pesquisadora busca perceber se, para as criancas, era consensual que o lobo era mau.

Assim pergunta:

V/P- (E) Na historia de “Chapeuzinho vermelho”, o lobo era mau? Por qué?
DB - As criangas respondem em coro que sim, porque queria comer a vovO e

chapeuzinho.

Percebe-se, pela resposta, que no plano da narrativa, as criangas ndo se importam com
o fato de o lobo ser um animal predador no mundo natural e de que comer € um ato natural a
sua sobrevivéncia. Elas estdo totalmente focadas na configuracdo fabular da personagem,
orientada ao enredo e ao tema da narrativa, por isso ndo concebem o lobo como um signo literal,
animal selvagem, mas como personagem configurada como ma e enganadora. Assim, a colocar
em foco o plano entonacional, a professora suscita uma reflex&o sobre a entonacdo empregada
pelo lobo quando encontrou Chapeuzinho Vermelho na floresta e convida os alunos a

dramatizarem essa parte da histéria.
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VP — (E) O lobo falou com voz macia, quando se encontrou com chapeuzinho. Por qué?
Quem quer imitar o lobo falando macio com a menina?

DB - Duas criangas respondem que ele falou com voz macia, porque ele queria
enganar, porque ele queria comer as duas. As criancas procedem e imitam a voz macia e gentil

do lobo na abordagem e assim vao construindo vida social para o discurso.

Nesse ponto, percebemos que a atividade epilinguistica focada na entonacdo traz a
consciéncia das criancas de que a entonacdo empregada na linguagem verbal é dotada de
intencOes e representativa de valores, o que corrobora o desenvolvimento de sua consciéncia
socioideoldgica e a0 mesmo tempo linguistica-enunciativa e discursiva. Para Freitas (1999),

justamente a tomada de

consciéncia faz com que o individuo eleve-se, no decorrer do processo de
tornar-se sujeito, devido ao desenvolvimento das capacidades mentais
superiores do ser, que tem sua génese a partir da producdo da linguagem, pois
¢ a fala, ou a capacidade de operar com as palavras em forma de signos, que
ontologicamente produz a consciéncia (FREITAS, 1999, p. 24)

Assim, para as duas criancas que verbalizaram que o lobo falou com voz macia porque
queria enganar, a capacidade de operar com as palavras ontologicamente produziu ampliacao
ou tomada de consciéncia. Como em sala de aula as interacdes e avaliacdes sociais consumadas
sdo compartilhadas, provavelmente essa ampliacdo de consciéncia sobre a entonacao

empregada se estendeu para mais criangas. A pesquisadora, entdo, encadeia novas motivacoes:

VP - (E) Se vocé encontrar um estranho, vocé conversa com ele e faz o que ele pedir?
Vamos nos imaginar encontrando com um estranho. A professora convida dois alunos para
dramatizar a cena do encontro com um estranho e simulam: vocé esta vindo para a escola e
na esquina um estranho te chama com voz macia e suave e te convida para entrar no carro
porque quer te dar uma carona? O que vocé faz? Um faz o papel do estranho e outro o papel

da crianca.

Para este jogo dramatico, a professora institui regras para a brincadeira. N&o € o carater
dogmatico e disciplinador da literatura que estd em jogo na reproducdo da cena, mas o proprio
poder da literatura de se renovar e representar um mundo representado. De acordo com
Vygotsky (2008) ha vasta importancia nos jogos com regras. O autor explica que “o papel que

a crianca interpreta e a sua relagdo com o objeto, caso este tenha seu significado modificado,
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sempre decorrem das regras, ou seja, a situacdo imaginaria, em si mesma, sempre contém
regras. Na brincadeira, a crianca ¢ livre. Mas essa liberdade ¢ ilusoria” (VYGOTSKY, 2008, p.
28). Nesse sentido, regra e imaginacdo estdo bilateralmente ligadas, de modo que outras

percepcbes podem surgir, conforme analisamos:

VP - As criangas demonstram querer participar, amar a dramatizagdo. Duas criancas
vém até o centro do circulo e uma delas, um menino, faz o papel de estanho e se aproxima da
menina e pergunta:

VC - Vocé quer um docinho?

DP — A menina se afasta, e sorri, com desdém, vira as costas para ele.

Tal jogo dramatico, esta ilustrado na Figura 4, que passamos a analisar:

Figura 4 - Jogo dramatico em que as criangas simulam encontro com um estranho
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Fonte: Registros da pesquisadora.

Por varias vezes, durante a implementacdo, nota-se que 0os meninos se candidatam aos
papéis mais ousados, sendo ora candidatos a serem lobo, ora candidatos a serem estranhos mal-
intencionados. As meninas resignam-se aos papeis de interpeladas. Ndo é nosso intuito discutir
papeis sociais relativos a géneros neste trabalho, mas o que as criangas fazem, de um ponto de
vista dial6gico, é reproduzir papéis reais, com base nas suas vivéncias cotidianas, balizadas por
valores que determinam papeis sociais de género. O que esta em jogo aqui para nés € a mudanca
de temética, a relacdo entre 0 mundo representado no texto e a realidade, ndo de um ponto de
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vista pedagdgico disciplinador, mas do ponto de vista de ampliacdo da consciéncia sobre
determinada vivéncia possivel. Como discutem Marcolino e Mello (2015),

tematicas diferentes podem exigir a criagdo de situacdes imaginarias novas ¢
mais complexas, papéis mais complexos e regras mais elaboradas, envolvendo
fungdes psiquicas sofisticadas como o controle da vontade, a percepcao da
propria identidade por oposicdo ao papel representado ¢ a imaginacao, além
de exigir o exercicio da memoria, da linguagem oral, do pensamento - todas
elas  possibilidades  de desenvolvimento  na  crianga  pré-
escolar (MARCOLINO; MELLO, 2015, p. 465).

Como postula Vygotsky (2008, p. 30), “a agdo num campo imaginario, numa situacdo
imaginaria, leva a crianca a aprender a agir ndo apenas com base na sua percepcao direta do
objeto ou na situacdo que atua diretamente sobre ela, mas com base no significado dessa
situacdo”. Isso se da, porque anteriormente as criangas ja haviam concluido que Chapeuzinho
Vermelho havia sido enganada por um estranho. Assim, na hora de simular o encontro real com
um estranho, num jogo dramatico guiado por regras, a menina atribui significado préprio a sua
acao naquela situacdo. Confirma-se, portanto, a afirmacéo de Vygotsky (2008) de que a crianca
opera com significados. A menina ndo quer ser “bobinha” e enganada como Chapeuzinho
Vermelho foi e por isso ela subverte a l6gica da acdo da personagem, da as costas ao estranho
e sai com desdém, ignorando sua interpelacdo, o que causa riso nas outras meninas, que vibram
com ela pela solucdo dada ao caso, como se observa claramente na Figura 2, na qual todas as
meninas mostram fei¢des satisfeitas pela acdo da amiga.

Destaca-se aqui, conforme discutem Marcolino e Mello (2015, p. 465), que “o
aprendizado da vida em grupo e da solucdo de problemas como inciativas tomadas pelas
criangas” ocorre independentemente do adulto, pois como se analisa na Figura 2, a professora
ndo sugestiona que a menina vire as costas, mas ela o faz por conta propria.

Na sequéncia, a professora-pesquisadora questiona por que vové vivia sozinha no meio
da floresta, se ela estava fraca e doente. Prontamente, as criangas constroem respostas ancoradas
em relagOes dialdgicas muito comuns as suas vivéncias, em discursos que ouvem, experiéncias

cotidianas comuns:

VC: Porgue néo tinha ninguém pra cuidar.
VC: Porque ela néo tinha filho.

VC: Porque ela ndo se casou.

V/C: Ela que quis morar la.
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A consciéncia socioideoldgica formada com base nos discursos ouvidos é tao forte para
as criancas, que algumas que respondem que vové vivia sozinha, porque nédo tinha filhos,
contrariando a compreensdo de que Chapeuzinho Vermelho era sua neta, 0 que acabo por
comprovar que o nivel de consciéncia socioideologica desses pequenos leitores, muitas vezes,
se afasta da ancoragem do texto. Assim, a professora complementa, relembrando que a vovo
tinha filhos sim, porque Chapeuzinho era sua neta. Nesse ponto da implementagdo, marcou-se
16 minutos em que estavam em interacdo. As criancas ja se demonstravam cansadas e
desatentas. Segundo Oliveira (2003), na visdo socio-historica de Luria e Vygotsky, a atengédo
pode ser definida como direcdo da consciéncia, estado de concentracdo da atividade mental
sobre determinado objeto. Depois de quatro a cinco anos, a atencdo pode ser avivada com
instrucdo verbal (LURIA, 1979). Assim, professora insiste em prosseguir, convidando as

criancas a permanecerem atentas ao dialogo e pergunta:

VP: Por que o lobo fingiu que era Chapeuzinho Vermelho quando chegou na casa da
vovo? Como foi a voz do lobo quando estava fingindo ser a vovozinha?

Quem quer imitar o lobo falando com a voz macia?

Desta vez, a aluna Eduarda imita a voz do lobo, com entonacdo macia, suave e calma.
A professora-pesquisadora prossegue com uma questdo epilinguistica focada na entonacgéo

valorativa:

VP: (E)Sera que a voz que ele fez quando fingiu ser a vovo foi igual a voz que ele fez
quando enganou a menina na floresta? (E) Sera que Chapeuzinho ndo percebeu que a voz da

vovo estava diferente? Vocés perceberiam?

Desta vez, as criangas ndo reponderam mais, estavam desatentas e inquietas. No entanto,
como a implementacdo nos mostra, em momento anterior, as criangas ja haviam sido capazes
de compreender o0 elemento entonacional como concretizagdo social valorativa
(VOLOCHINOV, 2019 [1926]). Assim, a professora interrompe a implementag&o e cede um
intervalo as criancas, para posteriormente reorganiza-las em outro espaco, ja sentadas em suas

carteiras.
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6.2 Da realizacdo das atividades epilinguisticas propriamente ditas

Depois do intervalo, a professora organizou as carteiras da sala de aula em U, de forma
que ela ficou ao centro, com todas as criancas voltando-se para ela, como se ilustra na Figura
5.

Figura S - Disposi¢do da sala de aula para inicio das atividades epilinguisticas

S

-

Fonte: Registros da pesquisadora.

Depois que as criangas estavam devidamente sentadas as carteiras, a professora-
pesquisadora distribuiu para cada uma dois cartdes: um vermelho e outro azul. A partir das
cores primarias, familiares as criancas, a professora explicou que o cartdo vermelho deveria ser
erguido quando ela solicitasse, caso eles tivessem uma resposta negativa (ndo) e que o cartdo
azul serviria para sinalizar respostas positiva (sim). Assim, iniciaram-se as atividades
epilinguisticas de acordo com as aulas previstas e dispostas na metodologia e classificacdo
prévia das atividades epilinguisticas. Foram, portanto, construidas situacfes de interacdo para
que as criangas participassem de quinze (15) atividades epilinguisticas planejadas, subdivididas

em sete (07) categorias.

VP - Na historia diz que “Chapeuzinho vermelho” era uma menina doce. O que é uma
menina doce? Vou repetir o trecho da histéria no qual se diz que Chapeuzinho Vermelho era
doce:Era uma vez uma garotinha doce, muito amada por todos, mas principalmente por sua
avo, que ndo sabia o que mais fazer para agrada-la. Entdo vou repetir a pergunta: O que é

uma menina doce?
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A pergunta correspondeu a uma atividade previamente categorizada como Atividade
epilipinguistica como foco na valoragdo/ampliacdo do vocabulario. Na visdo de Bakhtin
(2008 [1963]), o discurso, € compreendido como lingua viva, como uma concretude que medeia
a interacdo, conforme ratificam Franco, Acosta-Pereira e Costa-Hubes (2019). Assim, a
atividade epilinguistica leva a compreender como determinados valores sdo mobilizados no
enunciado. Em situacdo de ensino, essa visdo sociovalorativa, cultural, ideoldgica da lingua
integra as praticas de linguagem, para gque a palavra seja apreendida e aprendida como signo a
partir de que medeia a formacdo da consciéncia socioideoldgica e a0 mesmo tempo serve a
expressdo (POLATO; MENEGASSI, 2023). Logo depois da pergunta encaminhada pela

professora, o estudante Enzo levanta a méo e responde:

VC: Menina doce é uma menina boazinha, professora.

Em seguida, Maria complementa:

VC: Eu acho que é uma garotinha adoravel.

No caso de Enzo, ele encontra no signo ideol6gico boazinha uma correspondéncia de
sentido similar a “doce”. Assim, demonstra compreender que o signo doce assume no
enunciado uma significacdo diversa do dicionarizado, a medida que no enunciado atribui
caracteristica a personagem. Nesse sentido, ao verbalizar “boazinha”, ele realiza uma “sintese
dialética entre o psiquico e o ideoldgico, entre o interior e o exterior”, [...] reiterada na palavra-
enunciado” (VOLOCHINOV, 2018[1929/1930], p. 140). A atividade, portanto, favorece a
ampliacdo de sua consciéncia linguistico-discursiva e, a0 mesmo tempo, socioideoldgica e
caminha na direcdo de se formar um pequeno sujeito consciente. Embora encontrar uma
palavra similar represente uma agéo simples, para uma crian¢a do nivel Il da Educacéo Infantil,
compreendemos que representa um avango importante para que esse pequeno sujeito se torne
consciente nos usos da linguagem. Isso porque, em sentido dialdgico, “quanto mais 0 homem
desenvolve sua capacidade de operar com a linguagem, mais ele se distancia da sua condigéo
de ser natural e evolui em diregao a ser social” (FREITAS, 1999, p. 23).

Da mesma forma, afirma Culioli que “as representagdes mentais séo organizadas a partir
das experiéncias que elaboramos desde nossa infancia mais longinqua, que construimos a partir

de nossas relagcbes com o mundo, com os objetos, com o outro, do fato de pertencermos a uma
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cultura, do interdiscurso no qual nos banhamos” (CULIOLI, 1990, p. 21)*°. A pergunta
realizada pela professora acionou nos estudantes a necessidade de encontrar uma nova
referenciacdo. Nesse sentido, Culioli advoga que “[...] a ideia basica ¢ a de que um objeto
somente adquire um valor determinado por meio de um sistema de localizacdo” (CULIOLLI,
1990, p. 75). Ao localizar uma palavra correspondente a doce no sistema da lingua, Enzo realiza
uma atividade epilinguistica motivada pela pergunta e concretiza uma operacao de localizacao.
Nesse nivel de localizacdo a representacdo mental adentra o espaco da anélise linguistica, para
expressar ‘“valores possiveis e referencidveis para uma determinada nogdo. Os valores
estabilizados nesse nivel, por meio da operacao descrita, serdo representados por meio da lingua
na segunda operacgéo de linguagem — a referenciacdo” (ARNDT-WAMSER, 2018, p. 90).

O mesmo fenbmeno acontece na participacdo de Maria, sé que neste caso, a menina vai
além do solicitado, que era encontrar uma referéncia similar para representar o valor de ser uma
menina doce. Ela substitui menina por “garotinha”. E possivel que Maria tenha estabelecido
uma relagdo dialdgica com o valor ensejado pelo sufixo diminutivo “inho”, empregado no nome
da personagem Chapeuzinho Vermelho. Em adi¢do a isso, 0 restante da caracterizacdo da
personagem, como menina doce, alegre, muito amada por todos, leva a menina a substituir
menina por garotinha e doce por adoravel, demonstrando que a atividade epilinguistica, como
postula Culioli (1990), é uma atividade constitutiva da linguagem e das experiéncias que 0s
sujeitos conseguem realizar desde a infancia. No entanto, em processo de interacdo em sala, as
habilidades de estabelecer relagdes como as especificamente realizadas por Maria, passam a se
estender aos demais participantes como conhecimento compartilhado.

Para além disso, a realizacdo da atividade atesta que essas podem ser estimuladas em
situacdo de ensino, mesmo que as criancas ndo sejam alfabetizadas. O importante é que se
estabelecam situacdes de ensino nas quais as crian¢as desenvolvam a habilidade de operar com
e sobre a linguagem, para ampliar sua consciéncia linguistico-discursiva.

Na sequéncia das atividades epilinguisticas, ainda em vinculacdo a categoria Atividade
epilipinguistica como foco na valoracdo/ampliacdo do vocabulario, a professora-

pesquisadora testa uma nova modalidade para a mesma categoria. Assim, prossegue:

VP: Agora, vocés vao usar os dois cartdes, o azul ou o vermelho: Levantem o cartéo

AZUL quando eu disser alguma coisa que combina com “garotinha doce” e levantem o cartdo

15 «de représentations qui organisent des expériences que nous avons élaborées depouis notre plus jeune enfance,
que nous construisons a partir de nos relations au monde, aux objets, a autrui, de notre appartenance a une culture,
de I’interdiscours dans lequel nous baignons” (CULIOLLI, 1990, p. 21).
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VERMELHO quando eu disser algo que ndo combina com garotinha doce? Certo?
Vamos |4, se combinar, vocés levantam o cartdo azul e se ndo combinar, levantem o

cartao vermelho.

Como se trata de uma atividade nunca desenvolvida com as criangas, a professora
procurou adaptar a atividade a compreensao delas. No entanto, por provavelmente ndo estarem
habituadas a realizarem atividades que focassem sentidos, valores, as criancas compreenderam
o0 signo “combinam” utilizado na pergunta da professora, como se fosse uma combinacdo de
sons. Elas compreenderam que a atividade se referia a uma atividade de rimas. Logo que
percebeu que as criangas ndo estavam compreendendo que ela se referia a sentidos similares, a
professora reconduziu a explicacdo e explicou que ela diria expressées com sentidos similares
a “menina doce” e que quando ela disse uma expressdo com valor parecido e ndo com som
similar, eles deveriam levantar o cartdo azul e quando dissesse uma expressdo com valor
diferente, eles deveriam levantar o cartdo vermelho. Somente depois de compreenderem a
explicacdo reformulada, com foco no sentido, as criangas, entdo, conseguiram participar da

atividade proposta. Assim a professora prosseguiu:

VP: Garotinha meiga
Garotinha mé
Garotinha boazinha
Garotinha pirracenta
Garotinha grosseira
Garotinha carinhosa

A maioria absoluta das criancas, numa média que variou entre 19 e 22, conseguiu
estabelecer relagfes positivas de correspondéncia de valor entre garotinha meiga, garotinha
boazinha, garotinha carinhosa e “menina doce”, levantando o cartdo azul. J4 quando as
expressGes garotinha m4, garotinha pirracenta e garotinha grosseira foram associadas, elas
levantaram o cartdo vermelho, sinalizando compreender que os sentidos ndo eram similares.
Em seguida, para explorar mais o enredo da histdria e os valores que ajudavam na configuracéo

de outras personagens, a professora prossegue:

VP: Na estéria, vovo estava fraca e doente. Levante o cartdo AZUL para todas as

palavras que tem sentido parecido com “doente” e levante o cartao VERMELHO para as que
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ndo tém sentido parecido com doente?
Enferma
Saudavel
Adoentada
Feliz
Debilitada
Acamada

Forte

Uma das criangas volta a fazer associacao fonética e diz:

V/C: doente combina com dente

A professora-pesquisadora novamente retoma a explicagdo de que estd discutindo
sentidos e posteriormente as criancgas, em grande maioria, conseguem realizar a atividade com
sucesso. Ao solicitar a resposta ativa deles quando ela pronuncia “enferma”, alguns alunos
demonstram desconhecer a palavra. Nesse momento, a professora promove a explicagcdo. No
decorrer da explicacdo, um aluno associa:

VC: enferma tem a ver com enfermaria, professora?

Em seguida, outra criangca complementa:

VC: Chapeuzinho é saudavel e enferma é a vovo.

Outra resposta ativa das crian¢as emerge de Carla:

VC: Chapeuzinho deu a fruta para a vovo e a vovo vai ficar saudavel.

A professora-pesquisadora entdo, aproveita 0 ensejo e estabelece uma reflexdo mais

complexa:

VP: Tem como afirmar que vovo esta enferma e saudavel?
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Todos concordam que se uma pessoa esta doente ndo pode estar saudavel. Na sequéncia,
eles associam corretamente que fraca e doente séo caracterizacGes similares a debilitada,
acamada. Ja em relacdo a “forte”, cem por cento dos alunos avaliam que ndo ¢ possivel

estabelecer relacdo com fraca e doente. A professora prossegue:

VP: Na historia diz que Chapeuzinho Vermelho gostaria de deixar a vové contente com
um ramalhete de flores. Vamos usar palavras que se assemelham com contente. Que palavras
vocés acham que combinam com contente? Quando eu disser a palavra, quero que vocés fagcam
um gesto que combina com a palavra e depois me digam se ela combina com a palavra
contente. Fagam um gesto que representa a palavra — FELIZ. Agora me digam: feliz é uma

palavra que tem sentido parecido com contente?

Nessa atividade, além de colocar em foco a valoracao e os sentidos, a professora tentou
mediar o estabelecimento de uma relagéo entre palavra, sentido e gesto. Inicialmente, poucas
criancas conseguiram compreender a proposicao. Depois de reiterada a explicacdo sobre o que
ela estava solicitando, algumas criangas gesticularam para representar a palavra feliz. Tal
atividade balizou-se na proposicdo de Vygotsky de que “o gesto, precisamente, ¢ 0 primeiro
signo visual, que contém a futura escrita da crianga como a semente contém o futuro carvalho.
O gesto ¢é a escrita no ar e a escrita é, frequentemente, um gesto que se fixou” (VIGOTSKI,
1995, p. 128). Por isso, a professora insiste na mesma metodologia com outras palavras como
triste, alegre, abatida.

Por outro lado, Voléchinov (2013 [1930]), afirma que a tomada de consciéncia de uma
sensacdo necessita de uma linguagem interior e de uma entonagdo interior. Toda sensacao
sempre esta acompanhada de modificagdes corporeas e do fluxo de nosso discurso interior.
Nesse sentido, a proposta foi de proporcionar que as criangas vivessem uma sensacao da palavra
pelo gesto. Em relacéo a essa atividade, ndo houve adesdo total do grupo. Apenas parte dele,
mais ou menos um terco, demonstrou compreender a proposta da atividade e respondeu
ativamente a solicitacdo da professora. Nessa atividade, ainda, a professora estabeleceu uma
preparacdo para outras atividades epilinguisticas posteriormente deflagradas e que envolviam
0 jogo dramatico.

De todo modo, em todas as atividades relativas a categoria de atividades epilinguisticas
com foco no valor/ampliacéo de vocabulério houve participacdo dos alunos. Nesse sentido,
recorremos a discussao de Vygotsky (1993), em Linguagem e pensamento, para quem a no¢ao

de sentido da palavra é fundamental para a compreensiao da dinamica dos significados da
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linguagem verbal. O autor afirma que “sobre a base do emprego da palavra como meio de
formacao do conceito, surge a singular estrutura significativa que podemos chamar de conceito
genuino” (VYGOTSKI, 1993, p. 178).

Nesse sentido, ao retomar Vygotsky, Goes e Cruz (2006, p. 34-35) explicam que
enquanto os conceitos espontaneos sdo elaborados nas situacGes de utilizacdo da linguagem,
nas relacdes cotidianas, os cientificos tornam-se acessiveis principalmente nas relacdes
escolarizadas, pela mediacdo deliberada e explicita de um adulto que visa a aquisicdo pela
crianca de conhecimentos sistematizados. Como parte de sistemas explicativos mais amplos,
organizados logicamente, 0s conceitos cientificos demandam, em sua elaboracéo, operacGes
l6gicas complexas, que ainda ndo sdo dominadas pela crianca. Desse modo, o aprendizado de
conceitos sistematizados na escola transforma todo o processo de elaboracdo conceitual,
afetando, inclusive, os conceitos cotidianos, na medida em que pode acrescentar-lhes
sistematicidade e reflexividade. Portanto, os dois processos diferem, mas correm em paralelo,
pois afetam-se mutuamente durante o desenvolvimento.

Numa leitura que depreendemos ser convergente a discussao de Vygostsky e que se liga
a compreesdo das atividades epilinguisticas, ndo do ponto de vista do autor, mas do ponto de
vista de nossa interpretacdo, Geraldi (1991) compreende que a atividade epilinguistica pode ser
consciente e mediada cientificamente em situacéo de ensino, para que o aluno aprenda a operar
com e sobre a linguagem. Nesse caso, quando mediada, ela exige do estudante da lingua a
elaboragao de operagdes logicas complexas, em nossa visao, em sentido vygotskiano, e l6gicas
e dialdgicas, em sentido bakhtiniano, a medida que foca na valoracdo atribuida pelos
participantes da interacdo, como defendem Polato e Menegassi (2021).

Conclui-se que nas atividades ligadas as submodalidades da categoria Atividade
epilipinguistica como foco na valoracdo/ampliacédo do vocabulario, umas mais abertas, para
gue as criancas encontrassem correspondéncia de valores similares sem sugestdes e outra
sugestionada, para que as criangas analisassem se um sentido similar se estabelecia entre uma
expressdo e outra, ou que estabelecessem relagGes entre a palavra e o gesto, as criangas
obtiveram pleno sucesso na sua realizacdo, a partir da sistematicidade e reflexividade
deflagrada pela atividade epilinguistica.

A segunda categoria testada com as criangas do nivel Il da Educacédo Infantil foi a de
atividade epilinguistica de relacdo com outros valores. Assim, a professora pesquisadora

questiona:

VP: E se o apelido da menina na historia fosse “Chapeldo vermelho” em vez de
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“Chapeuzinho vermelho”, vocés acham que o apelido combinaria com o fato de ela ser uma
crianga pequena, uma menininha doce? Se sim, levantem o cartdo azul e se néo, levantem o

cartao vermelho.

Dezenove criangas, imediatamente, levantaram o cartdo vermelho, indicando que

Chapelédo Vermelho ndo combinaria com uma menina pequena e doce. Enzo participa:

VC — Nao combina. Ela teria uma voz grossa.

Embora a voz de Chapeuzinho Vermelho néo tenha sido em nenhum momento descrita
na histdria, o menino depreende, a partir das relacdes sociais, que era uma voz fina, delicada e
ndo grossa, porque ao construir a imagem da personagem ele se apoia em relacGes dialogicas
diversas, que podem ser desde as que observa nas vivéncias cotidianas, quando as meninas com
perfil docil e delicado expressam essa caracteristica em seu padrdo de voz, ou mesmo nas
representacdo de meninas doceis em filmes ou desenhos animados, por exemplo. Para Bakhtin
(2008 [1963]), as relacBes dialdgicas sdo relacdes de sentido entre enunciados e podem se

estabelecer até mesmo no &mago de uma s6 palavra. Em seguida, Ana complementa:

VC: ndo combina, porque se ela fosse Chapeldo ela seria maromba, profe.

Ao mobilizar o signo “maromba”, uma giria comumente empregada nos discursos
cotidianos para se referir a pessoas que praticam exercicios fisicos, musculacdo, ou
levantamento de peso, ou que fazem uso de algum suplemento alimentar ou outro para se
tornarem fisicamente fortes, as vezes alterando a voz. Na voz de Ana, percebe-se que as criancas
estabelecem relacGes entre um signo e outro, como confirma Voléchinov (2018 [1929-1930],

ao afirmar que um signo ideologico se opde a outros signos. Afirma o autor que a

compreensdo de um signo ocorre na relagdo com outros signos ja conhecidos;
em outras palavras, a compreensdo responde ao signo e o faz também com
signos. Essa cadeia da criacdo e da compreensdo ideoldgica, que vai de um
signo a outro e depois para um novo signo, € Unica ¢ ininterrupta: sempre
passamos de um elo signico, e portanto material, a outro elo também signico
(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 95).

Na visdo do autor, nossa consciéncia esta repleta de signos. Assim, depreendemos que

quando a atividade epilinguistica deflagra esse tipo de associa¢do, esta corroborando a
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ampliacdo da consciéncia socioideoldgica e linguistico-discursiva e enunciativa, visto que o
mesmo Volo6chinov (2013 [1930], p. 145), afirma que “o crescimento da consciéncia determina
o crescimento da linguagem, a quantidade de palavras, de expressoes”.

Ao retomarem de Bakhtin e o Circulo discussdes que ajudam a compreender como se
d& a ampliacdo das consciéncias socioideoldgica e linguistico-enunciativa-discursiva, Polato e
Menegassi (2023) comprovam que essa ampliacdo se da bilateralmente, ou seja, a medida que
a consciéncia socioideologica cresce, cresce a linguistico-discursiva-enunciativa e vice-versa.
Os mesmos principios se aplicam em outra atividade, pertencente ainda a categoria 1, das

atividades epilinguisticas com foco no valor. A professora deflagra a reflexdo dos alunos:

VP: Vamos ouvir mais uma vez o pensamento do Lobo sobre Chapeuzinho Vermelho?

O lobo disse assim, quando olhou para a menina: “Essa carne macia daria uma refei¢do

deliciosa e seria mais apetitosa que a velha.

A professora faz essa leitura com entonacdo maliciosa e mal-intencionada e pergunta:

VP: O que € uma comida apetitosa?

Joana responde:

VC: uma comida que d& pra repetir um monte de vezes.

E Jodo complementa:

VC: Comida boal

Alice também participa:

VC: Bolinho de chuva, professora.

Confirma-se novamente que as criangas do nivel Il da Educacdo Infantil tanto

conseguem associar em plano comparativo entre um signo e outro, como ocorre quando a

crianga associa apetitosa com bolinho de chuva, aqui ja atribuindo a propriedade de qualificar

a outro signo, demonstrando, conforme discute Vygotsky (2009), que a criangca domina grande
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parte da gramética de sua lingua mesmo antes de adentrar a escola. Em seguida a professora-
pesquisadora solicita:

VP: Entdo, quando eu disser uma palavra que se assemelha com apetitosa, levantem o
cartdo azul.

Gostosa
Nojenta
Deliciosa
Fedida
Saborosa

Cem por cento das criangas conseguiu estabelecer associacOes entre apetitosa e
gostosa, deliciosa, saborosa, levantando o cartdo azul. Ja quando a professora pronunciou as
palavras nojenta e fedida, eles ndo levantaram os cartdes.

Em seguida, na categoria 3, fez-se um investimento na atividade epilinguistica de
inversao estilistica. A professora retomou parte da historia, explicando que quando o lobo se
encontrou com Chapeuzinho Vermelho na floresta, ele se aproximou dela chamando atencao
para as flores que estavam no caminho. Assim, ela retomou a leitura dessa parte da historia,

com entonacéo entusiasmada, acompanhada de um gesto que esboca amplitude espacial.

VP: Chapeuzinho, olhe que lindas as flores_que crescem ao seu redor!

Depois, a professora convidou as criangas a imaginarem gue o lobo tivesse dito:

VP: - Chapeuzinho, olhe que flores lindas que crescem ao seu redor!

Ao realizar a inversdo estilistica no enunciado transformado, a professora acompanha e
imprime a leitura uma entonagdo entusiasmada, acompanhada de um gesto que esboca foco e
proximidade espacial. Depois, pede as criancas que fechem os olhos e escutem as duas

expressoes: flores lindas e lindas flores. Em seguida ela pergunta:

VP: Em qual dessas frases vocé imagina o lobo mostrando todo o campo de flores?

a) Olhe que flores lindas! Ou b) Olhe que lindas flores?

Apenas um aluno, Gabriel, alcanga a reflexao e responde:
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VC: Lindas flores, professora. Ele mostra o campo todo, € mais amplo, maior.

A professora, entdo, avanca:

VP: Em qual dessas frases a palavra “lindas” é mais volumosa? Lindas flores ou flores

lindas?

Ela faz a leitura utilizando as mesmas entonaces e 0s mesmos gestos que havia
utilizado anteriormente. Assim, varias criancas afirmam que em “lindas flores” a palavra
“lindas” é mais volumosa que em “flores lindas”. Em seguida, a professora-pesquisadora

pergunta:

VP: E se vocés fossem contar essa historia, qual expressao utilizariam, lindas flores ou

flores lindas?

Todas as criangas, exceto uma, se manifestam dizendo que escolheriam “lindas flores”,
justificando que essa expressdo é mais bonita na histéria. Novamente em meio a essa discussao,

um dos meninos canta:

VC: Lindas flores, lindas flores, lindas flores!

Nessa manifestacdo, mais uma vez faz uso da musicalizagéo, para tentar encorpar uma
voz coral, uma voz representativa de grupo, como enseja Voldchinov (2019 [1926]). A
experiéncia de fazer as criangas perceberem o valor e os efeitos da inversao estilistica que se
consegue com a anteposicdo ou posposicdo do adjetivo ndo objetivou uma descricdo dessas
possibilidades gramaticais, mas se constituiu numa reflexéo — atividade epilinguistica, para que
os alunos realizassem a interpretacéo estilistica da escolha gramatical, como preconiza Bakhtin
(2013 [1940-1960]), quando realiza experiéncia similar com alunos do nono ano do russo.
Bakhtin observa que “as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve sempre
em conta o seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semanticos e estilisticos da
lingua, a gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo” (BAKHTIN, 2013 [1940-
1960], p. 23). Nesse sentido, a atividade epilinguistica incide sobre uma escolha gramatical,
ndo com o objetivo de ensinar as criancas a gramatica em seu sentido descritivo, mas com foco

no valor estilistico da escolha.
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Essa atividade ainda se apoia no que preconiza Franchi (1987) sobre as atividades
epilinguisticas, como aquelas que proporcionam ao aluno comparar expressdes e tornar ativo
um sistema operacional que ja € parte da gramatica da prépria lingua. Da mesma forma, a
atividade converge a uma operacdo que se realiza com a linguagem, para tornar conscientes
fendmenos da lingua em uso e para compreensdo de efeitos de sentidos, como preconiza Geraldi
(1991). Do ponto de vista da Psicologia historico-cultural de Vigotski (2009), a tomada de
consciéncia se liga fortemente ao dominio das operacGes linguisticas, principalmente as
escolhas voluntarias e intencionais que sdo feitas em relacdo as formas linguisticas mais
apropriadas a determinada situacdo. Nesse caso, por meio da atividade epilinguistica se mediou
uma situacdo de interagcdo que levou as criancas a perceberem que podem fazer escolhas
conscientes.

A medida que tomaram consciéncia de que a expressio “lindas flores” remetia a
amplitude espacial do campo de flores onde as personagens lobo mal e Chapeuzinho Vermelho
se encontraram e continha maior volume, favorecendo uma entonagdo mais entusiasmada, as
criancas concluiram que essa expressdo era mais apropriada ao conto. Ao abordar a atividade
epilinguistica e explicar seu papel para a referenciacdo, Almeida e Kiihl (2017, p. 462)
destacam o papel das “operagdes por meio das quais a linguagem permite dizer algo do mundo.
[Estas] incluem os arranjos de formas derivados da materialidade das linguas constituindo-se
em um modo particular de apreender este mundo”.

Na sequéncia da implementacdo, a mesma atividade foi desenvolvida com a expressado
“adoraveis flores”, no excerto: “A garota olhou ao seu redor e, ao ver os raios de sol
atravessando os galhos das arvores e as adoraveis flores, pensou: “Se eu levasse um ramalhete
de flores para minha vové ela ficaria muito contente” (IRMAOS GRIMM, s/p, grifo nosso).
Nesse caso, o trabalho de reflexdo, ou de interpretacdo estilistica, se deu apenas em relacéo ao
volume do adjetivo anteposto e posposto e a influéncia dessas duas possibilidades gramaticais
para a entonagdo adotada na leitura. Do mesmo modo, as criangas conseguiram perceber
diferencas e apresentar respostas que indicavam estarem compreendendo a proposta de analise.
Assim, as atividades epilinguisticas “desfecham numa construgdo dialogica e nao estrutural, a
partir da interacdo entre professor, texto e alunos” (MENDES-POLATO, OHUSCHI,
MENEGASSI, 2020, p. 141) e sobretudo, ajudam a promover a consciéncia da diversificacao
do estilo verbal empregado.

Conforme discute Faraco (2009), “o estilo se constroi a partir de uma orientagdo social
de caréter apreciativo: as selegoes e escolhas sao, primordialmente, tomadas de posi¢des

axioldgicas frente a realidade linguistica” (FARACO, 2009, p. 21). Com essas atividades, a
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professora pesquisadora estabeleceu uma preparacdo para introduzir a categoria de atividade
epilinguistica com foco na entonacdo expressiva, cujo objetivo é levar as criancas a
compreenderem que a entonagdo expressiva concretiza um compartilhamento valorativo no
enunciado (VOLOCHINOV, 2019 [1926]). Dessa forma, ela inicia o dialogo:

VP: Sabemos que o lobo queria enganar chapeuzinho. Ento, ele tentou convencé-la
dizendo: “Chapeuzinho, olhe que lindas as flores que crescem ao seu redor! Ouca 0s passaros
cantando! Vocé anda apressada, como se estivesse indo para a escola, mas vocé esta em uma

floresta encantadora!”

Posteriormente a professora instiga os alunos a refletirem:

VP: Se o lobo queria enganar Chapeuzinho,

() avoz do lobo era brava? — levante o cartdo vermelho se vocé acha que néo e o azul
se vocé acha que sim.

() avoz do lobo era suave e macia? — levante o cartdo vermelho se vocé acha que ndo
e 0 azul se vocé acha que sim.

() avoz do lobo era agressiva? - levante o cartdo vermelho se vocé acha que ndo e o
azul se vocé acha que sim.

() a voz do lobo era sedutora, entusiasmada? - — levante o cartdo vermelho se vocé

acha que néo e o azul se vocé acha que sim.

Em relacdo as duas primeiras questdes, as criancas levantam o cartdo, que com o
desenvolvimento da dindmica tornou-se dispensavel. Quinze criancas, por exemplo, levantaram
0 cartdo azul, demonstrando perceber que a voz do lobo era suave e macia. Alguns disseram
que se ele pretendia enganar Chapeuzinho, sua voz ndo poderia ser brava. Posteriormente, as
criangas ndo mais levantaram o cartéo e preferiram responder sim ou néo, pois Ihes parecia mais
facil. De todo modo, elas conseguiram se posicionar e a maioria absoluta percebeu que o lobo
usava uma entonacao suave, sedutora e entusiasmada.

Conforme discorrem Polato e Menegassi (2021), as atividades epilinguisticas focadas
no plano valorativo “auxiliam na compreenséo de aspectos relacionados a entoacgéo expressiva
e a dialogicidade de vozes sociais que compdem o discurso”. Os mesmos autores explicam,

com base nas teorizagcdes de Volochinov (2019 [1926], [1930]) que esse principio é balizado
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na compreensdo de que é necessario trazer aos estudantes a consciéncia sobre o emprego da

entonacao no discurso, visto que ela se constitui no

traco mais evidente da avaliagdo social e, logo, o conduto de
compartilhamentos valorativos. Relaciona-se a transforma¢do da palavra
alheia em palavra propria, a revaloragao de ditos, a inser¢éo valorada de vozes
sociais no discurso autoral pela reacentuacdo, por sua vez também
respondente ao tom do género mobilizador do discurso (POLATO;
MENEGASSI, 2021, p. 196).

A medida que a crianca consegue analisar a entonag&o empregada pelo lobo e reproduzi-
la em seu discurso interior, toma consciéncia de que nos usos sociais da linguagem a entonacao
é um elemento valorativo de alta importancia. Por outro lado, quando o discurso interior elabora
a expressdo, a crianca ganha a habilidade de compreender o discurso como algo muito vivo,
cheio de emogdes. Isso porque, na visdo de Volochinov (2019 [1930]), a entonagdo determina
os arranjos de disposicdo das palavras no enunciado, determina escolhas gramaticais. 1sso
confirma o que discutem Arndt-Wamser e Rezende, quando, a partir das teorizagcdes de Culiolli
(1990) apresentam que “os arranjos léxico-gramaticais [sdo] organizados a partir de um esforco
anterior a verbalizagdo — a atividade epilinguistica” (ARNDT-WAMSER; REZENDE, 2013, p.
154).

O trabalho com aspectos entonacionais, assim, almeja, na visao de Bakhtin (2013 [1940-
1960]), livrar os alunos de uma linguagem livresca, impessoal, abstrata, sem vida. N&o é a partir
de um plano estrutural e descritivo que a gramatica e a reflexdo estilistica devem ser
introduzidas para a crianga, pois nesse caso Se promoveria um corte em linguagem e
pensamento. Nesse sentido, Bakhtin (2013 [1940-1960], p. 42) afirma que “a lingua tem ainda
uma influéncia poderosa sobre o pensamento daquele que esta falando” e nesse sentido, o
pensamento original, investigativo, criativo se forma a partir do principio criativo da linguagem
e “ndo das formas da linguagem impessoal, uniformizada, abstrata e livresca” (IDEM). O autor,
sobretudo, advoga que o destino posterior das capacidades criativas depende muito da forma
como a linguagem é ensinada e o professor tem grande responsabilidade nisso.

No entanto, para além de compreender o aspecto entonacional, a professora-
pesquisadora mais uma vez intercala e convida os alunos a realizarem jogos dramaticos, na
mesma linha do que Bakhtin (2013 [1940-1960], p. 42) fazia com seus alunos, para
experimentarem a conjuncdo da entonacdo e do gesto e sentirem que esses elementos

constituem o discurso vivo. Assim, ela introduz a atividade:
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VP: Agora vamos dramatizar, ou seja, fazer um teatrinho, imitando o dialogo entre o
lobo e vovd, no momento em que ele bate na porta da velhinha imitando chapeuzinho e engana
a vovo.

Quem quer ser o lobo?

Quem quer ser a vovo?

Em seguida, a professora tece orientagdes para que a crianga que vai fazer o papel da
vovo deite-se na cama. Assim, que a crianca se deita, a professora reconta o trecho da historia,

para que as criangas rememorem o0 excerto e construam a cena:

VP: Quem é? — a vové perguntou.

—Chapeuzinho Vermelho. O lobo respondeu.
—Eu trouxe bolo e vinho. Por favor, abra a porta.
—Destranque o ferrolho —gritou a vové.

—Estou muito fraca para me levantar.

A professora orienta as duas criancas voluntarias a se situarem no cenario para
dramatizar essa parte da historia. Uma crianca assume o papel da vovo deitada na cama a outra
crianga assume o papel do lobo chegando a casa da vovd e batendo na porta. Antes disso, a
professora instiga os alunos a imaginarem a cena e, sobretudo, refletirem como era a voz do
lobo imitando a Chapeuzinho e como era a voz da vovo fraca e doente. Assim, eles dramatizam
a cena, atribuindo entonacgdes para dar vida ao discurso. A Figura 6, ilustra este momento da

implementacéo.
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Figura 6 - Criancas dramatizando o excerto do conto Chapeuzinho Vermelho

Fonte: Registros da pesquisadora.

Trés duplas se voluntariaram a participar desse jogo de dramatizacdo. A atividade foi
desenvolvida com sucesso e as criangas conseguiram imprimir entonacgdes condizentes com o
fingimento do lobo imitando Chapeuzinho e com a fraqueza e a doenca de vovd. Para além
disso, ao dramatizarem, as criancas permitiram que a sensacdo e a emoc¢ao da cena vivida
participassem de seu discurso interior e de sua expressdo exteriorizada, como explica
Voléchinov (2013 [1930]). Como observamos na Figura 6, ao se deitar a cama e assumir o
papel de vovd, a crianga, um menino, vira a cabeca de lado, e deixa os bragos semi-estentidos,
com as médos levemente encolhidas, num conjunto de gestos sociais que remetem ao estado
fisico debilitado da velhinha.

A importancia desses gestos é fundamental para que a crianca os relacione com 0
complexo verbal que o expressa. Como discute Vygotsky, o “[...] o gesto, precisamente, ¢ 0
primeiro signo visual, que contém a futura escrita da crianga como a semente contém o futuro
carvalho. O gesto ¢ a escrita no ar e a escrita é, frequentemente, um gesto que se fixou”
(VIGOTSKI, 1995, p. 128). Nesse caso especifico em que faz gestos que representam o estado
debilitado da personagem, conforme figura 6, os gestos precedem a elaboracao do discurso oral
e a0 mesmo tempo o integram a situacdo de interacdo. Se a palavra, na acepgdo de Vygotsky é
enunciada como singo que une aspectos fonéticos e semanticos, nesse caso, a dramatizacao
permite 0 encontro desses aspectos.

J& na compreensdo de Volochinov (2013 [1930], 2019 [1926]), a entonagdo ndo se
restringe a aspectos fonéticos no sentido mecénico da execucdo de sons, no sentido

articulatorio, mas no sentido entonacional, emocional, que confere vida ao discurso no discurso
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interior e no exteriorizado. Nesse sentido, compreendemos que a atividade de dramatizar
excertos da historia auxilia a crianga na construgdo dos significados, instituintes dos conteidos
do pensamento. Em seguida, a professora retorna as atividades epilinguisticas com foco na
entonacdo expressiva e nessa alternancia de atividades aos poucos vai promovendo uma
interacdo produtiva, e dindmica, propiciando que as criangas participem e estabelecam relagdes
de alteridade com as personagens do mundo representado. Assim ela instiga:

VP: Chapeuzinho Vermelho teve uma grande surpresa ao chegar perto da vovo. E vocés
j& sabem que ndo era a vovo que estava ali deitada na cama. Chapeuzinho disse:

Vové, que orelhas grandes vocé tem!

- E para ouvir melhor!!!

- Vovo, que olhos grandes vocé tem!

- E para ver melhor!!!

- Vové, que maos grandes vocé tem!!!

- E para te abracar melhor.

Entdo, ela prossegue:

VP: Como era a voz do lobo quando ele estava imitando a voz da vové nesse pedaco da
estoria?

() Era carinhosa e fraquinha?

ou

() era assustadora e agressiva

Uma crianca levanta a méo e responde:

VC: Era fraquinha e fina professora.

Como percebemos, a crianga percebe, mais uma vez, a voz fina como valor que atribui
delicadeza e a voz fraquinha como valor que se liga ao estado debilitado de vovd. Em seguida,
a professora-pesquisadora chama atencdo para o fato de que a voz do lobo muda totalmente

quando ele parte para o ataque. Assim, ela pergunta:

VP: E quando o lobo diz: “é para te devorar melhor”! Como era a voz dele?

() Era carinhosa?, () Era suave?, () ou era assutadora e agressiva?
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Nesse momento da implementacdo, varias criancas dao urros, imitando a voz grossa do
lobo, imitam sua voz agressiva. As emocgOes perpassam o discurso interior das criancas e se
exteriorizam, levando-as a gritarem e gesticularem levemente nesta parte da encenacdo. Como
pontuam Polato e Menegassi (2021, p. 197), as atividades epilinguisticas “tensionam, e
aceleram o dialogo interior e exterior, e assim promovem o desenvolvimento e a ampliagido da
consciéncia socioideologica”. Os mesmos autores explicam que é importante “instigar que o
eu do aluno se constitua no dialogo com os outros representados no enunciado, a partir do
confronto entre os seus préprios valores e 0s mobilizados” (POLATO; MENEGASSI, 2021, p.
197). Nesse caso, ao favorecer a interpretacdo de condutas da vida social representadas no
enunciado, a atividade epilinguistica permite a ampliagdo do horizonte apreciativo dos
estudantes.

Uma outra categoria testada junto as criancas do nivel 1l da Educacdo Infantil foi a
atividade epilinguistica de depreensdo valorativa. Ao interpretar o personagem lobo mal,
defrontar-se com ele, compreender suas condutas e atos no texto, seu tom emotivo-volitivo, as
criancas, de forma muito simples e adaptada a idade delas compreenderam quem era o lobo

mal. Para Bakhtin, o tom emotivo-volitivo abarca e permeia o existir-evento singular e é

uma espécie de orientagdo imperativa da consciéncia, orientacdo moralmente
valida e responsavelmente ativa. Trata-se de um movimento da consciéncia
responsavelmente consciente, que transforma uma possibilidade na realidade
de um ato realizado, de um ato de pensamento, de sentimento, de desejo, etc.
(BAKHTIN, 2017 [1920-1924], p. 91).

Assim, compreeder as entonacdes empregadas pelo lobo, represesenta compreender
quem ele era. A partir disso, intuimos que as criangas poderiam ser capazes de depreender, a
partir da analise, caracteristivas, valores que podereiam ser atribuidos ao lobo. Em razdo da
idade das ciangas ndo testamos abertamente essa possiblidade, mas fizemos questdes indutivas,
sugerindo caracteristicas condizentes ou ndo com a personagem, para gque as criangas se

posicionassem. Assim, a professora procede:

VP: Todo mundo ouviu o que o lobo fez.
Sabemos que o lobo era mau. Além de mau, o que mais ele era, na opinido de vocés?
Vamos levantar o cartdo AZUL para caracteristicas que combinam com o lobo mau e

o cartdo VERMELHO para caracteristicas que ndo combinam com o lobo mau da estoria.
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Lobo era mau e rapido;
Lobo era mau e safado;
Lobo era mau e honesto;
Lobo era mau e trapaceiro;
Lobo era mau e verdadeiro;
Lobo era mau e gentil;
Lobo era mau e enganador;

Lobo era mau e bonzinho;

Sobre o juizo de valor “Lobo era mal e rapido”, as criangas concluiram que sim, pois
ele foi ligeiro e chegou na casa da vovo primeiro que Chapeuzinho Vermelho. Ele se aplicou a
“lobo mau e safado”, Lobo mal e trapaceiro, lobo mau e enganador. Quando se perguntou se 0
lobo era honesto, verdadeiro e bonzinho, as criangas deram resposta negativas. J& quando se
perguntou se era “mau e gentil”, grande parte da turma ficou em duvida, com a metade
respondendo ativamente que sim e outra metade dizendo que ndo. Atribuimos a duvida das
criancas ao fato de provavelmente ser dificil para elas associarem caracteristicas que a principio
parecem opostas na vida social, a compreender como alguém pode ser mal e a0 mesmo tempo
gentil. Nas atividades anteriores, relativas ao plano entonacional, elas demonstraram ter
compreendido que o lobo mudava suas entonacdes para enganar, fingir-se de amigo, bonzinho,
mas na hora de analisar a ligacdo direta entre “mau e gentil” elas demonstraram afastamento da
historia narrada, compreendendo esses signos fora do plano do enunciado. A professora, entéo
dialogou com a turma e explicou a questéo, a partir do que a consciéncia socioideoldgica sobre
ser e parecer foi aclarada para as criancas, a partir da compreenséo do conto.

Como explicam Goes e Cruz (2006, p. 38), “as palavras ndo podem ser consideradas
fora de seu acontecimento concreto, pois a variacao dos contextos de ocorréncia faz com que
os sentidos sejam ilimitados e, de certa forma, mostrem-se sempre inacabados”. Como explica
Volochinov (2019 [1930] é a situagéo que determina o sentido do enunciado. Da mesma forma,
para Bakhtin (2016 [1979] e Medviédev (2019 [1928]) a palavra, a frase, o paragrafo, ou
qualquer outro elemento da lingua sé tem sentido no enunciado na sua orientagdo semantico
objetal —tematica - ao todo do projeto discursivo. Em posic¢ao consoante, Vygotsky ndo concebe
que a palavra possa significar a parte de um contexto e tampouco fora do contexto de criagdo
do autor. O autor, assim explica que “o sentido das palavras depende conjuntamente da
interpretagdo do mundo de cada qual e da estrutura interna da personalidade” (VYGOTSKY,
1993, p. 333).
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Nesse caso, a atividade realizada foi considerada epilinguistica, porque apesar de ela
ndo estar focada em um aspecto linguistico concretizado na materialidade do conto original, de
modo inverso, ela favoreceu que os alunos pudessem depreender escolhas linguisticas possiveis
para caracterizar a personagem ou para avalia-la a partir de suas préprias perspectivas e valores
que depreenderam, e para os quais correlacionaram um signo linguistico. Assim, conforme
discutem Polato e Menegassi (2021, p. 195), a atividade epilinguistica concretiza “operagdes
com e sobre a linguagem sob a guia da avaliagdo social”. Durante essa atividade que compunha

a implementacdo, algumas criancas fizeram interpretacdes complementares e verbalizaram:

VC: O lobo era trapaceiro, porque era mentiroso e enganador.

Com isso, conseguiram correlacionar semanticamente um signo a outro, estabelecendo
relagbes mais complexas. N&o se trata, especificamente, de lidar com significados estanques
para as palavras. Nesse sentido, na palavra empregada, 0s conceitos tiveram uma origem social
e sua formagao se da pela relacdo com as palavras dos outros. Em primeiro plano, as crian¢as
foram guiadas pela palavra do outro, a palavra da professora e, posteriormente, elas passaram
a utilizar as préprias palavras para orientar o seu pensamento. Em seguida, a professora passou
a explorar a categoria de atividades epilinguistica de substituicéo, que consiste em encontrar
palavras de significado similar para expressar valores correlatos no enunciado. Assim, ela

pergunta as criangas:

VP: No conto, o narrador diz: “A menina adorou o presente e ndo tirava a capa nunca,
por isso as pessoas comegaram a chama-la de Chapeuzinho Vermelho”. E se em vez de adorou,
a palavra utilizada fosse amou? O que mudaria? Amar é diferente de adorar? O que vocés
acham?

Um menino respondeu:

VC: E tudo igual!

Em seguida, uma menina diverge:

VC: Nao ¢ igual néo, é diferente. Amar é diferente de adorar.
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A professora ndo instigou a continuidade do didlogo, porque as criangas se mostravam
cansadas em com nivel reduzido de atencdo. De todo modo, elas prestaram atencdo nas
discussbes e concluiram que adorar € diferente de amar. A professora pesquisadora, entéo,

instiga que consigam encontrar substituicdes:

VP: Na frase, “Rapidamente, Chapeuzinho Vermelho pegou algumas pedras grandes,
com as quais encheu a barriga do lobo”.
Levante o cartdo azul apenas para as palavras ou expressdes que poderiam substituir

a palavra rapidamente:

() ligeiramente

() vagarosamente

() de maneira rapida
() Muito lentamente

() devagar

Apesar de dispersas, com insisténcia, a grande maioria das criangas, conseguiu
estabelecer relacdes de substituigdo aceitaveis, considerando o advérbio “ligeiramente” e a
locucdo adverbial “de maneira rapida”, como palavra e expressdo adequada a substituir o
advérbio “rapidamente”. A professora realiza mais uma atividade da mesma natureza, como se

analisa:

VP: O conto se inicia assim:

“Era uma vez, uma garotinha doce.... Se vocé fosse contar essa historia, qual expressdo
iria preferir para comecar? Escute todas as possiblidades e depois escolha uma de sua
preferéncia:

() Certa vez, uma garotinha doce

() Ha muito tempo atras, uma garotinha doce...

() Nos tempos dos contos de fada, uma garotinha doce...

() “Era uma vez, uma garotinha doce”.

Quase todas as criangas afirmaram que manteriam a expressao “era uma vez”. Apenas
uma crianca disse que escolheria “certa vez” e duas criancas afirmaram que escolheriam “Ha

algum tempo atras”. A professora, entdo indagou por qué? As que afirmaram que manteriam
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“era uma vez”, justificaram que era mais bonito para a historia, a partir do que depreendemos
que essa era uma expressao de encantamento, ja integrante de suas vivéncias de contagdo de
historia e a partir da qual estabeleciam relacdes dialdégicas com outras historias e por isso Ihes
instigava certo entusiasmo para ouvir historias. As criancas que escolheram expressoes
diferentes ndo souberam explicar o porqué. De todo modo, nessa atividade, ainda, além de
oferecer possibilidades as criancas, para que escolhessem diferentes formas gramaticais,
balizamo-nos pelo principio da produtividade de promover movimentos parafrasticos, para que
os alunos pudessem refletir sobre valores possiveis. Na visdo de Culioli (1990), o nivel da
referenciacdo sempre se da a partir de familias parafréasticas.

Nesse caso, ao localizar um complexo verbal para definir caracteristicas do lobo, por
exemplo, compreender uma referéncia dada e confrontd-la com as caracteristicas da
personagem, a atividade de referenciacdo focou a ligacdo entre um elemento do dominio
linguistico e um elemento do dominio extralinguistico, ou seja, estabeleceu a ligacdo
fundamental entre a lingua e a valoracdo. J& sobre a escolha entre uma palavra do Iéxico ou
outra, como amou e adorou, o foco se recaiu sobre a semantica das duas palavras, sobre suas
diferencas. No ultimo caso, quando a atividade focou diferentes adjuntos adverbiais temporais
como possibilidades para demarcar inicio de contos infantis, prevaleceu o objetivo de ampliar
o repertorio estilistico dos alunos, de leva-los a conhecer e reconhecer expressdes diferentes
das comumente empregadas, como uma possibilidade de ampliar o repertdrio sintatico das
criancas, como preconiza Franchi (1987).

Assim, como afirma Franchi (1987), as criangas puderam experimentar novas
construcdes, comparé-las, ampliando as possibilidades de representacdo. Da mesma forma, de
acordo com Geraldi (1991), operaram com e sobre a linguagem nos processos interacionais, 0s
quais “resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como seu objeto”
(GERALDI, 1991, p. 23). Assim, as atividades epilinguisticas “seriam operagdes que se
manifestam na negociacdo de sentidos” (GERALDI, 1991, p. 24).

A (ltima categoria planejada pela professora, a atividade epilinguistica de acréscimo
ndo foi possivel de ser desenvolvida junto as criangas. Tal fato se deve ndo a complexidade da
atividade, pois acreditamos que se as criangas estivessem descansadas, poderiam ter realizado
a atividade. Naquele momento da implementacéo, as criangas ndo mais conseguiam manter o

nivel de atencéo e a professora, entdo, decidiu por deixa-las descansar.
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6.3 Das atividades complementares de desenho

Nesta subsecdo, apresentamos uma breve reflexdo sobre as atividades de desenho
desenvolvidas pelas criancas. Apesar de nosso foco néo ser a atividade de desenho, mas sim a
implementacdo das atividades epilinguisticas, o desenho integrou o planejamento da
implementacdo, conforme se anunciou na metodologia do trabalho. Assim, posteriormente a
implementacao das atividades epilinguisticas junto as criancas do nivel Il d Educacédo Infantil,
0 desenho se constituiu numa atividade complementar de grande importancia para que elas
registrassem aspectos importantes da historia de Chapeuzinho Vermelho, como personagens,
espago, cenas do enredo. Essa atividade visou corroborar a manutencdo do interesse na
atividade criadora, para que a Ultima etapa da implementacdo desfechasse no reconto da historia
pelas criangas.

Para Vygotsky (2009), em Imaginacéo e criagdo na Infancia, o desenho é uma atividade
criadora da crianca, fundamental para compreender a representagdo mental dos registros da
memoria. Ja do ponto de vista das teorizaces de Voldchinov (2013 [1930], p. 240), grifo do
autor), “o material na arte, [¢] inteiramente penetrado pela avaliagdo social, ¢ organizado como
meio social da interag¢do artistica das pessoas”. Nesse sentido, a criagdo artistica esta repleta
de contetdo ideoldgico, de avaliacBes sociais e, consequentemente, de concretizacbes
entonacionais. Depreende-se que a concepcdo de Vygotsky sobre o desenho ndo difere a
concepcao de Volochinov sobre a criacdo artistica. Tanto é assim, que Vygotsky (2009, p. 26)
afirma que “as imagens da fantasia servem de expressdo interna dos nossos sentimentos. A
desgraca e o luto de uma pessoa sdo marcados com a cor preta; a alegria, com a cor branca; a
tranquilidade, com a cor azul; a rebelido, com o vermelho”, poder exemplo, embora as cores
ndo tenham significado fixo. Com essa afirmacéo, o autor confirma que o processo artistico é
historico, cultural e, na acepc¢éo dialdgica, valorado.

Antemao, era planejado pela pesquisadora que as criangas saissem para o patio da escola
para observar elementos correlatos aos da histdria, como a casinha de brinquedos — casinha da
vovo, as flores do jardim — as flores do campo, as arvores do patio — as arvores da floresta. No
entanto, no dia de implementag&o dessa atividade, houve chuva e néo foi possivel realiza-la ao
ar livre. As criancas, entdo, foram orientadas a registrar livremente algo que representasse a
historia de Chapeuzinho Vermelho. Foram divididas em grupos e cada grupo recebeu uma

cartolinha e lapis coloridos. A atividade foi assim planejada, a considerar que
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[...] é necessério postular relagdes interpessoais: a interagdo do sujeito com o
mundo se da pela mediacdo feita por outros sujeitos. Do mesmo modo que o
desenvolvimento ndo € um processo espontdneo de maturagdo, a
aprendizagem ndo é fruto apenas de uma interacéo entre individuos e o meio.
A relacdo que se da na aprendizagem € essencial para a propria definigcdo desse
processo, que nunca ocorre no individuo isolado (OLIVEIRA, 1996, p. 56).

Assim, em conjunto, cada crianca determinou seu espaco de desenho na cartolina e

juntos iniciaram a atividade, como se registra na Figura 7.

Figura 7 - Registro das criancas desenhando

Fonte: Registros da pesquisadora.

Conforme demonstra a imagem, a atividade foi em grupo, mas no processo de criacao
prevaleceu a liberdade individual e como houve interacdo, possivelmente houve mutua
influéncia sobre o que desenhar, etc. No entanto, cada crianga executou o desenho a seu modo,
a partir do estimulo prenunciado pela professora. Francioli e Steinheuser (2020, p. 34), ao
interpretarem Vygotsky, afirmam que para o autor, a importancia da estimula¢do, “da
imaginacéo e criacdo, o que pode ser transcrito no desenho, permite verificar seus sentimentos,
sua criatividade, memoria, imaginag&o, ou seja, seu desenvolvimento. Para isso, 0 autor ressalta
a significancia das experiéncias vividas”.

Assim, nessa atividade, partiu-se do principio de Vygotsky de que “a criacdo € um
processo de heranga historica em que cada forma que sucede ¢ determinada pelas anteriores”
(VYGOTSKY, 2009, p. 42). Portanto, o desenho da crianga ndo surge do nada. Pelo contrério,

ele resulta de um processo de motivacgdes externas e a atividade que o envolve possibilita o
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desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores. Entendido como discurso ndo verbal, o
desenho, ainda, (des)revela sentimentos, ideias, emogdes, desejos, ou seja, avaliacbes sociais
que a crianca e capaz de fazer. J nos termos da teoria historico-cultural, o desenho é construcgéo
social e instrumento a partir do qual se pode observar o desenvolvimento intelectual, social e
cultural da crianga no seu processo de aprendizagem.

Na acepcdo de Bakhtin e o circulo, as semioses ndo verbais sdo axiologica e
ideologicamente constituidas em sua historicidade social. Essas materialidades ndo podem ser
analisadas de forma isolada, mas a considerar a sua direcédo interlocutiva e tematica. Volochinov
(2018 [1929-1930], p. 92), em adi¢do, afirma que “a imagem artistico-simbdlica de um objeto
fisico ja ¢ um produto ideoldgico”. Ao unirmos o pensamento de Vygotsky e de Voléchinov,
aqui entendemos que ao desenhar a crianca esta exercendo a sua imaginacdo e, sobretudo,
criando algo novo, revalorando. Se a crianga parte da historia infantil para o desenho, “¢ essa
capacidade de fazer uma construcao de elementos de combinar o velho de novas maneiras, que
constitui a base da criagdo” (VYGOTSKY, 2009, p. 17).

Nos desenhos realizados pelas criancas durante o processo de implementacéo,
elementos comuns e elementos diferenciais foram representados. Como elementos comuns nos
desenhos, destacam-se as representacbes do lobo, da casinha da vovo, das flores e de
Chapeuzinho vermelho. Na Figura 8 dispomos duas representacgdes artistico-simbélicas do lobo

mau e, posteriormente, as analisamos.

Figura 8 - Representagdes artistico-simbolicas do lobo mau

Fragmento 1 Fragmento 2

Fonte: Registros da pesquisadora.

Como se analisa, nos fragmentos 1 e 2, nas duas imagens, embora ainda sem defini¢des

claras de contornos que mostrem detalhes precisos da personagem, como olhos, boca, o lobo
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mau é representado, predominantemente, na cor preta borrada ou rabiscada, porque essa
personagem ficou evidente a crianga. Em ambos os fragmentos, o preto é concretizado numa
saturacdo escura, a demonstrar que a crianca imprimiu forca ao pinta-la. O fragmento 1 ¢
monocromatico e no fragmento 2 o preto aparece mesclado com azul. Para Barros (2017, p.
88), embora as cores ndo tenham sentido fixo, mas enunciativo, o preto, muitas vezes, pode
estar relacionado a auséncia de luz, de morte, terror. Em sentido psicologico “em seu uso
reiterado na sociedade e na cultura, criam-se ‘relacdes simbolicas entre a expressdo e o
conteddo’. Do mesmo modo, o0 azul relaciona-se ao ‘sonho, fantasia’ (p. 88). A imagem do
lobo mau em preto, concretiza-se a partir das entonagdes de medo e perigo que a personagem
inspira.

Conforme explicam Francioli e Steinheuser (2020), antes de colocar sua criatividade e
imaginacdo em uma folha de papel, todos os comandos do desenho pela fala sdo mentalmente
ordenados, 0 que nos indica que a entonagdo é um elemento fundante que perpassa todas as
praticas de linguagem como o desenho, a dramatizacdo, a fala, jA que ela participa das
elaboracdes que se ddo no discurso interior e que posteriormente sdo exteriorizadas a partir da
situacdo de interacdo (VOLOCHINOV, 2019 [1926]). Quando desenha, a crianca fala, sendo
que “a linguagem verbal tem funcdo de planejar a elaboracdo do grafismo; a crianga pode
antever seu produto, verbalizar o que pretende desenhar e manté-lo ou modifica-lo antes e/ou
depois de iniciar sua execucgdo (SILVA, 1998, p. 215).

No fragmento 1, percebemos um desenho que transita do estagio de esquemas para
estagio do surgimento do sentimento da forma e da linha, como preconiza Vygotsky (2009).
Esses correspondem, na escala de quatro estagios delineados pelo o autor, os dois primeiros,
sendo os dois ultimos, em sequéncia, 0 estagio da representacdo verossimil e estagio das
representacdes plasticas.

No estagio de esquemas, a crianca desenha o evidente sobre o objeto, de forma livre, a
representar o internalizado por ela, numa representacdo ndo detalhista. De acordo com
Vygotsky (2009, p. 107), nessa fase, “as pernas crescem a partir da cabega; 0 mesmo ocorre
com os bracgos; as partes sdo unidas” e ndo se busca padrdes realistas. Apesar disso, a entonag¢ao
esta presente no desenho, pela cor preta borrada, a indicar que a crianga desenha movida pelo
comando sua fala. No entanto, nesses desenhos, as criangas ensaiam uma linha, como se nota
nos fragmentos 1 e 2, com a tentativa de delineamento das orelhas, 0 que nos permite avaliar,
que o desenho transita da fase de esquemas para a fase do surgimento do sentimento da forma

e da linha.
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Outra representacdo evidente é a da personagem Chapeuzinho Vermelho, conforme se
apresenta na Figura 9, composta pelos fragmentos 1, 2 e 3.

Figura 9 - Representagdes artistico-simbolicas de Chapeuzinho Vermelho

Fragmento 1 Fragmento 2 Fragmento 3

Fonte: Registros da pesquisadora.

Os desenhos de Chapeuzinho Vermelho, de maneira geral, enquadram-se no estagio de
esquemas, cujo traco comum € a presenca da cor vermelha ora na representacdo de um capuz,
como se analisa no fragmento 1, ora na representacdo de um chapéu — fragmento 2 e ora
aplicada diretamente sobre a cabega da personagem, como se nota no fragmento 3. Em todos
os desenhos, “O rosto redondo com duas linhas que o sustentam corresponde ao que ¢ facil e
comodo para a crianga fazer” (VIGOTSKY, 2009, p. 108). No entanto, nos fragmentos 2 e 3,
percebemos que as criangas imprimem a representacdo de um sorriso no rosto da personagem,
com tracos de bocas curvas para cima, remetendo a caracterizacdo da personagem na historia,
como uma menina doce, alegre, aspecto caracteristico que foi ressaltado na atividade
epilinguistica. O gesto da personagem, nesse caso, é inteiramente social, como preconiza
Voléchinov (2019 [1926], p. 126), “que inclui a expressdo facial, tomada como a gesticulagdo
do rosto”, a demonstrar que embora os tracos aparentes sejam de enquadramento do desenho
analisado no estagio de esquemas, nele se apresenta a transi¢do para a expressao do sentimento,
caracteristica do estagio do surgimento do sentimento da forma e da linha. Aqui mais uma vez,
vemos o traco entonacional como elemento que estabelece vida ao discurso pictérico da crianca.
Como assinala Volochinov (2013 [1930], p. 245), “a entonagao reafirma e reforga estas fungdes
técnicas da expressdo avaliativa”. Nesse sentido, ainda, “a entonacdo mais a situagdo
[representada] que lhe corresponde: é este o mais simples aparato ideoldgico (precede o
discurso articulado), capaz de transmitir diversos sutis matizes de inter-relagédo social entre 0s
participantes” (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 242).



163

Ja nas representacgdes especificas relativas as flores, as criangas empregam o colorido,
como se nota na Figura 10, compostas pelos fragmentos 1, 2 e 3.

Figura 10 - Representagdes artistico-simbolicas das flores do campo

Fragmento 1

Fragmento 2 Fragmento 3

Fonte: Registros da pesquisadora.

No fragmento 1, prevalecem o amarelo, o verde, o vermelho. Barros (2017), ao retomar
as interpretacGes de Kandinsky, que propde ordens sensoriais diferentes para o amarelo e o
vermelho, caracteriza a primeira cor como portadora de um elemento excéntrico, que vai em
direcdo ao expectador e o vermelho como cor quente, aguda. Assim, “o amarelo transborda e
se espalha [...] e o vermelho age internamente com forca intensa” (BARROS, 2017, p. 89). De
acordo com a mesma autora, Kandinsky analisa o vermelho, o laranja e o amarelo como cores
positivas-excitantes, como se concretiza nos fragmentos 1 e 3. No fragmento 2, prevalecem as
flores vermelhas, fazendo com que as entonac¢Ges de vivacidade e intensidade prevalecam
nessas representacdes. No fragmento 3, aparece uma flor em laranja, também considerada uma
cor positiva-excitante.

Os desenhos, portanto, remetem ao excerto da historia, enfatizado nas atividades
epilinguisticas, em que se chamou atengdo para o valor da representacdo do campo de lindas

flores ressaltado pela personagem lobo mau a personagem Chapeuzinho Vermelho. As
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representacdes da casinha da vovo também foram recorrentes nos desenhos das criangas, como

se analisa nas Figura 11, composta pelos fragmentos 1 e 2:

Figura 11 - Representagdes artistico-simbolicas da casa da vovo

Fragmento 1 Fragmento 2

Fonte: Registros da pesquisadora.

Como se analisa nos fragmentos 1 e 2, aqui tomados como exemplo do que se
concretizou em todos os desenhos das criangas, a casa da vovo foi representada altamente
colorida, com cores vibrantes e alegres. Esse dado chamou atengéo da professora-pesquisadora,
que perguntou a professora regente se ela ja havia apresentado as criangas a historia de Jodo e
Maria, que contém uma representacdo verbalizada de casa colorida, que se situa no meio da
floresta. A regente respondeu a pesquisadora que sim, que as criangas conheciam a histdria de
Jodo e Maria e que a casa de doces narrada naquela historia se constituia num elemento de
encantamento para as criangas. Assim, intuimos que podem ser varias as relacbes dialdgicas
possiveis de serem estabelecidas pelas criangas nos desenhos, como a possivel relacdo dialdgica
com a casa representada na historia de Jodo e Maria, ou mesmo a valoracéo da casa da vovo

como um lugar alegre, encantado, feliz. Para Bakhtin,

O enunciado vivo, que surgiu de modo consciente num determinado momento
historico em um meio social determinado, ndo pode deixar de tocar milhares
de linhas dialégicas vivas envoltas pela consciéncia socioideoldgica no
entorno de um dado objeto da enunciacdo, ndo pode deixar de ser participante
ativo do dialogo social (BAKHTIN, 2015[1975], p. 49).
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Nessa visdo, dois enunciados diferentes e confrontados entram, inevitavelmente, em
relages dialdgicas entre si se eles tocam num territério comum do tema, como € o caso da
representacdo da casa da vovo, representada nos desenhos das criangas como um lugar alegre,
colorido, situado no meio da floresta. Mas muito para além do que analisamos nos fragmentos
que enfocamos, 0s desenhos das criancas representaram cenas completas da histéria, com a
participacdo de personagens, a encerrar as elaboragbes proprias delas acerca dos

acontecimentos narrados, como analisamos a partir das Figuras 12 e 13, em sequéncia:

Figura 12 - Representagdes gerais de cenas da historia

Fonte: Registros da pesquisadora.

Na imagem analisada, representa-se o cronotopo da floresta, do campo de flores, com
as personagens lobo mau e Chapeuzinho vermelho na iminéncia de se encontrarem. Como
ensina Vygotsky (2009, p. 109), essas caracteristicas apontam que “o desenho da crianga ¢
enumerag¢do, ou melhor, uma narrag¢do grafica sobre o objeto representado”. Ja de acordo com
Smolka (2009 p. 109), “os tragos no papel constituem, assim, os primérdios de uma narracdo
grafica”, o que consideramos essencialmente importante como uma forma de corroborar o
reconto oral da histéria posteriormente. Na Figura 13, Chapeuzinho Vermelho caminha pela
estrada e o lobo, representada como elemento perigoso, a espreita:
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Figura 13 - Chapeuzinho Vermelho no caminho e o lobo mau a espreita

Fonte: Registros da pesquisadora.

No desenho, recorta-se uma cena completa da histéria. Chapeuzinho Vermelho, com
feicdo feliz, caminha descontraida pela estrada, carregando a cesta de doces e vinho, que é
representada alegremente na cor laranja, com alca azul. A personagem é representada no
desenho com sorriso no rosto, cabelos livres, e certo movimento. Tragos dispersos em azul
representam as nuvens no céu, assim como tracos verdes dispersos representam a floresta.
Estacado, em posicdo bem ereta, o lobo mau a espera para aborda-la. Embora os tragos do
desenho remetam ao estagio de esquema, principalmente na representacdo do lobo, o que é
normal para a idade de 5 anos das criancas, é possivel analisar que a imagem concretiza
entonag0es de alegria, descontracdo, inocéncia para Chapeuzinho Vermelho, de astucia e desejo
de pré-ataque na figura do lobo mau, cuja pata € desenhada com formas pontiagudas, projetadas
para frente do corpo, anunciando perigo.

As orelhas do lobo sdo pontiagudas e se mantém eretas, demonstrando a posic¢éo de
alerta da personagem. Ao mesmo tempo, ele esta borrado, o que provavelmente representa a
melhor concretizacdo de perigo, astlcia e maldade que a crianga consegue representar em suas
avaliacdes sobre a personagem. De todo modo, o elemento narrativo perpassa os desenhos pelo
plano entonacional concretizado no gestual das personagens, na representagdo do espaco, a
confirmar, conforme Vygotsky (2009), que ha fala no desenho, ha narracdo, ha elaboractes
completas, sequéncias narrativas que elas sdo capazes de representar. E, conforme a anélise do
desenho demonstra, embora ainda ndo haja coordenacéo suficiente para definicdo mais precisa

de tracos, ocorre a expressdo de sentimentos no desenho das criangas, 0 que se comprova a
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partir das entonagdes que elas conseguem reverberar do discurso verbal para o discurso gréafico
do desenho.

6.4 Atividade de reconto e as reverberacoes da atividade epilinguistica

A atividade de reconto da histéria de Chapeuzinho Vermelho foi a ultima atividade
planejada na implementacao. Antes dela, houve a roda de conversa preparatoria para as
atividades epilinguisticas, a dramatizacdo de alguns excertos da historia, as atividades
epilinguisticas propriamente ditas, o desenho e, por fim, o reconto. Dezenove alunos estavam
presentes na aula no dia da atividade do reconto e apenas dez deles se voluntariaram a recontar
a historia. Na implementacdo, a professora optou pelo reconto individual, porque intuia
compreender se refragdes da atividade epilinguistica se refletiriam na produgdo oral das
criangas.

Da mesma forma como usou os palitoches para contar a historia, a professora-
pesquisadora os disponibilizou, deixando as criangas livres para usa-los ou nao no momento do
reconto. A professora permaneceu sentada numa cadeira, com carteira e palitoches a frente, ¢ a
cada aluno que chegava, estendia o convite para que se sentasse e manipulasse os palitoches. A
professora, entdo, os descontraia, relembrando das atividades das quais haviam participado,
convidando-os a recontarem a historia de Chapeuzinho Vermelho, com ou sem os palitoches,
conforme escolhessem.

As criangas que ndo quiseram participar da atividade do reconto foram respeitadas,
conforme ja estava previsto no termo de assentimento de participagao aprovado pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual do Parand — CEP/UNESPAR. Recortamos para esta dissertagdo
os recontos realizados por seis criangas, por esses apresentarem contetidos de andlise para
contribuicdo da pesquisa de forma positiva e também ndo tao positiva. O critério utilizado para
a selecdo foi o sorteio dos nomes dos alunos entrevistados, a abordar, num primeiro momento,
aspectos gerais que constituiram recorréncias e num segundo momento, dissonancias estilisticas
individuais autorais que se constituiram em movimentos de escolhas estilisticas e
composicionais para a realiza¢do do conteudo da historia. Na visdo de Bakhtin (2016 [1979])
ha movimentos estilisticos referentes aos géneros € hd movimentos estilisticos que reverberam
escolhas autorais. O estilo individual ndo se aparta do género, mas ha géneros, como os da
esfera literdria, por exemplo, em que pode prevalecer o estilo individual do autor
consubstanciado no estilo social do género, como ¢ o caso do reconto infantil. E sob a guia

desses principios orientadores que empreendemos a analise.
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O género conto ¢ da ordem do narrar. Assim, o autor de um conto, ou a crianga que
assume a posicao de autora quando reconta uma que lhe foi anteriormente socializada no
processo de contagcdo de historias, atua como organizadora das vozes do narrador e das
personagens para a constituicdo discurso, estabelecendo avaliagao proprias, concretizadas em
entonagdes peculiares do seu proprio processo narrativo. No papel de autoras que organizam as
vozes discursivas do narrador e das personagens, de maneira geral, as criangas demonstraram
niveis de desenvolvimento similar, com poucas variagdes. Todas conseguem separar a voz do
narrador da voz das personagens, mas ndo conseguem preparar a introdugdo de vozes diretas
das personagens de maneira muito elaborada ou variada, conforme se analisa a partir dos

excertos creditados a cada crianga participante:

MURILO:

1Era uma vez uma menina ...

2F dai ela encontrou muitas flores....

3Ela encontrou o LOBO MAU ...[[entonac¢do assustadora]]
40nde vocé vai? ...

LAVINIA:

1E ela foi andando, andando e encontrou o lobo.... e o lobo falou....
20nde vocé vai Chapeuzinho?...

3E ela falou....

4Para a casa da vovo...

SE ele falou...

60nde que sua vovo mora?

7No meio da floresta...

Murilo ndo institui narrador que anuncia a voz do lobo mau. Ao exteriorizar o signo
“lobo mau” ele o verbaliza com entonacao assustadora e altera a altura da voz. Porém, ao
introduzir a voz do lobo, na linha 4, o faz sem nenhuma avaliagdo prévia ou posterior. J4 Lavinia
estabelece uma introducdo preparatéria a voz do lobo e de Chapeuzinho Vermelho na voz do
narrador nas linhas 1, 3, 5, mas o recurso que utiliza para isso € a escolha repetida do verbo
discendi “falou”.

De acordo com Volochinov (2018 [1929-1930]) nesses casos, prevalece na organizagao
do discurso infantil a preservacao da alteridade e autenticidade das vozes das personagens. As
entonacdes atribuidas na contacdo da histéria e sobre as quais se refletiu na atividade
epilinguistica sdo reelaboradas pelas criangas. Essa ¢ a tendéncia que se nomeia como linear,
manifestada no discurso transmissor, quase sempre na forma de discurso direto

(VOLOCHINOV, 2018 [1929-1930], p. 255), e que, no discurso das criangas, se elabora como



169

numa colagem direta, porque assim como no desenho, elas se atém a verbalizar as partes da
historia que lhes chama atengdo, sem estabelecer muitas ligagdes entre as vozes. Sobre outros
elementos de ligagdo que aparecem nos recontos, ¢ recorrente no que quase todas as criangas

empreguem marcadores de oralidade explicitos, como se analisa nos excertos que seguem:

MURILO:

1Era uma vez uma menina ...

2E dai ela encontrou muitas flores....

3 [...] Eolobo atacou ela [[voz das personagens e do narrador]]
4 Dai ele se fantasiou...

MARIA:

1Era uma vez a chapeuzinho vermelho.

2Ela tava andando e dai encontrou o lobo mau.

3Dai o lobo falou...

4Que flores lindas! Por que vocé ndo pega umas pra levar para a sua vovozinha?...
6Dai ele falou...

No discurso organizado por Murilo e por Maria nota-se a presenca do marcador “dai”.
J& no discurso de Maria prevalece em alguns momentos o uso da linguagem oral, coloquial,
como em “tava”, linha 2 e “pra”, linha 4. Ja ao fazer uso dos palitoches, observamos dois
fendmenos: de um lado, vérias criangas deixam de verbalizar partes da historia, substituindo
por gestos que reverberam a elaboracdo do discurso interior, mas ndo propriamente a sua
exteriorizagdao. Nesses casos, percebemos que a entonagdo expressiva participa da elaboragdo
do discurso, o que se concretizava na forma do gesto, das expressoes faciais. Por outro lado,
algumas criancas, mesmo ao verbalizarem parte da historia, fazem questdo de complementar a
cena narrada com a dramatizacdo e o gesto. Tais fenomenos podem ser observados no reconto
de Lavinia e Eduarda, conforme se analisa a partir dos excertos do reconto, acompanhados das
Figuras 14 e 15, respectivamente, em sequéncia correspondente que ilustra 0 momento do

reconto:

LAVINIA:

1Chega o cagador

2Te achei agora eu vou...((passa a machadinha do palitoche do ca¢ador na barriga do
palitoche do lobo com expressdo brava e indignada))

Como se observa, Lavinia suspende a produgdo discursiva oral na linha2 e a

substitui pela dramatizagdo e o gesto, como se analisa na Figura 14.
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Figura 14 - Momento de suspensdo do discurso verbal e concretizacao
do discurso na dramatizacao e no gesto

Fonte: registros da pesquisadora.

Lavinia organiza o discurso interior, e percebemos que ela estd tomada pela emocdo e
pela sensag¢do (Voldchinov, 2013 [1930]), ao reviver a cena em que o cacador abre a barriga do
lobo. Ela estabelece uma relagdo de alteridade com a personagem, reproduz sua emogao e se
situa como heroina, ao representar o papel do cacador salvando Chapeuzinho Vermelho. A
entonagao prevalecente de repreensdo integra seu ato e conforme Bakhtin discute, atesta como
o tom emotivo-volitivo indica “exatamente o momento do meu ser ativo na experiéncia vivida,
o vivenciar da experiéncia como minha: eu penso-ajo com o pensamento” (Bakhtin, 2017
[1920-1924], p. 91).

Como discute Marcolino e Melo (2015, p. 459-460) ao revistar Vygotsky (2008), “ao
assumir o papel de outrem, a crianga comeca a perceber seus limites e suas possibilidades em
relacdo ao outro [...] a relacdo entre 0 ‘eu imaginario’ e 0 ‘eu real’ desvela para ela com mais
clareza seu eu real”. Para Vygotsky (2008), o envolvimento de objetos substitutivos de outros
ausentes e necessarios a brincadeira e ao papel, como aqui se realiza a partir do palitoche, exige
a separacdo entre o campo real e o campo do sentido, que € imaginario. Essa adaptagdo constitui
na crianca a funcdo simbolica da consciéncia, que é essencial para a formagdo e o
desenvolvimento da imaginacdo. Tornar a crianca independente de sua percep¢do promove o
desenvolvimento psiquico, por sua vez, fundamental no processo futuro de apropriacdo da
cultura escrita. A escrita € uma representacdo de segunda ordem e sua apropriacdo esta

condicionada a formacéo funcdo psiquica superior na crianca de ser independente.
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Por isso, Vygotsky (2008) insiste que brincadeira de papéis sociais € uma atividade
importante e fundante ao desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade na idade pré-
escolar. Ja de um ponto de vista dialogico, vemos, mais uma vez, a entonacdo expressiva
alinhavando todos esses momentos de producdo discursiva, sejam eles verbalizados ou
dramatizados (Voldchinov, 2013 [1930]). Esse fendmeno de suspensdo do discurso verbal e
substituicdo pela dramatizacao e o gesto com o recurso do palitoche foi também observado no

reconto de Enzo, como se analisa no excerto transcrito do oral para o escrito:

ENZO:

((Pega palitoche da made e fala com entonagdo suave e fina))

Chapeuzinho , leva essa cesta de doce para a vovo...

Tudo bem...

((Simula que Chapeuzinho Vermelho caminha pelo caminho e pega o palitoche do
lobo))

Chapeuzinho aonde vocé vai?..(( voz calma e serena))

Na casa da vovo...

Onde a vovo mora?...

Mora la no campinho de bola...

A produgdo discursiva de Enzo, apesar da suspenséo narrativa, é altamente constituida
por entonacdes que concretizam valores nas vozes das personagens. Na brincadeira de
dramatizar com os palitoches, ele imita a voz da méae de Chapeuzinho, com voz suave e fina,
imita a voz de Chapeuzinho com voz suave e doce. Enzo consegue atribuir vida ao discurso
pela mediacdo da entonacdo, mas a dramatizagdo em muitos momentos suspende sua
construcdo discursiva. Observamos, de modo geral, que quase todas as criangas suprimiram
partes da historia, elegendo aquelas que pareciam ter sido mais marcantes e interessantes para

elas. Analisamos como isso acontece, a partir do excerto tomado como exemplo:

MURILO:

Vovo... por que vocé tem orelhas tdo grandes?...

Sdo para te ouvir melhor?...

Por que vocé tem olhos tdo grandes?...

Sdo pra te ver melhor...

Por que vocé tem a boca tdo grande?...

Sdo para te COMER...

E a Chapeuzinho tava gritando SOCORRO

E a Chapeuzinha aprendeu que ndao pode desobedecer a mae.

No reconto de Murilo, ele suprime a parte da historia em que o cagador atua para salvar

vovo e Chapeuzinho, retirando-as da barriga do lobo. Em vez disso, ele estabelece uma
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avaliagdo social propria, mobilizando o valor de que Chapeuzinho aprendeu a ndo desobedecer
amae. No discurso de Murilo, ainda, se marca o feminino em “Chapeuzinha”, a partir do uso
precedente do artigo “a” e do morfema final do vocabulo, o que ocorre também nos discursos
de Enzo, Lavinia e Eduarda. J4 Eduarda, por sua vez, organiza seu discurso, o exterioriza e
complementa o discurso verbal com a dramatizacdo e o gesto, a demonstrar que, em termos de
produgdo discursiva oral, seu estagio de desenvolvimento difere dos colegas Lavinia e Enzo,
por exemplo. Como ela ja organiza o discurso verbal na modalidade oral com maior
desenvoltura, ¢ provavel que posteriormente isso se reverbere em sua producao discursiva na
modalidade enunciativa escrita. Nesse caso, a dramatizacao e o gesto lhe soam como linguagem
complementar, a partir da qual ela vivencia, de outro modo, o que verbalizou. Assim, ela

reconta:

EDUARDA:

Que boca grande essa?...

Pra te devorar melhor... ((arremessa o palitoche do lobo sobre o palitoche de
Chapeuzinho em gesto de devorar)).

Em paralelo ao que reconta e de forma quase concomitante, mas levemente retardada,

ela dramatiza a cena narrada com a ajuda dos palitoches, como se analisa na Figura 15:

Figura 15 - Momento em que a dramatizagdo e o gesto
complementam o discurso verbal e a cena € revivida pela crianga

Fonte: Registros da pesquisadora.

Como se analisa a partir da Figura 15, o olhar de Eduarda ¢ de encantamento e ela
manipula os palitoches com atengdo e interesse, simulando e revivendo a cena em que o lobo

mau ataca Chapeuzinho Vermelho. Na producao discursiva do reconto, ao dramatizarem com
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os palitoches, todas as criangas demonstraram encantamento, como se comprova nas Figura 16,

que contém as imagens de Murilo, Lavinia e Maria:

Figura 16 - Demonstragdo de encantamento das criangas ao dramatizarem

5 2

Fonte: Registros da pesquisadora.

O gosto por dramatizar acabou se reverberando, também, de forma bilateral, no reconto,
pois ao concretizarem avaliagdes sociais proprias do discurso vivo, compreender quem eram as
personagens, suas caracteristicas, ao simularem papéis sociais na interagdo entre as personagens
em dado extraverbal representado, os alunos marcaram dialogicamente seus discursos com
muitas entonagdes expressivas, o que nos indica, o aspecto geral das atividades epilinguisticas
que para nos era caro — a valoragdo e a entonacgdo - se concretizaram axiologicamente no
discurso do reconto das criangas. Além desses aspectos mais gerais, outras mais peculiares,
como a efetivagdo de categorias de atividades epilinguisticas, como a de inversao estilistica, se

concretizaram nos recontos, como se analisa no discurso de Eduarda:

EDUARDA:

O cagador foi conferir se a vovo tava bem.
Seu maldito! Te procurei por muito tempo...
O cagador fez leves cortes na barriga do lobo

Ao realizar a anteposicdo do adjetivo leves, na expressdo “leves cortes”, Eduarda
demonstra que se apropriou desse recurso da gramatica da lingua e que tomou gosto por ele, da
mesma forma como os alunos de Bakhtin (2013 [1940-1940]) tomam gosto pelas construgdes
subordinadas sem conectivos e passam a utiliza-las como recurso estilistico em seus discursos.
Enzo, por sua vez, subverte a versdo original, mantida na contac¢do de historias realizada pela
professora pesquisadora. Nos didlogos que envolviam a atividade epilinguistica de inversao
estilistica, o mesmo aluno ja havia verbalizado que preferia a expressao “flores lindas” e assim

a escolhe para compor seu reconto:

ENZO:
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Entdo ta bom- olha que flores lindas, ndo quer levar nenhuma para a vovo?...
Entao ta bom, vou levar...

Enzo ¢ um garoto objetivo na hora de construir o reconto. Durante o reconto, ele adapta
muito bem as entonagdes para as vozes das personagens e escolhe énfase nos trechos da histéria
que lhe chamam mais atencdo, como o momento em que o lobo ataca vovo e depois
Chapeuzinho. Pelo restante da narrativa, ele passa mais rapido e assim escolhe a organizacao
sintatica que confere menos volume a palavra “lindas”, deixando a expressao do lobo mais
objetiva no momento em que dialoga com Chapeuzinho Vermelho na floresta. Na mesma

direcdo de Enzo, Maria também demonstra gosto pela posposi¢do do adjetivo, como se analisa:

MARIA:

Ela tava andando e dai encontrou o lobo mau.

Dai o lobo falou:

Que flores lindas!_Por que vocé ndo pega umas pra levar para a sua vovozinha?...

J& Lavinia faz refletir em seu reconto a atividade epilinguistica de acréscimo, como se

analisa no excerto:

LAVINIA:
Era uma vez uma menina muito doce, muito amada por sua vovozinha[[ entonagdo
suave]]

Lavinia, por duas vezes, acrescenta o advérbio muito, para intensificar a caracteristica
de Chapeuzinho ser uma menina doce e também muito amada. Assim, a crianga aplica sua
propria entonagao, acrescentando ao reconto, palavras que ndo compunham a contagdo original

da historia.

No plano geral da implementacao realizada junto aos alunos do nivel II da Educagao
Infantil, concluimos que as atividades epilinguisticas puderam ser desenvolvidas junto a esse
grupo com sucesso € que a contacdo de histérias e o reconto infantil desenvolveu-se em
intercalagcdo com atividades proprias a fase de desenvolvimento das criangas, como o desenho

e a dramatizagao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades epilinguisticas valorativas no (re)conto de historias na Educagdo Infantil
propde um olhar reflexivo para o ensino da linguagem na etapa da EI, pois eleva a percepcao
do educador no preparo de suas aulas, a deixar de lado uma visao que Educagao Infantil como
lugar exclusivo de brincar e cuidados, mas traz o ensino aprendizagem e a pratica eficaz do
ensino e desenvolvimento da linguagem infantil nos espagos escolares.

A Educagao Infantil caracteriza se pelo periodo da idade pré-escolar e a transi¢do para
a idade escolar, portanto a crianca pequena encontra-se em desenvolvimento linguistico
enunciativo e discursivo se constituindo como ser social e individual, a considerar o ensino €
aprendizagem fundamental nas relagdes e interacdes entre os pares. Esse periodo do
desenvolvimento ¢ marcado pelo jogo de papéis, assim, a crianga toma para si a imaginagao e
as relacdes do meio e as valora como discursos, o que comprovamos ao desenvolver as
atividades epilinguisticas a partir da contacdo de histérias com alunos da Educagdo Infantil,
pois podemos observar a lingua viva em uso pelos alunos, os discursos sendo tomados,
refratados e revalorados em seus discursos por meio da valoracdo e da entonagdo, bem como
no desenho e na dramatizagao.

A crianga pequena precisa de uma adaptagdo da linguagem e das atividades, porém isso
ndo significa fazer de qualquer forma, pode se elaborar e reelaborar atividades de
desenvolvimento da linguagem com formatos e rotinas familiares a crianca, para que essa
compreenda os processos € va desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem da
linguagem.

Destaca-se que ao propor as atividades epilinguisticas valorativas como atividade base,
o educador deve compreender que afetard o discurso interno de infante, portanto ¢ necessario
cuidados como nao valorar conceitos de acordo com suas perspectivas de mundo apenas. Porém
as atividades epilinguisticas possibilitam ao aluno discursivizar, emitir voz sobre uma histoéria,
como vimos na proposta do reconto do conto Chapeuzinho Vermelho, proposto nessa
dissertacdo, na qual os resultados mostram que as criangas participaram, dramatizaram,
dialogaram, desenharam e a associaram outros signos e discursos ao ser desenvolvidas as
atividades epilinguisticas posteriormente a contagao de historia.

O objetivo principal da dissertacdo era desenvolver e categorizar as atividades
epilinguisticas valorativas com criancas pequenas de cinco anos, estudantes do Infantil, da

Educagao Infantil, o que se concretizou apds todo fundamento-teodrico e a implementacao das
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aulas e atividades, a partir das quais verificamos que € possivel, sim, realizar tais atividades
epilinguisticas, se amparando nos pressupostos interdisciplinares das teorias da Psicologia
Historico-Cultural de Vygotsky, as teorias do Circulo de Bakthin e os embasamentos da
linguistica aplicada do Brasil concernentes a essa atividade. Concluimos, a partir da
implementagdo que realizamos, que ¢ necessario considerar uma redug¢do do tempo de
realizacdo das atividades junto aos alunos, pois o nivel de concentracdo nessa fase do
desenvolvimento e a manutencao da atengao ainda esta em desenvolvimento. A metodologia
utilizada como brincadeiras, dramatizagdo, desenho ajudou na realizacdo das atividades
epilinguisticas e favoreceu a participagdo ativa dos alunos, o que demostra que estamos no
caminho certo para um ensino da linguagem significativo na Educa¢do Infantil. Porém, se
fossemos realizar nova implementagao, reduziriamos o nimero/tempo das atividades.

Quanto a categorizar as atividades epilinguisticas valorativas, alcangamos o objetivo ao
no preparo das atividades de da implementagdo para os alunos, com aporte teodrico, e
posteriormente pudemos confirmar a categorizagdo esbocada na pratica, a partir da resposta
ativa das criancas.

Em relagdo aos objetivos especificos que foram elaborados a partir do objetivo principal,
como a) estabelecer reflexdes interdisciplinares sobre a linguagem infantil a partir da
perspectiva historico-cultural de Vygotsky e dos estudos de Bakhtin e do Circulo; b) analisar os
reflexos das atividades epilinguisticas valorativas na pratica de reconto de histérias pelo aluno
da educacdo infantil; ¢) caracterizar as atividades epilinguisticas valorativas desenvolvidas,
com apontamentos para seu desenvolvimento nas praticas de contacdo e reconto de historias,
concluimos:

Em relagd@o ao objetivo a) pode se apontar que: sem as reflexdes interdisciplinares sobre
a linguagem infantil a partir das duas teorias citadas, ndo teriamos obtido os resultados
apresentados, ja que as teorias dialogam entre si e compreendem que a crianga constitui-se e
desenvolve-se como sujeito a partir das interagdes discursivas, a partir das quais as atividades
epilinguisticas desenvolvidas favoreceram a ampliagdo da consciéncia socioideoldgica
linguistico-discursiva e enunciativa.

Ja em relagdo ao objetivo b), € corroborado nas andlises apresentadas na se¢do seis da
presente dissertagdo. Nela observamos que as atividades epilinguisticas refletem-se nao s6 no
reconto posterior a contacdo de historia, em que observa se o discurso em uso pelos alunos no
reconto constituiu-se de relagdes dialodgicas e signos indicativos de que as criangas fizeram
escolhas proprias, reacentuaram e manifestaram tudo isso por meio da entonagdo, da valoragao,

dos gestos no ato de recontar a historia para a professora pesquisadora, mas também em outras
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atividades como o desenho, atividade compreendida nos estudos vygotskynianos como anterior
a escrita, atividade importante do desenvolvimento infantil.

E, por fim, o objetivo ¢) norteou toda a implementagao da pratica com os alunos, pois a
caracterizacdo das atividades epilinguisticas valorativas e os apontamentos foram a base para
se obter os resultados com os alunos, pois sem as atividades, ndo seria possivel a implementagao
da proposta de forma adequada a faixa etdria dos educandos e seu nivel de desenvolvimento.
Contudo como ja dito, sugere-se em uma proxima implementagdo que as atividades sejam
fracionadas ou reduzidas as possibilidades de atividades epilinguisticas para cada turno de
interagdo, visto que as criancgas, com o passar das atividades e tempo, perdem o foco e a
concentragdo, o que ¢ normal para a idade.

Desse modo, as atividades epilinguisticas sdo produtivas ao desenvolvimento da
linguagem infantil e a extratificagdo e diversificagdo do estilo verbal empregado pelas criangas,
bem como pelo desenvolvimento de sua linguagem viva e expressiva. Além do mais, as criangas
se tornaram mais conscientes acerca do plano da concretiza¢ao entonacional do discurso.

De tal forma, a pesquisa atinge seus objetivos e abre perspectivas para o
desenvolvimento das praticas educacionais efetivas na Educa¢ao Infantil, principalmente do
desenvolvimento da consciéncia linguistico discursiva enunciativa dos alunos, pois o educador
infantil necessita expandir suas aulas, aderir praticas com seus alunos que o leve além do
desenvolvimento fonico e fonético da linguagem, mas que desenvolva nos alunos capacidades
discursivas que futuramente reverberam na escrita, discursos e enunciados.

O papel do professor de Educagdo Infantil ndo deve ser sujeitado ao de cuidar, repete-
se mais uma vez, mas sim valorizado como agente mediador do processo de ensino e
aprendizagem, que compreende que criancas refletem, sdo movidas por discursos € estdo em
movimento o tempo todo, em constante desenvolvimento, sendo o professor responsavel pelo
que se ensina, pelas atividades que medeia, para que o desenvolvimento seja continuo e

ininterrupto.
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ANEXOS

Anexo A — Normas para transcri¢cao de entrevistas gravadas

Normas para transcricio de entrevistas gravadas

Normas transcriciio de entrevistas gravadas
Ocorréncias ) | Sinais Euu!phﬁmgao
Incompreensio de palavras ou ) Do nives de rensa ( ) nivel de renda
| segmentos nominal
Hipétese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)
Truncamento (havendo / E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da ténica e/ou timbre)
Entonagio enfitica Maitdscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga e 2 podendo Ao emprestarmos éh::: ... dinheiro
consoante (como s, r ) aumentar para i
ou mais
Silabacdo - Por motivo tran-sa-¢io
Interrogacio ? E o Banco... Central... certo?
Qualquer pausa Sio trés motivos... ou wés razoes ...
que fazem com que se retenha moeda
.. existe uma ... retencio
Comentdrios descritivos do ((mintscula)) ((tossiu))
trancritor
Comentdrios que quebram a - .- .. a demanda de moeda - - vamos dar
seqiiéncia tematica da casa essa notaciio - - demanda de

exposicio: desvio temitico

moeda por motivo ...

Superposi¢io. simultaneidade de
vozes

a. nacasade sua irma

b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham 14

Indicagio de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Nio no seu
inicio, por exemplo.

(...) nés vimos que existem...

Citagoes literais de textos,
durante a gravacio

“entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve na ocasiio..
* O cinema falado em lingua
estrangeira nio precisa de nenhuma
baRRElra entre nos”...

Nimeros por extenso.

WA ANR W=

Iniciais maitsculas : s6 para nomes préprios ou para siglas (USP etc)
Fiticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, td (ndo por estd: ti? Vocé estd brava?)
Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sio grifados.

Nio se indica o ponto de exclamagio (frase exclamativa)
Nio se anota o cadenciamento da frase.
Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::...
Nio se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto
final, dois pontos. virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

(alongamento e pausa)

Exemplos retimdos dos inguéritos NURC/SP no. 338 EFe 331 D2.

PRETI D. (org) O discurso oral culto 2% ed. Sdo Paulo: Humanitas Publicagbes -~ FFLCHUSP,
999 -~ (Projetos Paralelos. V.2) 224p.

Matenal de uso dkdético - Prof. Pedro S. Rossi
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Anexo B — Termo de assentimento livre e esclarecido

“ Universidade Estadual do Parana - UNESPAR

CEPUNESPAR =
COMITE DE ETICA PP ooe s
y Qi EM PESQUISA Comitt de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

C ‘ CEP UNESPAR

-~

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

VOCE ESTA SENDO CONVIDADO(A) A PARTICIPAR, COMO VOLUNTARIO(A), DA
PESQUISA INTITULADA “ATIVIDADES EPILINGUISTICAS VALORATIVAS NO
(RE)CONTO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL:DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA LINGUISTICO-ENUNCIATIVO-DISCURSIVA.”. MEU NOME E KARLA
KATIELE VEIGA DA SILVA, SOU O PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL PELA APLICACAO
E MINHA AREA DE ATUACAO E ESTUDANTE PESQUISADORA. SUA PARTICIPACAO
CONSISTE EM OUVIR A CONTACAO DE HISTORIAS, RESPONDER AS ATIVIDADES
PROPOSTAS PELA PROFESSORA, RECONTAR A HISTORIA ORALMENTE, DESENHAR E
DRAMATIZAR AS DUAS HISTORIAS ESCOLHIDAS PARA CONTACAO E RECONTO,
“CHAPEUZINHO VERMELHO” E “OS TRES PORQUINHOS”. SE VOCE ACEITAR FAZER
PARTE DO ESTUDO, PINTE AO FINAL DESTE DOCUMENTO O CIRCULO DE AZUL. SE
NAO ACEITAR PARTICIPAR DA MINHA PESQUISA, PINTE O CIRCULO DE VERMELHO,
NAS DUAS VIAS ENTREGUES, SENDO QUE UMA FICARA COM VOCE E A OUTRA COM O
RESPONSAVEL PELA PESQUISA. ESCLARECO QUE EM CASO DE RECUSA NA
PARTICIPACAO, VOCE NAO SERA PENALIZADO(A) DE FORMA ALGUMA. MAS SE
ACEITAR PARTICIPAR, AS DUVIDAS SOBRE A PESQUISA PODERAO SER ESCLARECIDAS
PELO(S) PESQUISADOR(ES) RESPONSAVEL(IS), VIA E-MAIL CEP@UNESPAR.EDU BR,
INCLUSIVE, SOB FORMA DE LIGACAO A COBRAR, ATRAVES DO(S) SEGUINTE(S)
CONTATO(S) TELEFONICO(S): (44).3424-0100. AO PERSISTIREM AS DUVIDAS SOBRE OS
SEUS DIREITOS COMO PARTICIPANTE DESTA PESQUISA, VOCE TAMBEM PODERA
FAZER CONTATO COM O COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL (UNESPAR) PARANAVAI-PR.

A MINHA PESQUISA TEM POR OBJETIVO DESENVOLVER O VOCABULARIO E A
LINGUAGEM DA CRIANCA POR MEIO DA CONTACAO E RECONTO DE HISTORIAS.
ACREDITO QUE SO LHE TRARA BENEFICIOS, POIS ENRIQUECERA SUA LINGUAGEM E
SUA IMAGINACAO. NAO USAREI SUA IMAGEM EM MINHA PESQUISA, SOMENTE
TRANSCREVEREI AS FALAS, USAREI OS DESENHOS E ATIVIDADES QUE FAREMOS
JUNTOS NAS PRATICAS EM SALA DE AULA.

TAMBEM DEIXO CLARO QUE VOCE PODE DEIXAR DE PARTICIPAR DA PESQUISA A
QUALQUER MOMENTO SEM NENHUMA PENALIDADE. CIENTE DAS CONDICOES VOCE
CONCORDA EM PARTICIPAR DA MINHA PESQUISA?

NOME DO ALUNO(A)

CAMPO MOURAQO,........ B T — DE 2023.

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidiao, S/N — Sala 20,

Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CLP: 87.703-000 Fls. 1 de 2

Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cep(@unespar.cdu.br
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Anexo C — Termo de Consentimento livre e esclarecido

Universidade Estadual do Parana - UNESPAR
0 C°;:EE‘:§"EL€1_‘,§" Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
[ 4 ) CEP UNESPAR
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O seu filho esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “Atividades epilinguisticas valorativas no reconto de
histérias na Educacio Infantil: desenvolvimento da consciéncia linguistico-discursiva” como voluntéario(a). As atividades serao
organizadas em torno de dois contos infantis: “Chapeuzinho vermelho™ e “Os trés porquinhos™. No caso de vocé concordar em
participar, favor assinar ao final do documento.

A participacdo nao é obrigatéria e, a qualquer momento, ele podera desistir de participar, se o termo de consentimento for retirado.
A recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador(a) ou com a instituicdo. Vocé recebera uma copia deste
termo, onde consta o telefone e endereco do pesquisador(a) principal, podendo tirar duvidas sobre projeto e sobre a participagao de
seu filho.

TITULO DA PESQUISA: “ATIVIDADES EPILINGUISTICAS VALORATIVAS NO (RE)CONTO DE HISTORIAS NA
EDUCACAO INFANTIL:DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA LINGUISTICO-ENUNCIATIVO-
DISCURSIVA.”PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Adriana Delmira Mendes Polato: Av. Comendador Norberto Marcondes,
733- Centro, Campo Mourdao-PR 87302-060. TELEFONE: (44) 3424-0100 PESQUISADORES PARTICIPANTES: KARLA
KATIELE VEIGA DA SILVA. PATROCINADORES: Adriana Delmira Mendes Polato e Karla Katiele Veiga da Silva.
OBJETIVOS: A pesquisa tem como objetivo desenvolver atividades epilinguisticas, ou seja, atividades de reflexao e didlogos, que
ajudam na intepretagao do texto, ampliam o vocabulério da crianga, ajudam na alfabetizagao, para que mais tarde, quando ja souber
escrever, a crianga apresente mais riqueza, imaginagao e criatividade no uso da linguagem.

JUSTIFICATIVA: As atividades que serdo propostas desenvolvem a consciéncia da crianca para o uso da linguagem e ajudam no
processo de alfabetizagao e desenvolvimento da fala e da escrita. Por isso, sdo atividades importantes e necessarias de serem
desenvolvidas na Educacao Infantil.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Caso concorde com a participacdo de seu filho na pesquisa, vocé devera assinar esse termo
de consentimento. Posteriormente, sera consultada a ficha de matricula da crianca para obtengdo das caracteristicas gerais (tais
como: idade, escolaridade, etc.).

RISCOS E DESCONFORTOS: A pesquisa apresenta riscos moderados as criangas, uma vez que elas ja estdo acostumadas e
gostam de participar das praticas de contacao de historias e reconto na Educacgao Infantil, assim como gostam de desenhar, pintar e
dramatizar. No entanto, caso haja relato de qualquer desconforto, a crianga participante podera manifesta-lo, assim como os
responsaveis poderdo comunica-lo aos pesquisadores responsaveis, que suspenderdo imediatamente a participagao, sem qualquer
dano ou prejuizo a crianga. Caso necessario, encaminharemos a crianga a equipe de atendimento multiprofissional do municipio,
que conta com psicologos, fonoaudiélogo, pedagogos, médico neuropediatra, assistente social e outros profissionais da educacao.
BENEFICIOS: Em relagdo aos beneficios, o estudo possibilita o desenvolvimento de habilidades para uso da linguagem falada e
escrita, para a interpretacao de textos, ampliando o vocabulario da crianga, bem como estimulando a imaginagao e a criatividade.
CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nao havera nenhum gasto com sua participacao. Vocé também nao recebera
nenhum pagamento para participar.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: A pesquisa sera mantida em absoluto sigilo e os dados serdao arquivados por 5 anos
na instituigao.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Eu, , portador do RG declaro que li as informagdes contidas
nesse documento, fui devidamente informado(a) pela pesquisadora — Adriana Delmira Mendes Polato e sua orientanda Karla Katiele
Veiga da Silva — dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes,
confidencialidade da pesquisa, e assim concordo com a participagdo de meu filho. Foi-me garantido que posso retirar o
consentimento a qualquer momento, sem qualquer penalidade ou interrup¢ao de meu acompanhamento. Declaro, ainda, que recebi
uma copia desse Termo de Consentimento. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) ou o CEP/UNESPAR,
com endereco na Av.Gabriel Esperidido, S/N- Jardim Morumbi, Paranavai-PR, 87.703-000. TELEFONE: (44) 3424-0100, no e-
mail: cep@unespar.edu.br, sempre que entender necessario obter informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa. Os
resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em publicacdes cientificas,
desde dados pessoais nao sejam mencionados.

Campo Mourdo, __ de ,de2023.

NOME E ASSINATURA DO RESPONSAVEL
(Nome por extenso)
Presenciamos a solicitagao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do sujeito em participar.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Testemunha 1

Testemunha 2

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N — Sala 20,
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Anexo D — Termo e Autorizagdo para uso de imagem e voz

TERMO E AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Solicitamos que como responséavel legal autorize que sejam feitas filmagens, fotografias e gravagdes em audio no momento de
aplicacao de pesquisa da qual seu filho foi autorizado a participar. As imagens e vozes nao serdo utilizadas fora do contexto de
realizacdo e desenvolvimento da pesquisa.

TITULO DA PESQUISA: Atividades epilinguisticas valorativas no reconto de histérias na Educagao Infantil: desenvolvimento
da consciéncia linguistico-discursiva.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL:Dra. Adriana Delmira Mendes Polato: Av. Comendador Norberto Marcondes, 733-
Centro, Campo Mourdo-PR 87302-060.TELEFONES: (44) 3424-0100 (44) 99972 91 31.

PESQUISADOR PARTICIPANTE:Mestranda Karla Katiele Veiga Da Silva.

PATROCINADORES: Adriana Delmira Mendes Polato e Karla Katiele Veiga da Silva.

LOCAL DA PESQUISA: A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Castro Alves, pertencente a rede de ensino do Municipio
de Campo Mourao-Pr, com turmas de Nivel II da Educacdo Infantil. A escola esta situada a Rua 6, 596, Vila Guaruja- Campo
Mourao 87300970. Telefone: (44)3523 8324

APRESENTACAO DA PESQUISA:A pesquisa sera desenvolvida junto a seu filho(a) ou tutelado(a)e envolve as praticas de
contacaode histérias, reconto e dramatizacao, para ajudar no desenvolvimento da linguagem infantil. As atividades serdo organizadas
em torno de dois contos infantis: “Chapeuzinho Vermelho™ e “Os trés porquinhos™.

OBJETIVOS:A pesquisa tem como objetivo a realizagao de atividades epilinguisticas na pratica de contagao de histérias e reconto
aos alunos no nivel IT da Educag¢ao Infantil. Essas atividades envolvem reflexdes e didlogos que ajudam na intepretacao do texto,
ampliam o vocabulario da crianga, preparam para o processo de alfabetizagao, para que mais tarde, quando ja souber escrever, a
crianga apresente mais riqueza, imaginagao e criatividade no uso da linguagem.

CONFIDENCIALIDADE E SIGILO: Nenhuma imagem, seja ela filmada ou fotografada, ou gravagao de voz sera utilizada fora
do contexto da pesquisa. Os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa, comprometem-se em manter a confidencialidade e o sigilo
dos dados coletados e nao os divulgar fora do contexto da discussao dos dados da dissertacao de mestrado e artigos decorrentes.
JUSTIFICATIVA

DIREITO DE DESISTIR E SAIR DA: As atividades que serdo propostas desenvolvem a consciéncia da crianga para o uso da
linguagem e ajudam no processo de alfabetizacdo e desenvolvimento da oralidade/fala e da escrita. Por isso, sdo atividades
importantes e necessarias de serem desenvolvidas na Educacdo Infantil.

RISCOS: A pesquisa apresenta riscos moderados as criancas, uma vez que elas ja estdo acostumadas e gostam de participar das
praticas de contacdo de histérias e reconto na Educacao Infantil, assim como gostam de desenhar, pintar e dramatizar. No entanto,
caso haja relato de qualquer desconforto, a crianca participante podera manifesta-lo, assim como os responsaveis poderao comunica-
lo aos pesquisadores responsaveis, que suspenderdo imediatamente a participacdo, sem qualquer dano ou prejuizo a crianca. Caso
necessario, encaminharemos a crianca a equipe de atendimento multiprofissional do municipio, que conta com psicologos,
fonoaudiélogo, pedagogos, médico neuropediatra e assistente social e outros profissionais da educacao.

BENEFICIOS: Em relagao aos beneficios, o estudo possibilita o desenvolvimento de habilidades para uso da linguagem oral/falada
e escrita, para a interpretacao de textos, ampliando o vocabulario da crianga, bem como estimulando a imaginagao e a criatividade.
PESQUISA E A ESCLARECIMENTOS DURANTE O PROCESSO: A crianga podera se retirar da participa¢ao da pesquisa
a qualquer momento que seus pais ou responsaveis solicitarem a suspensdo do consentimento, sem prejuizos, sem qualquer
penalidade ou interrup¢ao do acompanhamento da vida escolar.

FORMAS DE DIVULGACAO DA IMAGEM E VOZ DO PARTICIPANTE DE PESQUISA:As imagens filmadas ou
fotografadas e as gravagdes em audio serdo utilizadas exclusivamente nas discussées dos dados constantes da
dissertacdo de mestrado e artigos decorrentes.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nao havera nenhum gasto com sua participagao. Vocé também nao recebera
nenhum pagamento para participar.

TERMO E AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, , portador do RG
Pai/mae/responsavel pelo aluno
declaro que li as informacoes contidas nesse documento, fui devidamente informado(a) pelas pesquisadoras — Dra. Adriana Delmira
Mendes Polato e sua orientada, a Mestranda Karla Katiele Veiga da Silva — dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e
desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa. Foi-me garantido que as imagens
filmadas ou em forma de fotografia, assim como gravacdes de audio nao serdo utilizadas fora o contexto da pesquisa e nem
divulgadas a qualquer outra instancia. Declaro ainda que recebi uma cépia desse TERMO E AUTORIZACAO PARA USO DE
IMAGEM E VOZ.Poderei consultar a pesquisadora responsavel (acima identificada) ou o CEP/UNESPAR, com enderego na Av.
Gabriel Esperidido, S/N- Jardim Morumbi, Paranavai-PR, 87.703-000. TELEFONE: (44) 3424-0100, no e-mail:
cep@unespar.edu.br, sempre que entender necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e a
participacdo de meu filho(a) ou tutelado(a) no mesmo. Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas
concordo que sejam divulgados em publicacoes cientificas, desde que dados pessoais nao sejam mencionados.

Campo Mourdo, de 2023.

NOME E ASSINATURA DO RESPONSAVEL
(Nome por extenso)
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Anexo E — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plabaforma
PARANA - UNESPAR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Atividades epilinguisticas valorativas no reconto de histérias na Educacao Infantil:
desenvolvimento da consciéncia linguistico-discursiva

Pesquisador: ADRIANA DELMIRA MENDES POLATO

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 58759121.0.0000.9247

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.632.199

Apresentacao do Projeto:

O objetivo geral da pesquisa e delineamento e caracterizacao de atividades epilinguisticas valorativas na
pratica de contacao de historias e no reconto na Educacao Infantil, para o desenvolvimento da consciéncia
linguistico-discursiva de criancas pequenas de cinco anos. Trata-se de uma pesquisa
interdisciplinar,qualitativa e interpretativa, que tem como base as teorias de Vygotsky e do Circulo de
Bakhtin, as quais balizam a compreensdo sobre a formacao da consciéncia socioideologica e
linguisticodiscursiva na aquisicao da linguagem infantil. Empregam-se ainda, referenciais da pesquisa
bibliografica e da pesquisaacao, para discussao teorica, aplicacao e coleta de dados a partir de
instrumentos como gravacoes em audio e video, registros fotograficos, diario de bordo, e outros, como
atividades desenvolvidas pelos alunos, como a producao de textos orais no reconto e desenhos. Sera
desenvolvida uma proposta didaticopedagogica dialogica que envolve as praticas de contacao de historias e
reconto, a partir das quais serao desenvolvidas e caracterizadas as atividades epilinguisticas valorativas
aplicadas. A proposta de aplicacao ocorrera na Escola Municipal Castro Alves em Campo Mourao/PR.
Assim, espera-se contribuir com os estudos de formacao de educadores infantis e os estudos sobre a
aquisicao da linguagem subscritos na Linguistica Aplicada do Brasil

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4319 E-mail: cep@unespar.edu.br
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