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RESUMO

NASCIMENTO, Renato do Carmo. O trabalho do(a) professor(a) de Lingua Inglesa da
rede publica estadual de ensino pela ética das Instrucdes ao Sosia. 153f. Dissertacao.
Programa de Pds-graduagdo Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento. Universidade
Estadual do Parana, Campus de Campo Mourdo. Campo Mouréo, 2021.

Esta pesquisa insere-se no contexto da Educagdo Basica da Escola Publica, no interior do Estado do
Parana e prop8e uma discussdo acerca do trabalho docente no ensino de Lingua Inglesa, a partir da
descricdo do proprio agir docente e tem por objetivo investigar os aspectos constitutivos de uma rotina
de trabalho do professor de Inglés da educacdo béasica e seus possiveis desafios pelas percepcbes
docentes a partir do procedimento das Instru¢bes ao Sésia. Fundamentamos nosso estudo em aportes da
Teoria Critica (FREIRE, 1968, 1997) do Ensino como Trabalho (TARDIF; LESSARD 2002, 2005,
2008; MACHADO, 2004), e dos Estudos da Linguagem por meio da perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997/2009; CRISTOVAO, 2008). No que tange a natureza
deste estudo, utilizamos uma abordagem qualitativa de pesquisa (LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2015;
2018). Quanto aos procedimentos metodoldgicos, utilizamos as InstrucBes ao Sosia para a coleta de
dados, procedimento oriundo da Psicologia do Trabalho, mais especificamente, da Clinica da Atividade
Francesa (CLOT, 1999/2006) com trés docentes da area de Lingua Inglesa, de um municipio do interior
do Parand. Os dados sdo analisados por alguns dos procedimentos propostos pelo 1SD, a saber: contexto
de producdo, plano global, contedo tematico, mecanismos de textualizagdo e procedimentos SOT
(Segmento de Orientacdo Tematica — temas) e STT (Segmento de Tratamento Temético — subtemas)
(BRONKCART, 2008; BULEA, 2010). Os resultados apontam para o fato de que uma maior tomada de
consciéncia acerca do proprio agir pode favorecer a qualidade do trabalho de professores(as) de LI em
sala de aula, bem como maiores investimentos em politicas publicas podem contribuir
significativamente para a melhoria das condi¢des objetivas de realizag&o desse trabalho investigado.

Palavras-chave: Trabalho do professor, agir docente, lingua inglesa, instru¢des ao sosia.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Renato do Carmo. The work of English teachers from the public state
teaching system through the perspective of the Instruction to the Double. 153f.
Dissertation. Interdisciplinary Postgraduate Program Society and Development. State
University of Parana, Campo Mourdo Campus. Campo Mourao, 2021.

This research integrates the context of Basic Education in public schools, in a city in the interior of the
state of Parana and proposes a discussion about the English teacher’s work, using a description of his/her
own job and it aims at investigating the constituent aspects of a work routine of the English teacher of
Basic Education and their possible challenges through their perceptions using the procedure of the
Instruction to the Double. We base our study in the theoretical contributions of Critic Theory (FREIRE,
1968, 1997), Teaching as a Profession (TARDIF; LESSARD 2002, 2005, 2008; MACHADO, 2004)
and Language Studies, through the perspective of Sociodiscursive Interactionism (ISD)
(BRONCKART, 1997/2009; CRISTOVAO, 2008). Regarding the nature of this research, the study is
based on qualitative research (LAKATOS, 2010; CRESWELL, 2007; 2018). Regarding the
methodological steps, we use the ‘Instruction to the Double’ as a data collection procedure. It is a
research procedure from Work Psychology, from the French Clinic of Activity (CLOT, 2006) with three
English teachers from a municipality in the interior of Paran. The data are analyzed by some of the
procedures from the ISD, which are: the mechanisms of textualization and thematic content and the
Theme-Oriented Segments (TOS) for themes and Thematic Treatment Segments (TTS) — for subthemes
(BRONCKART, 2008; BULEA, 2010). The results indicate that taking into account his or her own
acting may benefit the quality of work of English teachers in their classroom, as well as more
investments in public policies can assure objective conditions for the accomplishment of this work.

Keywords: Teacher’s work, teaching action, English language, instruction to the double.
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INTRODUCAO

Em meio aos discursos acerca de um suposto insucesso do ensino na escola publica
brasileira, o(a) professor(a), muitas vezes, acaba sendo culpabilizado, seja pela falta de
condicBes objetivas para desempenhar a funcdo, ou por outros fatores. Além disso, no campo
do ensino de Lingua Inglesa (LI), de onde partimos com esta pesquisa, constatamos discursos
de insucesso igualmente no ensino dessa disciplina, conforme evidenciam alguns resultados de
pesquisas (TILIO, 1979; GIMENEZ; PERIN; SOUZA, 2004; BALADELI 2015; MARZARI,
2015; QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017). De acordo com estes(as) autores(as), a falta de
éxito na apropriacao da LI pelos estudantes da Educacdo Basica das escolas publicas pode ser
um fator ligado ao insucesso no ensino desta lingua. Com isso, a culpabilizag&o recai sobre o
trabalho do professor de LI, apontando como possiveis causas para tal insucesso sua suposta
falta de preparo e/ou dominio da lingua alvo, além de praticas de ensino que podem ser ainda
muito ancoradas em metodologias tradicionais e que podem ndo motivar os estudantes (TILIO,
1979, BALADELLI, 2015).

Assim, no final da década de 70, Tilio (1979) publicou resultados de um estudo sobre
as percepcdes de professores(as) e alunos(as) acerca do ensino de LI nas escolas paranaenses.
De acordo com os resultados dessa pesquisa, 0 baixo rendimento dos(as) estudantes no processo
de aprendizagem com o ensino de LI pode estar associado a alguns aspectos, tais como:
problemas de formacdo dos(as) profissionais; nimero pequeno de aulas da disciplina realizadas
semanalmente e, consequentemente, pouca exposicdo dos(as) aprendizes ao contato com a
lingua; reforma educacional de 1971 e auséncia de integracdo no curriculo, de materiais e
recursos para a aula; bem como carga horéria excessiva de trabalho, a qual pode impedir tanto
um planejamento mais adequado das aulas, quanto a atencdo individual aos estudantes (TILIO,
1979). Este Ultimo aspecto, referente a carga horaria de trabalho, foi destacado pela autora como
um dos principais fatores de insucesso no ensino de LI, sequndo a fala dos(as) proprios(as)
professores(as) pesquisados(as).

Quase quatro décadas mais tarde, diferentes pesquisas (BALADELLI, 2015; MARZARI;
GEHRES, 2015) tém evidenciado ainda um descrédito com relacdo as aulas de LI na escola
publica. Em um estudo junto a pibidianos(as)® bolsistas de trés instituicdes de ensino superior

Baladeli (2015), discorre sobre fatores de desmotivacdo dentre os(as) alunos(as), mencionando

! Termo utilizado para descrever académicos(as) bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID)



12

o0 ciclo do verbo TO BE. Tal termo é usado para se referir a uma situacdo na qual alguns
profissionais parecem iniciar e terminar o ano letivo limitando o ensino de LI apenas a esse
contedo e/ou outros contetidos mais estruturais, em detrimento de um uso efetivo da lingua
em todos 0s seus contextos. Isso pode evidenciar uma prética ainda apoiada em visdes mais
tradicionais do ensino dessa lingua no contexto supracitado, propiciando desmotivacdo no
processo de aprendizagem dos(as) alunos(as). Nesse sentido, a autora (BALADELI, 2015)
salienta a necessidade de se pensar a pratica pedagogica e a concepcao de profissionais dessa
disciplina sobre o que é ensinar e aprender LI em escolas publicas.

Ja outro estudo, ao pesquisar 0s materiais didaticos usados nas aulas de LI, Marzari e
Gehres (2015) constataram que, apesar dessa lingua ser considerada indispensavel, por
vivermos em um mundo cada vez mais globalizado, seu ensino na escola pablica tem sido visto
como ndo necessario por parte de alguns estudantes. Estes(as), muitas vezes, ndo consideram a
LI importante para o seu aprendizado, sendo algo superficial, conforme as autoras ressaltam
(MARZARI; GEHRES, 2015). Tal superficialidade € discutida nos estudos de Quevedo-
Camargo e Silva (2017). De acordo com esses autores, a indiferenca dos(as) estudantes, em
relacdo ao ensino dessa disciplina, pode estar associada a vulnerabilidade social em que tais
sujeitos se encontram. Isso porque, em muitos contextos, pode haver a percepcdo de que a
disciplina de Inglés, assim como outros componentes curriculares, ndo seria tdo relevante diante
de um cenario em que falta itens basicos de sobrevivéncia (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA,
2017). Por exemplo, ndo raro, em nossa pratica pedagogica na escola publica antes da
pandemial, nos deparamos com estudantes indo para a escola em busca, apenas, da socializacéo
com seus pares e de uma boa alimentagcdo com a merenda oferecida nesses estabelecimentos.
Com isso, a busca pelo conhecimento e o ensino formal, muitas vezes, fica em segundo plano.
Ademais, conforme os autores destacam, os(as) profissionais acabam ministrando aulas com
recursos limitados, salas de aula lotadas com desestimulo em relag&o a sua situagéo de trabalho.
(QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017).

Em minha? experiéncia como professor de Lingua Inglesa (L1) na Educagio Basica e na
formacdo de professores(as) em uma universidade publica no interior do Parana, tenho
vivenciado discursos envolvendo esse conjunto de fatores mencionados anteriormente, 0s quais

contemplam situagdes que envolvem dificuldades e/ou impedimentos diversos para a realizagéo

1 A pandemia do novo corona virus (Sars-coV-2) mudou radicalmente o cenario da Educagdo publica, conforme
abordaremos no tépico 3.4. Desde modo, novos problemas surgiram e/ou foram acentuados por ela, os quais
deverdo ser tema de estudos futuros.

2 Destaco o uso de primeira pessoa neste momento em fungéo da necessidade de fazer referéncia a minha trajetdria
enquanto professor.
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do ensino da LI na Educacdo Basica. Por essas razBes, desenvolvemos uma proposta de
pesquisa com vistas a discutir as percep¢des docentes sobre o seu proprio oficio, bem como os
possiveis desafios para a realizacdo desse métier. Consideramos que o trabalho do(a)
professor(a) de LI desenvolve pessoas para atuar na sociedade, contribuindo indiretamente para
o0 desenvolvimento da sociedade. Assim, o foco de nosso estudo é o trabalho docente de LI na
rede puablica estadual do municipio de Campo Mourdo, Parana, tendo como base uma
abordagem discursiva, como aponta Machado (2004; 2009). Nessa perspectiva, segundo a
autora, trata-se de uma analise de textos no e sobre o trabalho educacional, inclusive textos
produzidos pelo(a) préprio(a) professor(a) a respeito da sua situacdo de trabalho. Para tanto,
consideramos fundamental um estudo interdisciplinar sobre a temética aqui proposta, visto que
se trata de um fenbmeno que pode envolver aspectos oriundos de diferentes campos tedricos.
Nesse sentido, nossa pesquisa tem como objetivo mais amplo investigar a rotina de trabalho
do(a) professor(a) de Inglés da educacdo basica e seus possiveis desafios pelas percepcoes
docentes a partir das IS. Diante disso, a partir de nosso objetivo central, buscamos responder as
seguintes perguntas de pesquisa:

1) Quais sdo as percepcdes docentes acerca dos aspectos constitutivos do seu préprio
trabalho com a LI com foco em sua rotina no ambiente escolar?

2) Quais sdo as percepgdes docentes sobre as possiveis dificuldades e/ou desafios para
a realizacdo do trabalho dos(as)professores(as) de LI1?

3) Quais séo as possiveis contribuicdes do procedimento das Instrucdes ao Sdsia sobre
o trabalho docente de LI no contexto da escola publica?

Para manter o sigilo e a confiabilidade dos dados obtidos por meio deste estudo, ndo
faremos a exposicao dos nomes dos participantes, mas identificamos cada um por meio da sigla
P1, P2 e P3, conforme ordem de analise. Tal agdo justifica-se pela necessidade de manter o
principio de ética para com aqueles(as) que disponibilizaram tempo e dedicacdo a nossa
pesquisal.

Isso posto, pautamos nossos estudos em diferentes campos do saber, tais como: a Clinica
da Atividade Francesa (CLOT, 1999/2006) a Ergonomia da Atividade Francesa (AMIGUES,
2004; FILLLIETAZ, 2004), a perspectiva do Ensino como Trabalho (MACHADO, 2004), a
Pedagogia Critica (FREIRE, 1968, 1997), bem como dos Estudos da Linguagem, com foco nos

aportes tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART,

10 projeto foi submetido & Plataforma Brasil e avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) do Centro
Integrado de Ensino Superior da Faculdade Integrado de Campo Mouréo - sob o parecer n° 3.972.593 aprovando-
0 em 15 de abril de 2020.



14

1997/2009), nas Capacidades Docentes (STUTZ, 2012) e saberes a ensinar e para ensinar
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009). No que se refere aos procedimentos metodoldgicos,
em relacdo a natureza da pesquisa, ancoramos nossos estudos na abordagem mista, envolvendo
a pesquisa qualitativa e quantitativa (CANO, 2012; RAMOS, 2013; CRESWELL,; CLARK,
2018; CRESWELL, 2007, 2018).

Em relacdo a coleta de dados, realizamos a analise de textos construidos por trés
docentes de LI em colaboracdo com o pesquisador, por meio do procedimento das Instrucdes
ao Sosia (I1S) (ODDONE; BRIANTE, 1981; ODDONE; RE, 2000; CLOT, 1999/2006). Neste
procedimento, o(a) pesquisador(a) tem o papel de sésia e o(a) participante da pesquisa, no caso
o(a) professor(a) da Educagdo Bésica, tem o papel de instrutor(a). Trata-se de uma situacéo
hipotética de substituicdo do professor participante pelo pesquisador em sua situacdo de
trabalho, na qual este Ihe solicita instrucdes sobre como deveria agir em seu lugar de modo
que ninguém percebesse sua substituicdo. Este procedimento envolve duas etapas, a saber
(SAUJAT, 2002, p.94): a) primeira interacdo com o sésia/pesquisador, quando o0
instrutor/professor investigado descreve as minlcias da sua situacdo de trabalho,
confrontando-se consigo mesmo; b) segunda interacdo com o sosia/pesquisador, quando o
instrutor recebe a transcricao e os resultados das analises dos dados fornecidos por ele(ela),
confrontando-se com as proprias representacdes expressas em seu texto das IS e dos resultados
das analises dos dados, reconstruindo um outro texto ao sésia/pesquisador (TOGNATO, 2009,
p.128). No entanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, nos concentramos na realizacao
da primeira etapa no sentido de destacar as percepc¢des dos docentes participantes da pesquisa
acerca do seu trabalho.

No que diz respeito aos procedimentos de anélise, fundamentamos nosso estudo em
alguns dos procedimentos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART
1997/2009; BRONCKART, 2008; BULEA, 2010) no que tange a identificacdo de conteddo
tematico, SOT (Segmentos de Orientacdo Tematica —temas) e STT (Segmentos de Tratamento
Tematico — subtemas) para tratar das percepcdes dos(as) professores(as) nas respostas as
perguntas subjetivas do questionario.

No que concerne a organizacdo textual, este trabalho estd sistematizado em trés
capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos uma discusséo acerca do trabalho docente de LI
pelo viés interdisciplinar, tomando por base o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e a
perspectiva do ensino como trabalho, considerando-se as facetas e 0s elementos constitutivos
do trabalho com a LI, bem como os saberes que envolvem esta docéncia e a atividade de ensino

de LI. Além disso, apresentamos algumas pesquisas sobre o trabalho docente de LI, publicadas



15

entre os anos 2015 a 2020. Por fim, finalizamos esta parte da pesquisa com uma sintese do
capitulo.

O capitulo 2 trata dos caminhos metodologicos da pesquisa, apresentando o contexto de
producdo, envolvendo o municipio de Campo Mourdo, o percurso histérico de formacao do
pesquisador, bem como o contexto fisico e sociossubjetivo da pesquisa. Em seguida,
discorreremos sobre a natureza da pesquisa e, logo apds, sobre o procedimento de coleta de
dados, as IS, além de apresentar algumas pesquisas sociais que tém utilizado esse procedimento.
Finalmente, especificaremos os procedimentos de andlise e o tratamento dos dados, finalizando
0 capitulo com uma sintese das discussdes desenvolvidas.

O terceiro e Gltimo capitulo envolve uma discussdo acerca da rotina de trabalho do(a)
professor(a) de LI por meio de algumas reflexdes a partir dos resultados. Assim, apresentamos
a situacdo de producdo da pesquisa, envolvendo o contexto fisico e sociossubjetivo;
descrevemos a rotina do(a) professor(a) de LI, buscando responder a nossa primeira pergunta
de pesquisa; apontamos os desafios para o trabalho docente de LI, por meio dos quais nos
propomos a responder a segunda pergunta de pesquisa; por fim, abordamos as contribuicdes
das IS para a pesquisa no contexto da escola publica. Neste topico, também discutiremos alguns
desafios e contradi¢des da sociedade contemporanea, além de algumas consideracdes sobre a
educacdo em tempos de pandemia. Em suma, sintetizamos o capitulo no sentido de apontar o
que foi realizado e discutido e, no que concerne as consideracdes finais, retomamos os objetivos
propostos para esta pesquisa com o intuito de respondé-los e mostrar se foram atendidos e até que

ponto isso ocorreu.
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CAPITULO 1
TRABALHO DOCENTE DE LI PELO VIES INTERDISCIPLINAR

(...) para aprender da pedra, frequenta-Ila;
captar sua voz inenfatica, impessoal

(pela de diccédo ela comeca as aulas).

A licdo de moral, sua resisténcia fria

ao que flui e a fluir, a ser maleada;

a de poetica, sua carnadura concreta;

a de economia, seu adensar-se compacta:
licbes da pedra (de fora para dentro,
cartilha muda), para quem quer soletra-la.
(Jodo Cabral de Melo Neto, 1966)

Consideramos a interdisciplinaridade uma perspectiva indispensavel a superacdo do
reducionismo metodolégico, conforme salienta Paul (2011). Corroborando o autor, tal
reducionismo pode ser entendido como a analise do objeto investigado desprovido de
subjetividades e/ou de incertezas. Por isso, assumimos uma epistemologia por meio da qual
essas subjetividades sdo igualmente problematizadas, uma vez que tratamos de pessoas, ou
organismos humanos, conforme os estudos de Bronckart (2009), cujas realidades psicoldgicas
ndo podem ser analisadas apenas por uma lente disciplinar (PAUL, 2011). Assim sendo, um
dos pilares da perspectiva da pesquisa interdisciplinar, como um todo, é a integracdo de saberes,
possibilitando-nos analisar a rotina de trabalho docente de LI por meio de diversas lentes. Desse
modo, este capitulo objetiva apresentar os constructos tedricos que fundamentam nosso estudo,
estabelecendo relagcdes entre o trabalho docente de LI e a perspectiva da pesquisa
interdisciplinar no sentido de contribuir para um maior entendimento da constituicdo deste
trabalho investigado a partir do procedimento das IS.

Diante do exposto, é fundamental entendermos as origens da discussdo no campo da
pesquisa interdisciplinar. De acordo com Oliveira e Santos (2017), a interdisciplinaridade
comegou a ser discutida no Brasil no final da década de 60 e inicio da década de 70, tendo
Hilton Japiassu como um de seus pioneiros e o primeiro a ter uma obra publicada sobre essa
tematica em nosso pais, no ano de 1976. Para este autor (1976), a interdisciplinaridade promove
um intercmbio entre as disciplinas de modo a enriquecé-las umas as outras por meio de um
processo interativo e reciproco.

Nesse viés, corroborando essa afirmacdo, Pombo (2005) estabelece que a
interdisciplinaridade tem, por principio, colocar os saberes disciplinares em inter-relacéo, ou

em relagdo mutua, ou, como a propria autora afirma, em “a¢ao reciproca” (POMBO, 2005, p.
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5). Isso significa dizer que cada constructo teérico mobilizado pela pesquisa contribui para uma
compreensdo mais ampliada do nosso objeto de estudos, ndo simplesmente por fragmentos de
saberes epistemoldgicos historicamente construidos, mas no sentido de se estabelecer relagdes
para se diminuir a distancia entre suas fronteiras, como encontramos em Alvarenga et al (2011).
Assim, ao se chegar na fronteira disciplinar de um dado saber, tem-se um outro aporte que o
auxilia, em uma constante interacdo. Por isso, a fim de representar essa interacdo, tomamos o
conceito de engrenagens proposto por Cristovdao (2007) ao se referir as Capacidades de
Linguagem no campo do ensino de linguas. Em nosso contexto de investigagdo, a nosso ver,
cada campo do conhecimento é representado por uma engrenagem e esta em matua relacao,
imbricando-se e interrelacionando-se. A Figura 1 apresenta as engrenagens que constituem e

fundamentam, teoricamente, nossa pesquisa.

Figura 1- As engrenagens da pesquisa

e
L TR

L4 Didaticadas
Linguas

Clinica
da Atividade

Teoria
Critica

Interacionismo

Sociodiscursivo

Ergonomia

Fonte: Elaborado pelo autor.

E importante ressaltar que a Figura 1 representa apenas uma dentre diversas
possibilidades de integracdo entre os conhecimentos mobilizados ao longo deste estudo.
Ademais, existe a possibilidade de outros campos do conhecimento serem relacionados as

andlises e as reflexfes nesta discussdo tedrica proposta, cuja finalidade esta na construcdo de
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um debate social acerca da atividade docente no ensino de LI no contexto da escola publica
ainda em tempos de ensino presencial®.

No que tange a organizagdo deste primeiro capitulo, organizamos diferentes momentos
para discussdes acerca do ISD e do ensino como trabalho, das facetas ou dos elementos
constitutivos do trabalho coma LI, envolvendo os saberes da docéncia e da atividade de ensino
de LI, bem como algumas pesquisas sobre o trabalho docente de LI e uma sintese do capitulo.
Assim, sistematizamos o capitulo por meio dos topicos, a saber: a) o topico 1.1, que discute o
conceito de trabalho docente defendido em nossa pesquisa, a partir dos pressupostos tedricos e
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); b) o tépico 1.2, que apresenta
o trabalho com a LI e seus elementos constitutivos, com base nos aportes da Psicologia do
Trabalho (CLOT 1999/2006) da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004) e da didatica das
linguas (DOLZ-MESTRE, 2011) e, o subtopico 1.2.1, pelo qual abordamos alguns saberes
constitutivos da docéncia e atividade de ensino de LI, tomando por base autores, tais como:
Hofstetter e Schneuwly (2009), Stutz (2012), Libaneo (2008; 2015) e Tardif e Lessard (2002);
c) o tépico 1.3, que trata de um estudo bibliografico acerca de 39 pesquisas publicadas em torno
da tematica do trabalho com o ensino de LI nas escolas publicas, as quais constituem 0 nosso

contexto de pesquisa; e, d) o topico 1.4, que apresenta uma sintese das discussdes realizadas.

1.1 O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e o ensino como trabalho

Neste topico, trataremos das perspectivas do ISD e do ensino como trabalho, a fim de
contribuirmos para uma maior compreensdo dos elementos constitutivos do trabalho do(a)
professor(a) de LI, o que sera discutido na sequéncia. Tais perspectivas nos auxiliam a entender
a relevancia da descricdo do préprio agir docente, que é o foco de nossa pesquisa.

Assim, tomando por base os estudos e discussfes propostos por Bronckart (1997/1999)
no campo do ISD, o qual defende que a linguagem € o elemento central para o desenvolvimento
humano e que, ainda segundo o autor (Comunicagédo Oral, 2004), “o desenvolvimento humano
se efetiva no agir, o que significa que todos os conhecimentos construidos sdo produtos de um
agir” (TOGNATO, 2009, p.58), corroboramos com seu pensamento ao considerar que a
linguagem € o meio pelo qual o trabalho docente de LI se desenvolve. Em outras palavras,
trabalhamos com a linguagem, pela linguagem e para a linguagem, entendo-a como o elemento
propiciador do desenvolvimento tanto do ponto de vista daquele(a) que ensina como daquele(a)

que aprende.

! Utilizamos o termo “presencial” neste momento em fungdo das mudangas ocorridas no campo da educagdo por
conta da Covid19
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Por essas raz@es, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), considerada uma ciéncia do
humano e transdisciplinar, se constitui como um dos campos tedricos, que nos fornecem
pressupostos tedrico-metodologicos indispensaveis para a nossa proposta de estudos sobre o
agir docente de LI na escola publica. Para Cristovao (2008), ao explicitar a importancia do ISD
como um quadro tedrico-metodologico “produtivo e significativo para pesquisas na area de
formacdo de professores e ensino/aprendizagem de linguas” (CRISTOVAO, 2008, p. 3), nos
apresenta cinco principios basicos do ISD, a partir da teoria psicologica de Vygostsky (1993) e
defendidas por Bronckart (2005). Segundo a autora, esses principios sao 0s seguintes:

“a) As ciéncias humanas teriam como objeto as condi¢bes de
desenvolvimento e funcionamento das condutas humanas;

b) Todos os processos de desenvolvimento humano se efetivariam com base
nos pré-construtos humanos, isto , nas construcdes sociais ja existentes em
uma determinada sociedade;

c) O desenvolvimento humano se efetuaria no quadro do agir, isto é, todos
0s conhecimentos construidos sdo sempre produtos de um agir que se realiza
em determinado quadro social,

d) Os processos de construcao dos fatos sociais e 0s processos de formacao do
individuo seriam duas vertentes complementares e indissociaveis do
desenvolvimento humano;

e) A linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se constréi uma
“memoria” dos pré-construtos sociais e que é ela que organiza, comenta e
regula o agir e as intera¢fes humanas, no quadro das quais sdo reproduzidos
ou reelaborados os fatos sociais e os fatos psicologicos” (CRISTOVAO 2008,
p. 4-5 - Grifos nossos)

O primeiro principio nos indica um olhar para as condic¢des de desenvolvimento dos(as)
profissionais que ensinam a LI, considerando o seu agir em sala de aula, como no caso de nossa
pesquisa, conforme andlise das IS. O segundo principio nos fornece as bases tedricas para
refletir e discutir como se procede o desenvolvimento do(a) profissional em sua situacdo de
trabalho, ndo obstante as possiveis dificuldades e impedimentos que o(a) circundam em fungéo
dos denominados pré-constructos humanos. Ja o terceiro principio possibilita a compreensao
acerca do agir linguageiro, isto é, o agir pela linguagem, segundo o qual € base para o
desenvolvimento humano.

Em relacdo ao quarto principio, Cristovao (2008) esclarece que o estudo das acOes
humanas, o qual nos propomos a realizar nesta pesquisa, requer a analise das “dimensdes
sociais, discursivas e constitutivas, em uma perspectiva dialogica e historica” (CRISTOVAO,
2008, p. 5). E nesse viés que um de nossos objetivos, com esta investigacao, se volta para as

percepc¢des docentes acerca dos aspectos constitutivos do seu proprio trabalho com a LI.
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Diante do exposto, tomamos, para o desenvolvimento da pesquisa, 0 conceito de
abordagem discursiva (MACHADO, 2004, 2009), por meio da qual devemos analisar textos
produzidos pelos(as) professores(as) no e sobre o trabalho educacional, a fim de que, a partir
das relacdes entre a linguagem e trabalho, seja possivel obter a compreensdo deste por parte de
quem o realiza. Isso porque, de acordo com Machado et al. (2009) “ao agirmos, deixamos
sempre esse agir sujeito a descricdo/interpretacdo/avaliacdo ndo s6 dos outros, como de nos
mesmos” (MACHADO et at., 2009, p. 19). Corroborando a autora, é importante que o(a)
trabalhador(a) verbalize questBes acerca do proprio trabalho para que o texto construido por ele
sirva de base ndo somente para o(a) pesquisador(a), como também para si proprio(a),
reconfigurando o seu agir em situacdo de trabalho. Com isso, também pautamos nossos estudos
na proposta do ISD por “considerar as a¢cdes humanas em suas dimensdes sociais e discursivas
constitutivas” (BRONCKART, 1999/2003, p.31) no sentido de nos apropriarmos da atividade
social descrita mediada pela linguagem (TOGNATO, 2009, 58).

No que se refere a perspectiva do ensino como trabalho, a fim de entendermos melhor
os elementos constitutivos do agir docente, pautamos nossos estudos em algumas pesquisas que
podem oferecer contribuicGes a este entendimento, considerando-se a importancia da descricdo

do proprio agir docente e da situagdo de trabalho do professor, conforme discorremos a seguir.

1.1.1 As facetas do trabalho do professor de LI e seus elementos constitutivos

Nesse sentido, apresentamos as facetas e 0s elementos constitutivos do trabalho docente
e das especificidades do trabalho do professor de LI, tomando por base os estudos de Clot
(1999/2006), Amigues (2004) e Dolz-Mestre (2011). Tais estudos nos auxiliam a refletir sobre
0 que faz um(a) professor(a) de LI em sua rotina e o que pode ou deve mobilizar a realizacao
dessa atividade.

Para Clot (1999/2006), o trabalho nédo é constituido apenas por um conjunto de gestos
mecanicos como na proposta defendida pelo taylorismo do final do século XIX, mas perpassa
0 agir subjetivo envolvendo o que foi realizado e o que néo foi realizado. Segundo o autor, ha
ainda, nesse contexto, acdes que o sujeito queria ter realizado (mas ndo pode fazer), ou o que
tinha de fazer, mas ndo quis, dentre outros aspectos. Ao tratar desses conceitos, Clot
(1999/2006) nos apresenta uma analise sobre o acidente envolvendo o Airbus A-320 da
companhia Air Inter, ocorrido em janeiro de 1992, e suas possiveis causas. Tal analise nos é
relevante, pois consideramos que a falta de compreensao dos elementos constitutivos de uma
certa situacdo de trabalho, bem como das limitagcdes do agir em situacao de trabalho podem

ocasionar resultados tragicos, como discutiremos a seguir.
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Na ocasido do acidente referido por Clot (1999/2006), uma confusdo na comunicagéo
entre o comandante da aeronave, copiloto e controlador de voo, somada as condi¢des ruins do
clima e desconhecimento sobre funcGes tecnologicas da aeronave resultaram em um grave
acidente, o qual vitimou 87 pessoas. A companhia aérea possuia 0 que havia de melhor em
termos tecnolégicos na época, mas algumas alteragdes nos procedimentos adotados
ocasionaram o choque da aeronave contra 0 monte Sainte-Odile, na Franga.

Corroborando o autor, diversos aspectos que podem servir como impedimentos para a
situacdo de trabalho do(a) professor(a), somadas a sobrecarga de tarefas/fun¢des pode ocasionar
resultados igualmente catastroficos. A maioria desses resultados, contudo, muitas vezes, ndo
sdo percebidos de forma visivel, como no exemplo da tragédia do Airbus A320 da companhia
Air Inter, mas passam despercebidos na rotina diaria de trabalho do(a) docente, podendo
ocasionar consequéncias nocivas a satde do(a) trabalhador(a).

Para exemplificar essas consequéncias, citamos uma reportagem da revista Nova
Escola, de agosto de 2018 (TEIXEIRA, 2018) a qual constatou que 66% dos(as) docentes
brasileiros ja tiveram de se ausentar de suas atividades profissionais por problemas relacionados
a satde mental. Entre os problemas mais comuns estdo a ansiedade, insénia e dores de cabeca
(TEIXEIRA, 2018). A pesquisa retratada nessa reportagem, realizada com mais de 5 mil
profissionais, constatou ainda o fato de 87% dos casos de afastamento por problemas de satde
serem causados ou intensificados pelo trabalho (TEIXEIRA, 2018). Esses dados podem indicar
a existéncia de um ou mais elementos na rotina profissional causadores de estresse, ansiedade
e outros problemas para quem ensina nas escolas publicas.

Embora as questbes envolvendo a salde do(a) trabalhador(a) ndo sejam o foco
especifico desta pesquisa, ndo podemos abordar as facetas do trabalho docente de LI e os
elementos constitutivos desse trabalho sem discorrer sobre essa problematica, uma vez que
pode estar presente na rotina de muitos(as) profissionais, como retratado na reportagem
mencionada anteriormente.

A esse respeito, Clot (1999/2006) salienta que todo(a) trabalhador(a) possui uma
atividade pessoal, a qual ndo pode ser anulada ou abolida. Segundo o autor, o que pode
acontecer é o fato desta atividade ser “deslocada” ou “alienada” (CLOT 1999/2006 p. 14).
Todavia, 0 autor nos assevera que uma atividade sempre sera autbnoma, pois nunca sera
inerente apenas as acOes externas ao sujeito. Nesse sentido, conforme explicita o autor
(1999/2006, p.14),

A atividade é a apropriacdo das acOes passadas e presentes de sua historia pelo
sujeito, fonte de uma espontaneidade indestrutivel. Mesmo brutalmente
proibida, nem por isso ela é abolida. E, em certo sentido, reside de fato ai,
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por outro lado, o drama. Pois ela se volta entdo contra aquela ou aquele que
trabalha, a ponto de eles mesmos deverem se impedir de toda a iniciativa.
Quando chegam a isso, é ao preco de um insidioso esgotamento, de uma fadiga
que € o ponto de partida de novos conflitos. (CLOT 1999/2006 p.14 - Grifo
nosso)

Mediante tais consideragdes, € possivel afirmar que os(as) docentes efetuam a sua
pratica independentemente de haver ou ndo dificuldades e/ou impedimentos em sua situacao de
trabalho. Consequentemente, tal pratica pode apresentar dois efeitos colaterais graves, a n0sso
ver. O primeiro que o(a) docente, ao se ver tolhido(a) no seu agir pedagdgico em funcdo de
diversas dificuldades e impedimentos, pode ndo favorecer um ensino mais efetivo para o(a)
estudante, por ndo implementar todas as facetas necessarias a esse ensino. Ja o segundo efeito
diz respeito a satde do(a) trabalhador(a), quando este(a) se propde a contornar os obstaculos
que se apresentam a realizacdo da tarefa, podendo afetar a sua saude.

Por isso, defendemos uma maior compreensdo do trabalho docente pelos(as)
trabalhadores(as) que o realizam, de modo a entender as a¢Oes dos(as) professores(as) tanto em
relacdo a sua pratica pedagogica em sala de aula, quanto aos diversos aspectos que constituem
sua pratica profissional em sua situacdo de trabalho como um todo, a saber: o planejamento
realizado anteriormente, em suas casas ou durante a hora atividade; as possiveis crengas neste
ou naquele método e/ou procedimentos de ensino; a presencga ou auséncia de recursos didaticos;
a maior ou menor pressao das instituicdes de ensino pelo cumprimento de certas regras ou
alcance de resultados; demandas da mantenedora, dos pais, dentre outros elementos
constitutivos desse métier; a realidade a ser encontrada em cada sala de aula, envolvendo um
possivel nimero excessivo de estudantes, perfil da turma, dentre outros fatores; e a formacao
académica e continuada do(a) docente.

No ambito da Ergonomia da Atividade, Amigues (2004) propde a distingdo entre
atividade e tarefa. Tarefa é o que deve ser feito, 0 que esta posto para ser realizado, ao passo
que atividade é o conjunto de acdes que o(a) professor(a) implementa para realizar a tarefa.
Como tarefa, no &mbito da Educacdo Basica, hd que se considerar alguns elementos, quais
sejam: documentos norteadores do ensino, como é o caso atual da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); o Plano de Trabalho Docente (PTD), e o0 que se espera do(a) docente,
considerando a sua disciplina, o ano/série em que atua. J& o conceito de atividade, para o autor
(AMIGUES, 2004), nos oferece uma dimenséo do trabalho real feito pelos(as) professores(as).
Nesse sentido, Amigues (2004, p. 40) defende a existéncia de uma distancia sistematica entre
o trabalho prescrito (tarefa) e o trabalho efetivamente realizado pelo que ele denomina de

operador, o qual, em nosso contexto de pesquisa, refere-se aqueles(as) que ensinam Inglés na
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escola pablica. Em vista disso, de acordo com o autor, a analise da atividade ndo é restrita
somente ao que foi realizado, mas também a observacdo e analise dessa distancia entre o que é
prescrito e o que é realizado.

Por fim, Amigues (2004) nos apresenta os “objetos constitutivos da atividade do
professor” (AMIGUES, 2004, p. 41). Inicialmente, o autor faz referéncia as prescricoes,
envolvendo o que deve ser feito, mobilizando um conjunto de a¢des por parte do(a) professor(a)
para realiza-las. Um exemplo dessas acdes, no Parand, foram os denominados planos de
nivelamento para todas as disciplinas, requeridos em 2019. A mantenedora solicitou, naquele
ano, tanto no inicio do ano quanto no retorno do recesso de julho, a producéo de um plano de
nivelamento para cada ano/série com o objetivo de, entre outras acdes, retomar o conteido
estudado, de todas as disciplinas em toda a rede de ensino, em anos anteriores. Tais planos vém
sendo realizados desde entdo, com algum grau de coercitividade, e isso nos desperta
guestionamentos no sentido de se conhecer, por exemplo, em que medida os(as) profissionais
da Educacdo Basica compreendem a proposta da mantenedora e a realizam de modo efetivo.

No caso dos documentos vigentes para o ensino de linguas no Estado do Parand, temos,
como ja discorrido anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além do
Referencial Curricular do Parana e o Referencial Curricular do Parana em Agédo?, como mostra

0 Quadro 1, a seguir, com base nos estudos de Oliveira (2020).

Quadro 1 - Documentos norteadores do ensino de linguas no Estado do Parana

DOCUMENTOS DEFINICOES DE ACORDO COM O QUE CONSTA NO PROPRIO
DOCUMENTQO?

BNCC - Base Documento de carater normativo, o qual define o conjunto organico e progressivo

Nacional de aprendizagens essenciais para todos(as) os(as) estudantes brasileiros(as) ao

Comum longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de modo a que tenham

Curricular® assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade

com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).*

REFERENCIAL Documento que segue a estrutura da BNCC, trazendo para a realidade paranaense
CURRICULAR discussBGes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos no estado e
DO PARANA suscitando a reflex&o sobre a transicdo entre as etapas da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental e entre os anos iniciais e os anos finais deste, bem como sobre

1 As informac6es obtidas sobre os documentos podem ser encontradas no site Dia a Dia Educacéo, na pagina dos
Educadores, disponibilizadas neste endereco:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1383

2 Maiores informag@es sobre o documento da BNCC disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-
reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 30 de jan de 2020, as 21h.
3 Ver também a BNCC para o Ensino Médio em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=85121-bncc-ensino-
medio&category_slug=abril-2018-pdf&Itemid=30192

4 Maiores informacdes em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=85121-bncc-ensino-
medio&category_slug=abril-2018-pdf&Itemid=30192.
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a avaliagdo como momento de aprendizagem (p. 8).1

CREP - Documento que oferece sugestdes de contelidos de cada componente curricular, em
Curriculo da cada ano do Ensino Fundamental, e de distribuicdo temporal dos conteidos ao
Rede Estadual longo do ano (periodizagéo - bimestral ou trimestral).?

Paranaense

PPP - Projeto E um documento que apresenta propostas concretas a serem executadas com vistas a
Politico formacdo de cidaddos conscientes, responséveis e criticos para atuar individual e
Pedagdgico coletivamente na sociedade, modificando seus rumos, bem como definindo e

organizando as atividades e as praticas educacionais necessarias ao processo de
ensino e aprendizagem?.

PPC - Proposta E um documento integrante do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicao de ensino

Pedagogica e pode ser organizada: por area de conhecimento, disciplina, blocos de disciplinas,

Curricular maodulos, nucleos de competéncias e habilidades, eixo integrador, tema gerador,
ciclos, projetos e atividades complementares.*

PTD - PLANO E um documento em que os(as) professores(as) definem e delineiam o trabalho a ser

DE TRABALHO realizado em uma turma especifica (durante o bimestre, trimestre, semestre, entre

DOCENTE outros, conforme a organizagéo da escola), com a intencéo de organizar o ensino-

aprendizagem em sala de aula. Nele estdo contidos os conteudos, objetivos,
metodologia de trabalho e critérios avaliativos.

E um documento por meio do qual o(a) professor(a) pode fazer a previsdo dos
contelidos que serdo dados em uma aula ou conjunto de aulas, listando as atividades
PLANO DE AULA | que serdo desenvolvidas, os objetivos que pretende alcancar, e as formas de
avaliacdo.®

Fonte: Governo do Parand, Dia a Dia Educacio®, com base em Oliveira (2020).

A maneira pela qual os(as) docentes realizam a tarefa prescrita envolve outros fatores,
ou dimens@es, conceituadas por Amigues (2004) como sendo fisioldgicas, psicolégicas e
sociais. Dentre elas, o autor nos apresenta as dimensdes coletivas da atividade do(a)
professor(a), discutindo como o coletivo pode direcionar as tarefas atribuidas a cada docente
em seu fazer pedagdgico. De modo geral, o0 ensino pode ser visto como um oficio solitério,
segundo Tardif e Lessard (2008). Isso porque, em um cenario de ensino presencial, embora o0s
professores(as) estejam rodeados por estudantes (pessoas), os(as) profissionais atuam

separados(as) por paredes, cada um(a) em sua situacdo de trabalho isolada.

1 Maiores informagdes sobre o Referencial Curricular do Parana disponiveis em:
http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-divulga-Referencial-Curricular-do-Parana-Em-Acao>. Acesso
em 30 de jan de 2020, as 21h.

2 Maiores informagOes sobre o Referencial Curricular do Parand Em AcAo/CREP disponiveis em:
http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-divulga-Referencial-Curricular-do-Parana-Em-Acao. Acesso
em 30 de jan de 2020, as 21h.

3 O documento PPP ¢ de nivel institucional. Maiores informagdes sobre ele disponiveis em:
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/560/0-que-e-o-projeto-politico-pedagogico-ppp. Acesso em 30 de jan de
2020, as 21h.

4 Maiores informagdes sobre o PPC disponiveis em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/sem_pedagogica/fev_2019/fundamental_anexo4_dia
08_semana_pedagogica_fevereiro2019.pdf. Acesso em 30 de jan de 2020, as 21h.

5> Maiores informagdes sobre o Plano de Aula disponiveis em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/conteudoJornal.html?idConteudo=130>. Acesso em 30 de jan de 2020, as
21h.

& disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1383.
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No entanto, esses(as) profissionais fazem parte de um coletivo, ou de coletivos de
trabalho, como os(as) professores(as) de determinada disciplina, os(as) trabalhadores(as) em
determinado periodo de aula, ou em um colégio X. Esses coletivos formam um coletivo mais
amplo, denominado pelo autor (AMIGUES, 2004) de coletivo profissional, citando Espinassy
(2003). A esse respeito, Clot e Faita (2000) nos apresentam o conceito de género profissional,
isto €, um conjunto mais ou menos estavel de enunciados, procedimentos, métodos, dentre
outros constituintes da atividade docente. Em outras palavras, o(a) profissional docente nédo
inventa a roda no que se refere a ensinar, mas atribui para si uma série de a¢des circunscritas
em sua memoria coletiva, dada a sdcio-historia do métier.

Outros dois elementos constitutivos do trabalho docente, de acordo com Amigues
(2004), sdo as regras do oficio e as ferramentas. Estas, sequndo Amigues (2004) sdo quase
sempre construidas por outros sujeitos, mas também podem ser elaboradas pelo(a) proprio
docente. Como exemplo, temos 0s materiais didaticos, os planos de ensino e 0s exercicios para
avaliacbes). Ao longo do tempo, as ferramentas vdo sendo transformadas e ressignificadas a
partir de ajustes conforme as implementagdes vao ocorrendo. Ja em relacéo as regras de oficio,
o autor as denomina de “caixa de ferramentas”, por abarcar os modos de fazer tanto pelos
coletivos quanto especificos de cada disciplina.

Quando uma ferramenta é transformada e ganha sentido para os(as) estudantes, torna-
se um instrumento para a acdo docente. Segundo Amigues (2004),

(...) o trabalho do professor, contrariando algumas ideias estabelecidas, nédo é
uma atividade individual, limitada a sala de aula e as intera¢es com os alunos,
atividade que se praticaria sem ferramentas, fora de qualquer tradicdo
profissional. Ao contrario, ele é um oficio e um trabalho como qualquer outro
(FAITA, 2003) e, nos termos de Terssac (2002), apresenta-se, a0 mesmo
tempo, como uma atividade regulada explicita ou implicitamente, como uma
atividade continua de inven¢do de solucdes, e, enfim, como uma atividade
coletiva. (AMIGUES, 2004, p. 45 — grifo do autor)

Diante do exposto, a observéancia do trabalho do(a) professor(a) de LI na Educacgéo
Basica perpassa uma abordagem ergonémica, a qual investiga tanto as tarefas dirigidas (as)aos
estudantes, quanto as tarefas que dirige a si proprio, e como este(a) reage a certas prescri¢oes
dadas pela instituicdo de ensino, pela mantenedora, pelos pais, e pelo coletivo profissional.
Nessa perspectiva, Machado (2007, p.92) apresenta uma sistematizacdo do trabalho do
professor apresentando seus elementos basicos, conforme ilustra a Figura 2, defendendo que
este trabalho ndo ocorre de modo isolado, mas por meio de “uma rede mdltipla de relacGes
sociais existentes em um determinado contexto socio-historico e inserido em um sistema de

ensino em um sistema educacional especifico”.



26

Figura 2 - Elementos basicos do trabalho docente

Contexto sécio-histérico particular

Sistema Educacional
Sistema de Ensino
Sistema Didatico

Professor

Fonte: Machado (2007 apud TOGNATO, 2009, p.90).

Esta sistematizagdo nos evidencia a complexidade do trabalho docente e 0 que esta
situacdo de trabalho demanda ao professor, de um modo geral. Por isso, corroboramos o
apresentado por Machado, ao ressaltar que o professor se apropria de artefatos materiais ou
simbolicos, no sentido de transforma-los em instrumentos para 0 seu agir e que, a0 mesmo
tempo, € por eles transformados (TOGNATO, 2009). Além disso, para Machado (2007),
conforme Tognato (2009, p.90-91) ressalta,

[...] o trabalho docente ndo se limita a sala de aula, pois o processo que antecede esse
agir, o de planejamento, e o de avaliacdo sdo essenciais para a criagdo do objeto, que
¢ criar um meio de propiciar a aprendizagem de contetdos especificos e o
desenvolvimento de capacidades especificas. (TOGNATO, 2009, p.90-91)

Corroborando o exposto, Dolz-Mestre (2011) defende a docéncia como uma atividade

profissional dependente das “condigdes e dos limites fixados pelas institui¢des onde se realiza”
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(DOLZ-MESTRE, 2011, P. 97). Tal atividade, segundo o autor, faz parte do que ele denomina
de sistema didatico. Nesse sistema, estdo inseridas as acdes, ou posturas, do(a) professor(a) e
as relacoes estabelecidas com os alunos e os objetos de ensino (DOLZ-MESTRE, 2011). Para
maior compreensdo dos elementos constitutivos dessa atividade docente, apresentamos as 0ito
facetas desse trabalho construidas por Dolz-Mestre (2011, p. 99):

1) a representacdo da disciplina ensinada; 2) a planificacdo do conteldo a ser
ensinado; 3) a contribuicéo da transposicao do saber; 4) a criacdo de condigdes
e a producdo de dispositivos didaticos para permitir a aprendizagem e
desenvolvimento; 5) a organizacdo de formas coletivas de trabalho e a gestdo
da dindmica da sala de aula; 6) a regulagdo dos processos de ensino; 7) a
comunicacao; 8) a avaliacdo das capacidades dos alunos. (DOLZ-MESTRE,
2011: p.99-100)

A primeira dessas facetas diz respeito as capacidades necessarias (a)ao professor(a) de
LI quanto ao uso efetivo da lingua. 1sso ndo significa usar todo o seu repertorio em sala de aula,
mas sim 0s conteidos necessarios para a realizacdo da atividade. Em seguida, temos a segunda
caracteristica do trabalho docente, a planificacdo, ou o planejamento do conteldo a ser
ensinado, seguido da transposi¢éao do saber. Esta, por sua vez, envolve a tarefa de didatizagédo
do conteldo, transformando-o de acordo com a realidade e o contexto de ensino para que possa
ser apropriado pelos(as) estudantes.

A quarta faceta da atividade de ensino consiste em produzir dispositivos didaticos
potencializadores da aprendizagem. Normalmente, esses dispositivos podem ser encontram nos
livros didaticos, mas podem requerer uma adaptacdo ao ser implementados. Além disso, 0s
docentes podem depender da disponibilidade de recursos financeiros nas instituicdes de ensino
para possiveis impressdes desses materiais.

Na quinta faceta, o autor apresenta a importancia da organizagéo das formas coletivas
de trabalho, em relacdo a sala de aula, a disposicdo das carteiras e a gestdo da dinamica da
classe. A sexta faceta do trabalho docente, segundo o autor, refere-se as adequacles as
necessidades de aprendizagem dos alunos, como, por exemplo, a situagdes que envolvem
alunos(as) com laudo médico com alguma necessidade especifica, 0s quais requerem uma
atencdo especial do(as) professores(as), além daqueles que, por uma razdo ou outra, podem
apresentar alguma dificuldade de aprendizagem mais pontual.

Outro elemento constitutivo da atividade docente, conforme Dolz-Mestre (2011), diz
respeito a comunicagdo, que envolve o uso da voz, olhares, gestos, e outros recursos, tudo o

que for necessario para a transposicdo dos conteudos. Por fim, temos a avaliacdo, cuja
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finalidade é ndo somente obter uma transferéncia bancéria, como aponta Freire (2002) mas
também obter o diagndstico necessario para (re)orientar o processo de ensino

Tais consideragdes nos motivam a sistematizar as atribui¢des do trabalho docente tanto
em um sentido mais amplo remetendo a pratica profissional do professor em relacdo a sua
situacdo de trabalho como um todo, quanto no que tange as especificidades do trabalho do
professor de LI, e que podem ser consideradas, a nosso ver, como capacidades e, a0 mesmo
tempo, desafios ao agir docente.

Por isso, a partir de nossa experiéncia como professor no contexto da Educacdo Basica,
seguindo prescrigdes e orientacdes do nosso processo de formagdo na area, organizamos o
seguinte esquema para uma maior compreensdo das atribuicdes do agir docente como parte

constitutiva dos elementos basicos do trabalho do professor, conforme ilustra o Quadro 2.

Quadro 2 - Atribui¢des/Capacidades/Desafios para o agir docente

AGIR DOCENTE GERAL

AGIR DOCENTE ESPECIFICO

Formar cidad&os criativos e criticos para agir na
sociedade e transforma-la;

Socializar e compartilhar conhecimentos;
Participar de reunifes de trabalho junto a equipe
pedagdgica, supervisdo e dire¢do escolar;
Participar de Conselhos de Classe;

Participar de reuniées com os pais dos alunos;
Interagir profissionalmente, construindo relacbes de
confianga, com alunos, pais, colegas professores,
equipe pedagdgica, direcdo, supervisdo e
funcionérios, enfim, com toda a comunidade
escolar;

Colaborar com a equipe pedagogica e os colegas
professores, a fim de propiciar uma boa experiéncia
de aprendizagem e de vivéncia escolar aos alunos;
Ler documentos prescritos e norteadores do
trabalho docente;

Fazer o planejamento com base nos documentos
prescritivos e norteadores do trabalho do professor,
propostos pelo governo federal e pela Secretaria de
Educagdo do Estado do Paran4 e de acordo com o0s
conhecimentos recebidos em seu processo de
formacéo;

Reler textos e estudar novos textos tedricos para
continuar embasando seu trabalho profissional;
Participar de cursos de capacitacdo ou de formacéao
continuada, a fim de aperfeicoar o trabalho de
ensino, estudando novas metodologias, ou 0 ensino
como trabalho e propiciar um processo de
aprendizagem de maior qualidade;

Identificar e/ou tomar ciéncia dos casos de alunos
com necessidades especiais e criar estratégias de
ensino especificas na disciplina de LlI;

Administrar possiveis conflitos e crises de
comportamento em sala de aula;

Organizar o Plano de Trabalho Docente
da disciplina de acordo com 0s
documentos prescritivos;

Planificar e preparar aulas e contetidos
especificos a serem trabalhados em sala
de aula;

Produzir dispositivos didaticos,
sequéncias didaticas ou outros materiais
didéticos;

Produzir consignas de atividades que
sejam explicitas e esclarecedoras ao
entendimento dos alunos em relacéo ao
que a disciplina e os conteidos propdem
para sua aprendizagem;

Produzir atividades especificas as
capacidades necessarias a aprendizagem
dos alunos em relagéo a lingua estudada,
como no caso da LI, envolvendo a
compreensdo e producdo oral e escrita,
uso de vocabulério e de aspectos léxico-
gramaticais;

Planificar e produzir tarefas de casa;
Planejar e organizar atividades avaliativas
especificas aos contetdos da disciplina;
Avaliar progresso de aprendizagem dos
alunos por meio de deveres de casa,
trabalhos individuais, em pares ou em
grupos, provas, dentre outros;

Fornecer feedback de atividades e
avaliagdes;

Motivar os alunos para o aprendizado da
lingua estrangeira que se esta ensinando;
Mostrar ao aluno que aprender a LI é uma
necessidade relevante;
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¢ Informar os pais sobre o0 desempenho de seus o Aproximar os contetidos a serem
filhos; ensinados a realidade dos alunos;
e Preencher o documento de controle de frequéncia e Selecionar e preparar atividades que
denominado RCO; tenham significado para os alunos no
e Manter registro de frequéncia e de notas dos alunos. sentido de engaja-los;
e Ensinar a LI considerando questdes de
cidadania, autonomia e identidade.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Silva e Rubio (2015).

E com base nessas concepcBes e caracteristicas do trabalho docente e, mais
especificamente, do trabalho do professor de LI, que buscamos identificar e entender os
elementos constitutivos das situacdes de trabalho investigadas, a partir de sua descricdo pelo
proprio professor(as) participantes da pesquisa, no caso, o(as) instrutores sobre as minucias do
seu agir. Assim, além de repensarmos e ressignificarmos a compreensdo da nossa propria
situacdo de trabalho, tomando por base tais caracterizacgdes, levamos em conta alguns aspectos
gue marcam nossa trajetoria enquanto professor no contexto da Educacéo Basica no sentido de
propiciar uma contribuicdo acerca de outros elementos que possam constituir nosso agir
docente.

Diante disso, em minha experiéncia como professor de LI na Educacéo Basica, temos
vivido trés fases distintas. A primeira delas, no inicio da carreira, foi de euforia. Essa fase é
marcada, respectivamente, pelo uso constante da repeticdo de enunciados em sala de aula para
garantir (as)aos estudantes a aprendizagem e a promoc¢do de didlogos entre professor e
alunos(as), juntamente com a esperanca de se poder atingir 0os objetivos de aprendizagem na
lingua alvo. Tal maneira de agir €, a nosso ver, reflexo da abordagem audio lingual e da
abordagem comunicativa, dois métodos de ensino de Inglés de grande influéncia no ensino nas
ultimas décadas (LEFFA, 1998; UPHOFF, 2008).

A segunda fase, por nds vivida, é marcada pelo desédnimo. Apds alguns insucessos na
tentativa de ensinar Inglés na escola publica, nos abracamos a um fazer mais mecanicista
(1996), como sera abordado mais adiante. O ponto principal dessa segunda fase é o trabalho
com a leitura, focando em estratégias que consideramos véalidas para a mediacdo do professor
com os estudantes.

Por fim, mais recentemente, nos encontramos em uma fase de reconstrugdo das
motivacdes para o ensino de LI, com uma maior tomada de consciéncia acerca dos
procedimentos necessarios para a realizacdo desse ensino. Assim, o olhar do docente sobre a
prépria pratica pedagdgica pode Ihe permitir a oportunidade de ressignifica-la e é isso que temos
procurado fazer, sobretudo, a partir dos primeiros resultados desta pesquisa, 0s quais seréo

discutidos no capitulo 3.
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1.2 Saberes e capacidades docentes e o ensino de linguas

O objetivo central deste subtdépico é discutir os saberes e capacidades docentes no
contexto de ensino de linguas. Palavras como estratégias, planos, competéncias, capacidades, e
até alguns termos do senso comum como “macetes” e/ou “truques”, podem significar agoes
mobilizadas pelo(a) professor(a), a fim de realizar o seu trabalho. Diversos autores(as) tém
relacionado essas a¢des a saberes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009; LIBANEO, 2008;
2015; TARDIF; LESSARD, 2002).

Sendo assim, o conjunto de atitudes, ou o agir do(a) professor(a) antes de entrar em sala
de aula, durante a aula e até mesmo apo6s o término das aulas, configura o trabalho docente
(TOGNATO, 2009), podendo ser mais ou menos bem-sucedido, dentre outros fatores, pela

mobilizacdo de saberes, os quais sintetizamos na Figura 3.

Figura 3 - Saberes constitutivos da atividade docente

Saberes disciplinares
Saberes Curriculares

Saberes Experienciais
(TARDIF; LESSARD, 2002)

Saber Saberes para ensinar
Saber Fazer Saberes a ensinar
Saber Ser (HOFSTETTER; SCHNEUWLY,
2009)

{LIBANEO, 1985/2008)

Fonte: Elaborado pelo autor

Primeiramente, Tardif e Lessard (2002) propGem os saberes disciplinares, 0s saberes

curriculares e os saberes experienciais. Os primeiros relacionam-se, em nossa realidade, com
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o conhecimento e dominio da LI. Esse saber disciplinar, conforme os autores ressaltam, advém
da universidade. No entanto, muitos professores e professoras de LI buscam também, em
academias de idiomas, a capacitacdo para ensinar na Educacgédo Basica.

J& os saberes curriculares, podem ser encontrados nos documentos oficiais,
mencionados anteriormente nesta pesquisa, € nas propostas pedagogicas de cada escola,
contemplando os conhecimentos a ser ensinados. Por fim, os autores referem-se aos saberes
experienciais como um conjunto de habilidades, ou habitus, adquirido a partir de nossa pratica
cotidiana. Por exemplo, para resolver certos conflitos relacionados a indisciplina, é necessario
um saber experiencial, que ndo se encontra no livro didatico, nos programas de ensino ou no
processo de formacdo académica, mas trata-se de um saber adquirido pela e na experiéncia de
trabalho.

Para Libaneo (1985; 2008), os saberes constituem-se em Saber, Saber fazer e Saber Ser.
O primeiro nos remete a um saber intelectual, intrinseco a(ao) docente e transmitido (as)aos
estudantes na forma de conceitos, teorias. O segundo diz respeito a execucdo técnica de seu
trabalho, utilizando habilidades motoras como resolver um determinado problema légico. Ja o
terceiro relaciona-se as habilidades de interacdo e o uso da afetividade no trato com o outro.

No que se refere a rotina de trabalho do(a) professor(a) de LI, no caso de nossa pesquisa,
consideramos a importancia de alguns elementos como cumprimentar 0s(as) estudantes na
lingua alvo, mantendo um trato afetivo com eles por meio dessa forma de contato. Nesse Viés,
as aulas de LI diferenciam-se de aulas de outras disciplinas, pois elas devem (ou deveriam) se
iniciar com professor(a) e estudantes experimentando a lingua alvo mesmo antes de adentrar a
sala de aula, na forma de cumprimentos simples.

Em seguida, esse experimentar a lingua se estende para as praticas discursivas de leitura,
escrita e compreensdo oral. Em cada uma dessas praticas, a atividade docente precisa mobilizar
tanto os saberes conceituais (regras gramaticais, significados das expressfes usadas, estratégias
de leitura, dentre outros aspectos), quanto alguns fazeres cotidianos como a construcdo de
pequenos enunciados pelos estudantes, seja na forma escrita ou oral.

No contexto dos Estudos da Linguagem, propostos pela Didéatica das Linguas da Escola
de Genebra, Hofstetter e Schnewly (2009) evidenciam os Saberes a ensinar e os Saberes para
Ensinar, na formagé&o de professores e professoras na universidade. Os primeiros sdo os saberes
que os(as) futuros(as) docentes deverdo ensinar aos alunos(as) em suas classes. Ja os saberes
para ensinar sdo aqueles indispensaveis a formacdo do(a) académico(a) da licenciatura em

preparacdo para a docéncia.
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Além disso, de acordo com Buttler e Tognato (2020), considerando a discussao
realizada, na area da Educacao no Brasil, € possivel estabelecer uma correlacao entre os saberes
docentes da Escola de Genebra, propostos por Hofstetter e Schnewly (2009), e os estudos de
Libaneo (2015), quando este trata dos conhecimentos que podem ser necessarios a docéncia,
tais como: os conhecimentos disciplinar e pedag6gico, como mostra a Figura 4.

Figura 4- Correlacdo entre os saberes docentes da Escola de Genebra e 0os conhecimentos da
Educacéao no Brasil

Didatica da Educacao

Linguas

Conhecimento
Saberes a ensinar ” Disciplinar

Saberes para Conhecimento ]
ensinar ” _[ Pedagogico

Fonte: Buttler e Tognato (2020), com base em Hofstetter e Schneuwly (2009) e Libaneo (2015).

Ademais, no que se refere aos saberes para ensinar, consideramos também os estudos
de Stutz (2012, p.79), que, embora destaque a relevancia das capacidades docentes para o
contexto de formacdo inicial, nos fornece subsidios para repensarmos a constituicdo dos
elementos do trabalho docente, de um modo geral, dentre os quais os saberes e capacidades
docentes sdo fundamentais. Nesse sentido, a autora ressalta que,

As capacidades docentes sdo uma alternativa para guiar o trabalho de
formagcdo inicial de professores de LE, visto que elas trazem especificidades
sobre os saberes que precisam ser transformados com o intuito de
conscientizar, de construir ou modificar operagbes psiquicas.
Compreendemos que as transformagfes dos saberes ocorrem em funcdo da
construcdo de capacidades docentes. (STUTZ, 2012, p.79)

Assim, destacamos a relevancia dos saberes e capacidades apontados por Stutz (2012)
em seu estudo sobre o documento “Portfolio européen pour les enseignants en langues en
formation initiale” (PEPELF, EUROPA, 2007), bem como dos estudos de Cristovao e Machado
(2005), ao analisarem as Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores, a fim de que possam

servir como contribuicdes para pensarmos as atribuices do trabalho docente, j& mencionadas
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nesta pesquisa. Este documento PEPELF, segundo Stutz (2012), é referéncia para o ensino de
linguas e é constituido por sete categorias de saberes e Capacidades Docentes (PEPELF,
EUROPA, 2007, p.84), a saber: contexto, metodologia, recursos, planificacdo de aulas,
regéncias de aulas, aprendizagem autdbnoma e avaliacdo da aprendizagem, conforme mostra o
Quadro 3. Stutz (2012) alinha tais saberes aos conceitos propostos por Hofstetter e Schneuwly

(2009) como os saberes a ensinar e para ensinar.

Quadro 3 - Os saberes e as capacidades docentes para a formacéo inicial de professores de
linguas

OS SABERES E AS CAPACIDADES DOCENTES
PARA O ENSINO DE LINGUAS NA FORMACAO INICIAL

1) CONTEXTO
Capacidade de compreender/verificar:
(A) as exigéncias estabelecidas nas prescri¢des nacionais e locais;
(B) os objetivos e necessidade dos alunos;
(C) o papel do professor de LE:
I. autoavaliacdo dos alunos-professores;
I1. avaliacdo do ensino de acordo com os principios tedricos;
I11. o suporte da pesquisa;
IV. o aceite do retorno de informacgdes dos alunos-professores, professor regente de turma, professora
formadora;
V. avaliagao do trabalho dos colegas e contribuicdo por meio de criticas construtivas;
VI. identificacdo dos problemas pedagdgicos e didaticos dos alunos e do ensino por meio da pesquisa
-acdo e de estudos de caso;
(D) os recursos e as restricGes na institui¢des de ensino;

2) METODOLOGIA

Capacidade de analisar/avaliar:

(A) aproducdo oral e a producéo escrita dos alunos;
(B) ainteracdo oral e a interacdo escrita;

(C) acompreensdo oral e escrita;

(D) agramatica;

(E) o vocabulario;

(F) acultura;

3) RECURSOS

Capacidade de:

(A) analisar livros didaticos;
(B) selecionar textos;

(C) produzir atividades;

4) PLANIFICACAO DAS AULAS
Capacidade de:

(A) identificar os objetivos de aprendizagem;
(B) planificar os conteudos da aula;

(C) organizar o curso;
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5) REGENCIA DE AULAS

Capacidade de:

(A) utilizar o plano de aula e do curso;

(B) apresentar um contetido linguistico, estabelecer relagdes com contetidos locais/internacionais e estabelecer
relacGes entre lingua e cultura;

(C) interagir com os alunos durante a aula;

(D) gerenciar a classe;

(E) utilizar a lingua alvo;

6) APRENDIZAGEM AUTONOMA

Capacidade de:

(A) contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos alunos;
(B) inserir tarefas de casa adequadas ao aprendizado dos alunos;
(C) planificar e gerenciar projetos e portfolios;

(D) utilizar ambientes de aprendizagem virtual,

(E) organizar atividades extraclasse (passeios, viagens).

7) AVALIACAO DE APRENDIZAGEM
Capacidade de:

(A) compreender artefatos de avaliacdo;
(B) reconhecer o desempenho dos alunos;
(C) promover autoavaliacdo dos alunos;
(D) analisar erros dos alunos.

Fonte: Stutz (2012, p.84).

Nessa perspectiva, podemos considerar 0s saberes docentes a ensinar e para ensinar
como sendo intrinsecos em relacdo ao que entendemos por teoria e pratica. Por isso,
corroboramos Paulo Freire (1996), ao defender que préatica e teoria precisam andar juntas, do
contrério a primeira pode virar “ativismo” ¢ a segunda, “bla bla bla” (FREIRE, 1996/2002, p.
11). Outra relacdo apresentada por este autor ¢ entre “docéncia” e “discéncia”, remetendo-nos
aos significados dos verbos ensinar e aprender. E possivel que o ato de ensinar nio corrobore
com o ato de aprender, e vice-versa, como, por exemplo, em determinadas préaticas pedagogicas,
podemos ter o desejo de ensinar, porém, podemos ndo encontrar, nos estudantes, a disposi¢éo
para aprender. Dessa forma, nos apoiando nos estudos de Pataro (2015), defendemos que o ato
de “ensinar” deve se concatenar com um outro verbo, geralmente, utilizado no contexto da
escola referente ao ato de “educar”. Para este autor (2015, p.204),

(...) faz-se urgente trabalhar com os(as) professores(as) as novas
caracteristicas da profissdo docente, do papel da escola como aquela
instituicdo que recebe a todos(as) e cuja funcdo é se responsabilizar pelo
aprendizado sem exclusGes ou distingcdes. Para que isso ocorra, a escola
precisa entender as fungdes de “educar” e “ensinar” como complementares e
n&o concorrentes. (PATARO, 2015, p. 204)

Nesse sentido, entendemos o ato de ensinar como um aspecto relacionado a instrucdo
dos conteudos de forma mais ampla, enquanto que o ato de educar diz respeito a promogéo da

convivéncia, do respeito, do cumprimento de deveres e formacéo de valores. Com isso, para
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além da instrumentalizagdo de regras e conceitos gramaticais, tdo presentes ainda no ensino de
LI, de acordo com as pesquisas mencionadas anteriormente, destacamos a preocupacao com a
concepgéo de formagdo humana e como esta pode ser considerada nas aulas de LI. Para isso,
o(a) professor(a) precisa estar disposto a ser um “educador problematizador” em contraposi¢éo
a um “educador bancario” (FREIRE, 1996, p. 14). No primeiro caso, temos um contexto em
que o(a) docente instiga os(as) estudantes a aprender mais, por meio de perguntas realizadas no
inicio, meio e fim da aula. No segundo caso, a incumbéncia é apenas a de “transferir” o
conhecimento sem que o mesmo sofra algum questionamento pelo(a) professor(a) ou por parte
dos(as) estudantes.

E possivel que, na pratica, o agir docente limite-se a ficar na zona de transferéncia
bancaria de conhecimento por esta parecer mais confortavel, a nosso ver, ou por nao se saber
como fazer de outra maneira. Isso aconteceria se, em nosso agir docente, fossem privilegiados
apenas aspectos sistémicos da LI e ndo na construcdo de sentidos a partir do texto, conforme
apontam as Diretrizes Curriculares da Educacdo (DCE) (PARANA, 2008)*. Ao discutir essa
construcdo de sentidos, temos o propdsito de superar a concepgdo de “leitor “memorizador”,
ou “mecanicista”, assumindo uma postura de “leitor critico”, como defendido por Paulo Freire
(1996/2002, p. 14-15). Para cle, “A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto
que a mim se da e a que me dou e cuja compreensdo fundamental me vou tornando também
sujeito”. (FREIRE, 1996/2002, p. 14). Assim, um leitor memorizador pode ter a capacidade de
ler muitos livros, mas a sua leitura, muitas vezes, pode ser desprovida de uma anélise critica da
realidade em que se encontra, pela auséncia de capacidades de gerar significacao.

Finalizada a nossa discussao tedrica mais ampla, no que diz respeito ao trabalho docente
de LI, apresentaremos, na sequéncia, algumas pesquisas relacionadas a essa tematica, no sentido
de melhor compreendé-la, a partir da voz de diferentes autores(as), que tém pesquisado aspectos

relacionados ao métier do professor de LI na Educagdo Béasica em escolas publicas.

1.3 Pesquisas sobre o trabalho docente de LI

Como parte de nosso estudo acerca do trabalho do(a) professor(a), que ensina a LI na
Educacao Basica no contexto da escola publica, buscamos analisar pesquisas académicas que
possuem tematicas proximas ao que propomos nesta pesquisa, a fim de validar a relevancia de

nossa investigagdo. Trata-se do estado da arte, que consiste em uma apresentagdo de uma sintese

1 As DCE foram o documento norteador da Educagdo Basica no Parana de 2008 a 2018. Nos dias atuais,
consideramos que elas continuam influenciando o ensino de LI no estado, porém, ndo de forma oficial.
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de pesquisas realizadas, por meio das quais estabelecemos relagfes com a proposta de nossa
pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 1991).

A consulta a estas pesquisas foi realizada em abril de 2021, pelo catalogo de teses e
dissertacbes da CAPES. Primeiramente, inserimos o descritor “trabalho docente de Lingua
Inglesa”, 0 qual ndo apresentou nenhum resultado de pesquisa. Em seguida, utilizamos apenas
“trabalho docente” como palavras-chave na consulta ao catalogo e obtivemos um total de 5250
trabalhos académicos (3586 dissertacdes e 1242 teses). Realizamos, entdo, a leitura dos titulos
de cada dissertacdo/tese e selecionamos as pesquisas que apresentassem, no titulo, alguma
referéncia aos descritores “lingua estrangeira”, “lingua inglesa” ou “lingua espanhola”. Como
resultado dessa leitura, listamos 30 dissertacdes e 16 teses. Desse conjunto de pesquisas,
excluimos 7 dissertacdes e 3 teses, as quais abordavam o ensino de espanhol, além de uma
dissertacdo que abordava o ensino de Francés nas escolas. Retiramos estas pesquisas deste
estado da arte por considerar que suas propostas de investigacdo apresentam especificidades
diferenciadas do que propusemos para esta pesquisa.

Na sequéncia, fizemos uma nova consulta ao catalogo de teses e dissertacdes da CAPES,
inserindo o descritor “ensino de Inglés”. Nessa etapa, encontramos 622 trabalhos académicos,
sendo 516 dissertacdes e 92 teses. Buscamos, por meio da leitura minuciosa dos titulos destas
pesquisas, separar para analise as que abordassem alguma referéncia ao descritor “escola
publica”. Com isso, obtivemos 72 pesquisas (63 dissertacdes e 8 teses). Somadas as pesquisas
listadas anteriormente, obtivemos um total de 85 dissertacGes e 21 teses, totalizando 106
trabalhos académicos.

Apos essas consideracdes preliminares, constatamos a necessidade de um recorte
temporal nas pesquisas listadas para o estado da arte, uma vez que a limitacdo de espaco e de
tempo ndo nos permitiriam abranger as 106 dissertacdes e teses. Optamos, por essas razdes, por
manter as duas pesquisas mais antigas dessa lista, juntamente com as demais publicadas entre
o0s anos de 2015 a 2020, com énfase nos ultimos cinco anos antes do inicio de nossa pesquisa.
Ademais, algumas publica¢@es foram excluidas da nossa lista de selecdo por ndo terem sua
publicacao autorizada ou pela impossibilidade de localizacdo de seu texto completo. Com isso,
finalizamos o recorte de pesquisas para este momento do estado da arte com um total de 39
trabalhos académicos (30 dissertacdes e 9 teses). Como forma de organizacdo dos trabalhos
académicos selecionados, sistematizamos 0s textos encontrados de acordo com o0s temas

principais para nossa pesquisa, conforme ilustra o Quadro 4.
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Temas principais

Autores(as) e ano de publicacéo

Inglés para fins especificos Guerrra (2017)
Maestro, 2020

Letramento Critico Soares (2015)
Hoelzle (2016)

Fortes (2017)

Perfil do(a) professor(a)

Davel (2015)
Gomes (2018)
Batista-Duarte (2016)

Emocdes

Andrade (2016)
Ferreira (2017)
Lemos (2017)

Leitura

O’Connell, 2015
Morais R., 2017
Barbosa, 1989

Ensino Médio e ENEM

Avelar (2015)
Paiva (2015)
Gouveia (2016)
Menegelli (2019)

Material didatico

Monte (2016)
Lassen (2017)
Santos (2017)
Lopes, 2017

Tecnologias Educacionais

Espuri (2017)

Estagio e Formacdo Docente

Silva (2015)
Morais (2017)
Uchoa (2020)

Crencas e/ou percepgoes

Maximiano (2015)
Furlan (2017)
Silva (2017)

Educacéo Especial

Pereira (2015)
Aragon (2016)

Autoconfrontacio

Pereira (2016)
Araljo (2018)
Souza (2019)

Inglés para Criancas

Lima (2019)
Monteiro (2017)

Curriculo

Bez (1992)
Castro (2017)
Puttin (2019)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim, inicialmente, destacamos duas pesquisas, consideradas mais antigas, do

levantamento bibliografico, por nos realizado, sendo elas a de Barbosa (1989) e a de Bez (1992).

A primeira trata do ensino de Inglés nas escolas estaduais de Recife, no estado de Pernambuco.

Nessa perspectiva, Barbosa (1989) defende a importancia de se contextualizar as atividades de

sala de aula, com vistas ao desenvolvimento da chamada competéncia comunicativa dos(as)

estudantes. Ja a segunda pesquisa (BEZ, 1992), trata de uma investigacdo acerca da implantacéo
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do Curriculo Bésico para a Escola Publica no Estado do Parana (PARANA, 1990) e do possivel
distanciamento entre a teoria e a préatica na atividade de professores(as) de Inglés, a partir de
questionarios aplicados a docentes de L1 de uma regido de Curitiba, capital do estado. Por meio
dessa pesquisa de cunho qualitativo, a autora destaca uma dicotomia entre a teoria e a pratica
no que se refere a implantacdo do referido documento norteador da educacéo naquela época.
Tal dicotomia pode ser motivadora de praticas pedagdgicas alienadas, preterindo as(aos)
docentes ao cumprimento de papel duplo: por um lado, sdo tidos(as) como incoerentes ou
demagogos(as), por estar a favor de teorias as quais ndo colocam em pratica; por outro lado,
sdo considerados ultrapassados e obsoletos, por ndo acatar tais teorias (BEZ, 1992). Como
proposta de solucdo para o problema, a autora destaca a necessidade de o estado intervir com
as condicdes necessarias a formacdo continuada dos(as) profissionais. Nesse sentido, a nossa
pesquisa se coaduna com a proposta de Bez (1992), no que tange ao fato de que o(a) professor(a)
precisa estar em constante formacao para que possa refletir sobre o seu proprio trabalho e como
0 mesmo pode transformar a realidade linguistica e sociocultural dos(as) educandos(as).

Na sequéncia, tratamos de duas pesquisas que apresentam a tematica da LI para fins
especificos na escola, conhecida internacionalmente pela expressdo English for Specific
Purpose (ESP). Tanto Guerra (2017) como Maestro (2020) propdem uma sequéncia didatica
para promover multiletramentos no ensino técnico. Guerra (2017) investigou a oferta de ESP
em um instituto federal do Rio Grande do Norte e Maestro (2020) desenvolveu a mesma
tematica em uma pesquisa com estudantes do 2° ano de um curso de informatica de um instituto
federal em Piracicaba, no estado de Séo Paulo. Concordamos com 0s autores no que se refere
ao trabalho com a LI para além da simples leitura e tradugdo de vocabulério, buscando uma
formacéo profissional critica e reflexiva (MAESTRO, 2020).

Nesse mesmo Vviés, encontramos em quatro pesquisas (SOARES, 2015; HOELSZLE,
2016; FORTES, 2017), envolvendo a perspectiva do letramento critico. Soares (2015), ao
realizar a pesquisa com estudantes de ensino médio em uma escola publica de Campo Grande
MS, defende a possibilidade de ensinar aspectos linguisticos da LI atrelados a perspectiva do
letramento critico. Tal proposta é corroborada por Hoelszle (2016), em pesquisa com estudantes
de 6° ano de uma escola publica em Goiania. A autora levou para a sala de aula temas sociais
criticos relacionados a familia, raca, género, dentre outros temas, e implementou o que ela
apresenta como desestabilizacdo de sentidos (HOELSZLE, 2016). Tal conceito se assemelha,
em nossa analise, a concepcdo que Fortes (2017) apresenta como “educagdo subjetificadora”
(FORTES, 2017), a qual permite desenvolver possiveis ressignificacbes de conceitos

tradicionalmente entendidos na sociedade, como forma de educagdo dos sujeitos para uma
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atuacdo critica e reflexiva na sociedade. Consideramos vélida a necessidade de ir além dos
aspectos linguisticos com vistas ao letramento critico. Para isso, a autora vé como positiva a
ideia de se intercalar o Portugués e o Inglés nas discussdes, a fim de que a compreensédo e o
posicionamento critico dos(as) estudantes seja favorecido.

No que diz respeito ao perfil do(a) professor(a), Davel (2015) apresenta, em sua
pesquisa, o sentido da afetividade como um dos fatores que motivaram os(as) professores(as)
pesquisados(as) a desenvolver a pratica docente. A pesquisa foi conduzida com 22 docentes da
rede municipal de Curitiba PR. Gomes (2018) investigou a relagdo entre as orientacGes
curriculares oficiais - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCN); Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); documentos consultivos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM),
dentre outros - e o trabalho de 9 professores(as) de LI da rede estadual de ensino no municipio
de Diamantina MG. Os resultados desse estudo apontam para uma resisténcia por parte dos(as)
profissionais em utilizar/seguir as orientacGes propostas nos documentos. Tal resisténcia pode
estar associada, conforme a autora aponta, a divergéncias entre as teorias vistas nos documentos
supracitados e as dificuldades encontradas na realidade da sala de aula. Batista-Duarte (2016)
investigou quais temas surgem na verbalizagdo do professor acerca de seu proprio trabalho. A
pesquisa desse autor envolveu o mesmo procedimento empregado por nds, ou seja, as
Instrucbes ao Sosia, realizadas com um professor atuante no Ensino Médio de uma escola
publica no estado de S&o Paulo. Para o autor (BATISTA-DUARTE, 2016) a classe e apenas
um dos varios possiveis lugares onde se insere o trabalho do(a) professor(a). Assim, com o
intuito de exemplificar, em um dos turnos de fala, o professor participante menciona o habito
de pensar e repensar as aulas do periodo matutino e se preparar para as aulas do periodo noturno
enguanto esta no banho. Nesse sentido, concordamos com o autor com a ideia de que, enquanto
professores(as), somos seres em construcdo e podemos ter subjetividades e demandas que
podem ser suprimidas quando a atividade é analisada apenas por meio da observacéao das acbes
em sala de aula (BATISTA-DUARTE, 2016). Embora a nossa pesquisa se concentre, como
foco de investigacdo, na rotina do(a) professor(a) de LI, quando este(a) encontra-se no
estabelecimento de ensino, sabemos que o trabalho docente pode se realizar em outros
momentos e espacos diversos.

Outras trés pesquisas (ANDRADE, 2016; FERREIRA, 2017 e LEMOS, 2017) trazem
a temética das emocgOes em relacdo ao trabalho com a LI. Primeiramente, Andrade (2016)
investigou as emoc0des de uma professora quanto ao ensino de LI na escola publica, em uma

cidade mineira. Os resultados apontam que a principal motivacdo da docente para ensinar sdo
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os(as) alunos(as). Ao mesmo tempo, foram evidenciadas emocdes contraditérias, sendo elas:
positivas, como empatia, alegria e surpresa; e negativas, como tristeza, raiva e frustracdo. Ja
Ferreira (2017), em pesquisa realizada com trés professoras no interior do estado de Minas
Gerals, constatou sentimentos de insatisfagdo, frustracdo e raiva presentes no que a autora
denomina de “relagdes ndo sociais” (FEREIRA, 2017) entre estado e professores(as), entre
estes(as) e a direcdo dos estabelecimentos de ensino, e entre os(as) proprios(as) colegas
docentes. A terceira pesquisa, desenvolvida por Lemos (2017), investigou as emogdes dos
estudantes em uma experiéncia de 10 semanas ministrando aulas pelo Whatsapp em uma turma
de 2° ano de Ensino Médio, em uma escola estadual da Bahia. A experiéncia contou com um
material didatico, que ja era utilizado pelos(as) estudantes, e alguns encontros presenciais para
avaliar o impacto da emocéo dos(as) discentes no favorecimento do ensino e aprendizagem de
LI. De acordo com a autora (2017, p.124),

“os estudantes aumentaram a disposi¢do para comunicacdo em LI, ao serem
envolvidos em atividades de linguagem associadas as praticas socioculturais
contemporaneas, que lhes despertaram interesse por aprender, motivando-os
a se arriscar mais no uso de LI e negociar sentidos, explorando os
multiletramentos.” (LEMOS, 2017, p. 124)

Diante do exposto, vemos como proficua a insercao de novas tecnologias, como é o caso
recente da utilizacdo do Google Jamboard e outras ferramentas para incrementar a
aprendizagem em classes do Ensino Fundamental e Médio.

Uma outra pesquisa foi a de Morais (2017), referente ao ensino de leitura na LI, de
natureza qualitativa de cunho interpretativista e com foco em estudantes do curso de Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA) ministrado por dois professores, um deles sendo o préprio
pesquisador. O autor apresenta, como resultado, grandes dificuldades no ensino de LI no
contexto supracitado, sendo que ha uma busca por parte do professor para que haja a
“concretizacdo de, pelo menos, o desenvolvimento da habilidade de leitura (MORAIS, 2017,
p. 7 - Grifo nosso). Dentre as possiveis causas dessas dificuldades, o autor aponta a falta de
verbas destinadas a modalidade de EJA em seu estado, e a auséncia de uma coordenagédo
pedagdgica permanente auxiliando o processo de ensino e aprendizagem. Outra constatacao da
pesquisa de Morais (2017) € o fato de que o perfil dos(as) estudantes dessa modalidade de
ensino, com idade variando entre 18 e 60 anos, é diverso das outras modalidades de ensino
fundamental e médio, requerendo estratégias mais especificas para a concretizacao da atividade.
O’Connell (2015) procurou identificar as concepcdes tedrico-metodolégicas de duas
professoras de inglés atuando no Ensino Médio sobre os diferentes modelos de leitura e como

elas se fazem presentes em sua pratica pedagdgica. O autor constatou, dentre outros problemas,
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falta de integracdo entre teoria-pratica na formacdo inicial das professoras, além de falta de
oportunidades de formacgdo continuada. Além disso, foi constatada a influéncia da prépria
trajetdria enquanto aprendiz no desenvolver de praticas pedagogicas mais tradicionais.

Na sequéncia, encontramos quatro pesquisas que abordam o ensino de Inglés no ambito
do Ensino Médio (AVELAR, 2015; GOUVEIA, 2016; PAIVA, 2015). Inicialmente,
apresentamos os estudos de Avelar (2015), que investigou as influéncias do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Na escola publica, segundo a autora, ndo foi encontrada uma
preocupacdo com o preparo dos(as) estudantes para a universidade, enquanto que na escola
privada tal preparo se deu mais em funcdo do interesse pelos vestibulares de acesso as
universidades publicas do estado de Sdo Paulo. Desse modo, 0 exame representou pouca
influéncia no contexto pesquisado. A segunda pesquisa é a de Paiva (2015), a qual avaliou as
contribuigcdes de uma proposta multimodal no ensino de LI de uma escola estadual em um bairro
periférico da cidade de S&o Paulo. Os resultados evidenciaram que a multimodalidade contribui
para o desenvolvimento critico e colaborativo nos papeis de alunos(as) e professores(as).

Ainda no que concerne ao Ensino Médio, Gouveia, (2016) desenvolveu uma pesquisa-
acao com duas turmas de terceiro ano de Ensino Médio, com cerca de 40 estudantes cada uma.
O estudo ocorreu na periferia da cidade de Séo Paulo, lugar no qual a pesquisadora é professora
das turmas investigadas. Segundo a autora, apesar de algumas dificuldades ja conhecidas no
cenario educacional (turmas superlotadas, defasagem de contetdo e falta de comprometimento
por parte de alguns discentes, entre outros fatores). a aprendizagem ocorreu em um cenario
positivo. No entanto, ndo esta explicito, a nosso ver, no resumo da dissertacao, quais parametros
a pesquisadora/professora utiliza para afirmar que a aprendizagem dos(as) estudantes ocorreu
de forma positiva. Em suas consideracdes finais, a autora salienta que “o ato de ensinar ¢ uma
das mais honrosas formas de se fazer o bem aos outros” (GOUVEIA, 2016, p. 90). Embora ndo
discordemos do enunciado pela autora, ha que se ter uma postura frente ao ensino para além do
simples ato de “fazer o bem aos outros”. Ensinar, em nossa perspectiva, ¢ um trabalho que exige
preparo, dedicacdo, e condi¢des objetivas necessarias para a sua efetivacdo. Ademais, na mesma
pagina, ha uma sentenca da qual discordamos, quando a autora afirma que o Brasil,
geograficamente falando, “ndo apresenta motivos concretos para a aprendizagem de Inglés”
(GOUVEIA, 2016, p. 90). Tal afirmacéo pode ser reflexo de um pensamento reducionista em
torno da fungdo da Lingua Inglesa no Brasil, sobretudo se considerarmos que a pesquisa foi
publicada em 2016, ano em que a internet j& nos possibilitava o contato com o mundo e,

consequentemente, muitos motivos para se aprender a L.
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Por fim, ainda no contexto do Ensino Médio, Menegelli, (2019) analisou a motivagado
de estudantes de duas turmas do terceiro ano do Ensino Médio no interior de Sdo Paulo. Dentre
os resultados, encontramos a pouca motivacdo dos(as) alunos(as) para o aprendizado da lingua
em funcéo de praticas pedagdgicas mais tradicionais, as quais privilegiam apenas o estudo
estrutural da lingua.

Em seguida, apresentamos as pesquisas que abordaram, em sua tematica, o uso do
Material Didatico. Assim, Monte (2016) destaca a importancia do ensino da lingua inglesa para
o Brasil, pelo fato de o pais estar inserido em uma realidade globalizada. Nesse sentido, a autora
propde que, havendo formacdo adequada a(ao) professor(a), este(a) pode aproveitar o material
disponibilizado pelo PNLD e construir uma proposta de aula significativa. Para isso, a pesquisa
apresenta, como projeto de intervencdo final, um guia de apoio as(aos) professores(as) da rede
estadual paulista.

Na sequéncia, Lassen (2017) averiguou a relagdo entre material didatico, tecnologias de
ensino e motivacédo do estudante para a LI em uma pesquisa-acdo realizada em uma turma de
6° Ano em uma escola publica de Santa Maria RS. O periodo da pesquisa se coadunou com a
aplicacdo do material didatico autoral do pesquisador. A pesquisa evidencia os desafios
docentes frente a uma proposta inovadora de ensino de LI. Isso porque, conforme o autor
(LASSEN, 2017) houve mudanga no planejamento em funcdo de mudancas no horéario escolar,
falta de conexdo com a internet e, até mesmo, restri¢cées ao uso do laboratério de informatica
escolar. N&o obstante essas dificuldades, a pesquisa resultou em 5 videos produzidos para o
canal da turma no Youtube, o que Lassen (2017) pontua como uma agao exitosa no trabalho
com a producéo oral.

Ainda no que se refere a analise do material didatico, Santos (2017) defende que as
obras do Plano Nacional do Livro Didatico (PNDL) estdo em consonancia com uma proposta
de ensino da lingua menos tradicional e mais critica, além de facilitar encontros interculturais,
para que o educando compreenda a prépria lingua e a do outro (SANTOS, 2017). J& Lopes
(2017) analisou a relagéo entre as prescri¢des do livro didatico Way to Go! escolhido no ano
2015 para ser o material didatico do Ensino Médio, e dois Planos de Trabalho Docentes (PTD)
de duas turmas do 1° ano do Ensino Médio. Os resultados da pesquisa nos indicam a necessidade
de adaptacdo do contetido prescrito no livro didatico para que 0 mesmo acompanhe a proposta
pedagdgica fundamentada nos PTD.

No campo das tecnologias educacionais, Espuri (2017) analisou 225 respostas de
docentes de diversas disciplinas em comunidades nas redes sociais a um questionario sobre a

entrega de tablets educacionais as(aos) professores(as) do estado, além de entrevistas
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semiestruturadas com 10 professores(as) de Inglés e textos oficiais. Os resultados desta
pesquisa indicam uma discrepancia existente entre a oferta de politicas publicas pelo Estado e
o real beneficio das mesmas para quem as utiliza, visto que todos os participantes da pesquisa
se mostraram insatisfeitos seja com a tecnologia oferecida, envolvendo o tipo de tecnologia
(tablet), seja com problemas na sua utilizacéo, dentre outros fatores.

Outras trés pesquisas abordam o estagio e formacéo docente (SILVA, 2015; MORAIS,
2017 e UCHOA, 2020). Para Silva (2015) professores(as) formadores(as), ou seja, atuantes nas
universidades na formacdo académica para o exercicio da docéncia, devem engajar-se em acdes
que assegurem o desenvolvimento multilateral dos estudantes, em um trabalho coletivo. De
acordo com a autora (2015), as instrucdes em sala de aula devem articular o maior nimero de
processos psiquicos nos(as) estudantes, em atividades de ensino progressivas e fomentando
conceitos continuamente mais complexos, mas sempre de forma contextualizada. Morais
(2017) investigou as vozes de professores(as) em formacdo, 0s quais eram pertencentes ao
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal da Paraiba. O autor
identificou, entre os conteddos tematicos a partir do texto/discurso dos participantes, conflitos
e surpresas da docéncia e apropriacdo do género profissional, ou seja, o tornar-se professor.
Uchoa (2020) investigou as crencas de professores(as) em formagao de um curso de licenciatura
guanto ao trabalho com a LI na escola publica, por meio de questionario aplicado as(aos)
participantes, entrevista semiestruturada e narrativas orais. Para Uschoa (2020), tais crencas
podem influenciar a formagéo de identidades nos(as) docentes em formacéo, constituindo-se
um fator desencadeador de encantamentos ou aversoes pela futura profissao.

J& os de Maximiano (2015), Furlan (2017), e Silva (2017) apresentam, respectivamente,
estudos relacionados as crencas, percepcdes e sentidos de professores(as) sobre o ensino da L.
Para Maximiano (2015), o que as pessoas afirmam acerca de algum tema pode néo se tratar da
opinido individual do sujeito, mas de um pensamento socialmente constituido. Nesse viés,
segundo o autor (2015) os discursos relacionados ao ensino da LI nas escolas publicas podem
ser responsaveis pela forma como esse ensino se estabelece. Furlan (2017) investigou as
percepcdes de professores(as) acerca do ensino de gramatica, por meio das quais a pesquisadora
denomina de Q, identificando quatro perfis de professores(as) de Inglés no municipio de
Piracicaba SP. O primeiro perfil diz respeito ao foco na gramética, o segundo é formado por
docentes que trabalham mais centrados na comunicagao ou interacdo; o terceiro é formado por
professores(as) mais ecléticos, possivelmente influenciados pela era pos-método; e o quarto
perfil envolve docentes mais influenciados pela abordagem comunicativa em sua formacao.

Silva (2017) conduziu seus estudos por meio de entrevistas com 7 professores(as) de L1 atuantes



44

na escola publica no interior do estado de Sdo Paulo. Com isso, a autora investigou os sentidos
construidos sobre a profissao entre o pablico pesquisado.

Na sequéncia, encontramos duas pesquisas que abordam o ensino de Inglés nas escolas
adaptado a estudantes com necessidades especiais (ARAGON,2016; Pereira, 2015). Pereira
(2016) utilizou um questionario, o qual foi respondido por 17 escolas de diferentes regides
brasileiras para alunos(as) surdos(as). Aragon (2016) analisou os objetos constitutivos da
atividade docente com trés professoras de lingua estrangeira, duas delas professoras de inglés
em formacdo académica, e uma professora de espanhol, atuante na escola publica. O propésito
dessa pesquisa foi o de avaliar um ensino de linguas estrangeiras com foco em alunos cegos, a
fim de discutir e analisar a proposta de uma educacao inclusiva. Em alguns trechos do texto das
IS, é possivel identificar conflitos em relacdo a falta de formacdo do(a) professor(a) para
trabalhar com determinado material especifico para alunos(as) cegos, ou ainda, a falta desses
materiais para o ensino. Essa situacao € evidenciada também em nossa pesquisa, uma vez que,
nos 16 problemas evocados na voz dos(as) professores(as) por nés pesquisados(as), o item
“Recursos limitados (cota de impressdes, recursos didaticos)” aparece em terceiro lugar em
uma sistematizacdo por nos realizada. Por isso, a nosso ver, as contribuices da pesquisa
encontrada sao relevantes na medida em que nos auxiliam em nossas analises.

Dando continuidade, encontramos algumas pesquisas que utilizaram a autoconfrontagéo
como procedimento de geracdo de dados (PEREIRA, 2015; ARAUJO, 2018; SOUZA, 2019).
Em relagdo a primeira pesquisa, Pereira (2015) analisou o trabalho de 5 professoras de Inglés
de diferentes campi do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Os resultados indicam uma
abordagem de ensino mais atrelada a fins especificos, conforme praticas trabalhadas no nosso
pais desde a década de 70. Na segunda pesquisa, Aradjo (2018) investigou as relacdes
dialégicas em um curso de Letras/Inglés em uma universidade de Fortaleza CE, a partir de como
uma professora formadora do curso e duas alunas-professoras-formandas entendem o ato de
ensinar a ensinar. Para isso, a pesquisa incluiu a observacéo e filmagem de aulas da professora
formadora e de microaulas das professoras em formacéo, estudantes do curso. Em seguida,
essas aulas foram assistidas pelas participantes da pesquisa, as quais deveriam expressar suas
opinides, impressdes e consideragdes a respeito as aulas. Esta segunda etapa, de
autoconfrontacdo, também foi gravada. Como resultado, a pesquisa aponta a tomada de
consciéncia por parte das participantes da pesquisa acerca dos procedimentos didatico-
pedagogicos e a relevancia dessas préaticas na formacgéo das futuras docentes. Quanto a terceira
pesquisa, Souza (2019) realizou o procedimento da autoconfrontacdo simples a partir de uma

sequéncia didatica utilizada para trabalhar o género noticias da internet em uma turma de 3°
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ano do Ensino Médio de uma escola publica no Parana. A autora afirma que este instrumento
de pesquisa pode tanto favorecer a reflexdo, quanto propiciara ressignificacéo e transformacéo
de prética pedagdgica.

Outras pesquisas encontradas sdo as de Lima (2019) e Monteiro (2017), as quais
abordam o ensino de Inglés para criangas. A primeira foi realizada com 8 professores(as) de
Inglés dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental | das escolas de Rio Claro SP. A autora defende
que os professores(as), embora tenham dificuldade de discorrer sobre as especificidades de seu
proprio trabalho, reconhecem que o trabalho com a LI no contexto de educagdo infantil é
diferente de ensinar LI em outras faixas etarias e que, portanto, o seu papel também ¢é diferente
(LIMA, 2019). A segunda pesquisa, desenvolvida por Monteiro (2017), aborda a
profissionalizacdo docente de LI para o ensino infantil, a partir de uma pesquisa na rede
municipal de ensino no norte de Santa Catarina.

Por fim, Bez (1992) mencionado anteriormente, Castro (2017) e Puttin (2019) tratam do
curriculo e as relacdes deste com o trabalho de professores(as) de LI em outras pesquisas. Bez
(1992), como ja visto anteriormente, trata da implementacdo do Curriculo Bésico do Parana.
Castro (2017) defende uma proposta de plano de unidade baseada e fundamentada teoricamente
nos preceitos da dialética marxista e da abordagem comunicativa, elementos que se apresentam
no curriculo basico do Estado do Maranhdo. Puttin (2019) aborda o curriculo e o letramento
critico. De acordo com esta autora, o curriculo tem procurado atender a demandas do
capitalismo acelerado e do neoliberalismo, em oposi¢do ao interesse de uma aprendizagem
linguistica significativa. Com isso, 0s estudos indicam uma necessidade de o nosso trabalho
docente ir além de préaticas prescritas pelo curriculo oficial, buscando desenvolver letramentos
que valorizem as diferentes identidades em uma pedagogia critica e problematizadora
(PUTTIN, 2019).

E conveniente ressaltar que o trabalho docente com a LI, conforme observado nas
pesquisas deste estado da arte, possui diversas especificidades. Assim, no que concerne ao
nosso estudo, correlacionando-o com o que foi apresentado pelas pesquisas selecionadas e
sintetizadas anteriormente, podemos destacar 0 nosso foco na rotina dos(as) professores(as) de
LI da Educacéo Basica da rede estadual de ensino, o que pode constituir um fio condutor para
uma analise de outros fatores, tais como: material didatico, percepc¢des docentes sobre o préprio
trabalho e seus desafios, dentre outras especificidades. Para tanto, propomos um recorte mais
especifico acerca de dois periodos de trabalho de cada professor(a) participante da pesquisa,

por meio das IS como elemento gerador dos dados, o que sera discutido no segundo capitulo.
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1.4 Sintese do Capitulo 1

Neste primeiro capitulo, apresentamos os constructos tedricos que fundamentam a nossa
pesquisa, em uma perspectiva interdisciplinar. Para tanto, inicialmente, contextualizamos o
papel da interdisciplinaridade para a nossa pesquisa, discorrendo sobre a importancia e o
conceito de interdisciplinaridade a partir de autores como Japiassu (1976), Pombo (2005) e
Alvarenga et. al. (2011). Na sequéncia, apresentamos um panorama sobre como 0S campos
tedricos podem se organizar nesta proposta interdisciplinar de pesquisa.

A partir dessas consideragdes iniciais, discutimos o ISD como proposta de
fundamentacéo tanto tedrica como tedrico-metodoldgica. Nesse sentido, discorremos acerca de
5 principios basicos do ISD, explicitados por Cristovdo (2008), sobretudo no que concerne a
linguagem como papel central no desenvolvimento humano.

Na sequéncia, analisamos o conjunto de procedimentos que podem constituir a atividade
docente de LI na Educacdo Basica. Tratamos de conceitos da Psicologia do Trabalho, mais
especificamente da Clinica da Atividade Francesa (Clot, 1999/2006) e da Ergonomia da
Atividade (Amigues, 2004), além das contribui¢6es dos estudos de Dolz-Mestre (2011). Além
disso, tratamos de alguns possiveis saberes e capacidades constitutivos da atividade docente no
ensino de LI no contexto supracitado.

Por fim, realizamos uma breve analise de 39 pesquisas envolvendo o ensino de LI em
escolas publicas, as quais sinalizam a amplitude desse tema e a necessidade de maiores debates
em torno do trabalho realizado pelo(a) professor(a) em sala de aula, com vistas a melhoria das
condicBes objetivas de realizacdo deste trabalho. Finalizado este capitulo, passamos, na

sequéncia, aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, com o capitulo 2.
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CAPITULO 2

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E AS INSTRUCOES AO SOSIA

(...)* I shall be telling this with a sigh
Somewhere ages and ages hence

Two roads diverged in a wood, and 1—
| took the one less traveled by,

And that has made all the difference.?
(Robert Frost. 1915)

Este capitulo tem por objetivo tratar dos aspectos metodoldgicos de nossos estudos e do
procedimento das Instrucdes aos Sésia (1S). Com isso, abordaremos o contexto socio-histérico
mais amplo de producdo desta pesquisa, envolvendo a descricdo dos seguintes parametros:
alguns aspectos sociais, econémicos e educacionais do municipio de Campo Mourdo; o
percurso histérico de formacao do pesquisador; o contexto fisico e sociossubjetivo da pesquisa;
a natureza da pesquisa; o procedimento de coleta de dados pelas IS, além da apresentacdo de
algumas pesquisas que tém se utilizado das IS; os procedimentos de andlise e tratamento dos
dados; bem como uma sintese do capitulo.

Para tanto, no que concerne a organizacao textual, iniciaremos, no topico 2.1 a descricao
dos procedimentos metodologicos pelo contexto de producao da pesquisa, em um sentido mais
amplo, envolvendo informacgfes socioeconémicas e educacionais do municipio de Campo
Mourdo, no Estado do Parana. Na sequéncia, trataremos do nosso percurso historico de
formacgédo enquanto professor por pensarmos que este processo influencia e constitui nossa
identidade como pesquisador, além do que nos motivou a chegar ao propdsito desta pesquisa.
Em seguida, discorreremos sobre 0s contextos fisico e sociossubjetivo da pesquisa, envolvendo
tanto os locais em que ocorreu a coleta de dados, quanto os professores instrutores participantes
da pesquisa.

Posteriormente, no topico 2.2, abordaremos a natureza de nosso estudo, tomando por
base a perspectiva de pesquisa qualitativa (CRESWELL, 2007; CANO, 2012), uma vez que
uma pode complementar a outra, propiciando uma interpretacdo mais apropriada e efetiva ao
que se pretende com a pesquisa. Na sequéncia, no topico 2.3, discorreremos sobre a geracéo de
dados, abordando o procedimento das Instrugdes ao Sosia (IS), sua origem e funcionamento,
além de trazermos algumas pesquisas em diferentes areas de estudo que se pautaram no

instrumento de coleta das IS. No tdpico 2.4, apresentaremos os procedimentos de analise e

! Eu devo estar dizendo isso com um suspiro/ em algum lugar anos e anos daqui / duas estradas divergiam em
um bosque, e eu ali / eu peguei a menos viajada/ e toda a diferenga fez aquela estrada) (Traducao nossa)
2 FROST, Robert. The road not taken.



48

tratamento dos dados. Por fim, no tdpico 2.5, tecemos consideracdes sobre o que foi apresentado
no capitulo com uma sintese de toda a discussdo proposta para esta parte da pesquisa.

Passaremos, na sequéncia, ao contexto de producdo da pesquisa.

2.1. Contexto de producéo da pesquisa

Neste tdpico, abordamos o contexto de producdo mais amplo de nossa pesquisa,
envolvendo o municipio e o contexto educacional em que insere as situacdes de trabalho
investigadas, bem como o percurso histérico de formacéo do pesquisador e 0s contextos fisico
e sociossubjetivo, conforme propostos pelos aportes do ISD (BRONKCART, 1999/2009).

2.1.1 O municipio de Campo Mouréo

O municipio de Campo Mourdo teve a sua emancipacgdo politica em 10 de outubro de
1947, gracas ao esforgo e cooperacéo de pioneiros locais®. Ao completar 70 anos de fundagéo,
em 2017, podemos observar a ocorréncia de diversas transformagdes em seu desenvolvimento,

conforme ilustra a Figura 5:

Figura 5 - Campo Mour&o em desenvolvimento

Fonte: Elaborado pelo autor

Assim, de acordo com a Figura 5, temos, a esquerda, a Vila de Campo Mourdo, na
década de 1950, segundo informacdes do site do IBGE. A direita, temos a foto do entfo

municipio de Campo Mour&o no ano de 2016, quando figurou entre os sete melhores municipios

! Informacdes disponiveis no site Dia a dia Educagdo:
http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=7264#:~:text=Em%201947%2C%20d
urante%20um%20programa,incluir%20Campo%20Mour%C3%A30%20no%20projeto.. Acesso em 27/06/2021.



http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=726#:~:text=Em%201947%2C%20durante%20um%20programa,incluir%20Campo%20Mour%C3%A3o%20no%20projeto
http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=726#:~:text=Em%201947%2C%20durante%20um%20programa,incluir%20Campo%20Mour%C3%A3o%20no%20projeto
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brasileiros em termos de infraestrutura, segundo noticias da imprensa local®. Tais informacdes
sobre o desenvolvimento regional de Campo Mourdo sdo relevantes para 0 nosso estudo, pois,
constituem o contexto de producdo mais amplo desta pesquisa.

Deste modo, no que diz respeito a descricdo do municipio e dos indicios de seu
desenvolvimento, ha que se considerar alguns aspectos, a saber: a) quanto ao ndimero de
habitantes, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?, o municipio
de Campo Mourdo possuia uma estimativa de 94.859 pessoas em 2019, obtendo um aumento
de 8,7% em relagdo aos 87.194 habitantes, no censo de 2010; b) quanto a densidade
demogréfica, de 115,05 habitantes por quildmetros quadrados, 0s seus municipes possuiam um
salario médio mensal de 2,5 salarios minimos em 2019, também de acordo com o IBGE; c)
guanto a economia, 0 municipio é sede da Coamo Agroindustrial Cooperativa, empresa
responsavel pelo recebimento de cerca de 3,5% de toda a producdo nacional de gréos e fibras e
17% da safra paranaense, segundo o site desta cooperativa; d) quanto ao ambito educacional, a
taxa de escolarizacdo em Campo Mourdo, com criancas de 6 a 14 anos de idade, é de 98,2%
conforme dados do IBGE referentes ao ano 2017, ocupando o 7° lugar na microrregido, sendo
que o IDEB das escolas é de 6,3 no Ensino Fundamental | (anos iniciais) e de 4,9 no Ensino
Fundamental Il (anos finais).

Além disso, em 2010, Campo Mour&o saltou da 74° posi¢do do ranking do IDH para a
25° posicao entre 0s municipios paranaenses, de acordo com informacdes de um portal de
noticias local®. O IDH do municipio é de 0,757, ficando entre a faixa de 0,700 a 0,799 em
relacdo aos municipios que obtiveram IDH alto. Os dados evidenciam a ascensao do municipio
guanto ao seu desenvolvimento, o qual se deve, a nosso ver, ao contexto educacional. Pois,
além da Educacdo Basica, foco de nossa investigacdo, 0 municipio mourdoense conta com
quatro universidades com cursos presenciais, sendo duas particulares, uma federal e uma
estadual.

No que tange ao contexto educacional, o municipio de Campo Mourdo € constituido por
13 escolas da rede pUblica estadual de ensino, as quais possuem um total de 8.285 estudantes?,

oriundos de todas as partes do municipio, incluindo o distrito de Piquirivai. Além dessas 13

! Informaces disponiveis em: https://bit.ly/Tésabendo-CampoMourdo-infraestrutura. Acesso em 22/03/2020

2 Informacdes disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/campo-mourao/panorama. Acesso em
22/03/2020.

3 Informag@es disponiveis em https://bit.ly/BocaSanta-IDH. Acesso em 22/03/2020.
4 InformacBes referentes ao ano letivo de 2019, conforme dados da SEED, disponiveis no site:
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/. Acesso em 11/09/2020.


https://bit.ly/Tásabendo-CampoMourão-infraestrutura
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/campo-mourao/panorama
https://bit.ly/BocaSanta-IDH
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/
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instituicdes de ensino, ha outras duas escolas que nédo estdo incluidas nesse panorama por nos
investigado, sendo elas: o Centro de Socioeducacdo (CENSE), que atendia cerca de 20
adolescentes cumprindo medidas socioeducativas em 2019, de acordo com noticia de um jornal
local; e a Escola de Educacao Especial Josephina W Nunes, que funciona em convénio com a
SEED, atendendo cerca de 90 estudantes especiais, segundo informag6es do Nucleo Regional
de Educacdo (NRE). Essas instituicGes ndo fazem parte do contexto fisico de nossa pesquisa
por possuirem caracteristicas muito particulares, as quais requerem, a N0Sso ver, uma pesquisa
de cunho mais especifico.

Assim sendo, para uma melhor sistematizacao dos dados referentes as escolas, no que
tange a quantidade de estudantes, apresentamos os dados acerca de cada Colégio Estadual (CE)

na Figura 6:

Figura 6 - Escolas Estaduais do municipio de Campo Mouréo

| N° de Escolas Estaduais: 13
N° total de turmas: 308

N° total de Estudantes matriculados: 8285

MUNICIPIO DE CAMPO MOURAO
Rede Publica Estadual de Ensino

: e Centro Est. | (
CE Prefeito Colégio Ed. Prof CE
Antonio Estadual de _ CEDom || Agricolade - Professor' — CEEBIA CE Vinicius
Teodoro de Campo Bosco Darcy Jose de Moraes
s = Campo
Oliveira Mourao & Costa
| Mourao
784alunos  1202alunos  553alunos  259alunos 675 alunos 506alunos 315 alunos
CE ' J CE do ‘
Professora Campo CE Doutor CE -
Ivone Professor ~ CE !\lovo =~  Osvaldo Marechal CE Unidade
Horizonte Polo
Soares Jaelson Cruz Rondon
| Castanharo Biacio
7 775 alunos ' ' 106 alunos 7 269 alunosr 7395 alunosr 71693 alunoé ' 1120 aluno§

Fonte: Elaborado pelo autor

Os dados da Figura 3 nos mostram um panorama dos CE que ofertam a Educacéo Bésica
pela rede publica estadual do Parana, no municipio supracitado. Consideramos que tais

instituicbes apresentam algumas semelhancas quanto as caracteristicas constitutivas do
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ambiente educacional, que integram as situacdes de trabalho investigadas nesta pesquisa, a
saber: a) todas possuem direcdo e equipe pedagogica em seu sistema organizacional; b) os
horérios sdo divididos entre trés turnos, matutino, vespertino e noturno com aulas de 50
minutos; ¢) no contexto presencial, ha um horario de intervalo, em torno de 15 a 20 minutos,
quando € oferecido um lanche as(aos) estudantes e profissionais, conforme cardapio semanal
orientado pelo NRE; e, d) em sua maioria, as instituicbes organizam grupos de whatsapp entre
os(as) profissionais, para recados e outras interagdes. 1sso ndo significa que todos os CE
possuam a mesma realidade, sobretudo no que diz respeito ao numero de alunos(as). Trés deles
(CE Unidade Polo, CE Estadual de Campo Mourédo e CE Marechal Rondon), por exemplo,
matricularam mais de mil estudantes, conforme a Figura 3. Outros cinco colégios (CE Doutor
Osvaldo Cruz, CE Novo Horizonte, CE do Campo Jelson Biacio, CE Vinicius de Moraes e CE
Agricola) possuem menos de 500 estudantes.

De acordo com as informacdes fornecidas pelo(as) professor(as) participantes desta
pesquisa, e a partir de nossa propria experiéncia de trabalho nas mesmas, podemos afirmar que,
em todas as escolas supracitadas, ha alunos(as) com laudo médico de Transtorno do Deficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e/ou outros(as) dificuldades de aprendizagem, o que revela
o papel dessas institui¢des de ensino na busca pela educagéo inclusiva. E possivel, ainda, que
alguns desses CE apresentem situacOes de familias em maior vulnerabilidade social, de acordo
com os dados obtidos em nossa pesquisa. Todavia, consideramos que todos os estabelecimentos

de ensino possuem estudantes com mais ou menos 0 mesmo perfil.

2.1.2 Percurso historico de formagéo do pesquisador

Iniciei meu processo de formagdo académica no ano de 2001, quando ingressei no curso
de licenciatura dupla, Letras — Portugués/Inglés, dez anos depois de o meu pai, o professor
Cilgo Isidoro do Nascimento, ter colado grau neste curso € na mesma instituicdo de ensino, na
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo (FECILCAM), credenciada em
05/12/2013 como Universidade Estadual do Parana, UNESPAR — Campus de Campo Mouréo
- PR. O professor Cilgo iniciou seus estudos na segunda metade da década de 80 e eu no inicio
dos anos 2000. Esse relato referente ao meu pai € relevante para o contexto de producao desta
pesquisa, pois, desde o inicio da formacao académica dele, eu manifestava um grande interesse
pela LI e uma imensa vontade de ser um falante dessa lingua. Isso me motivou a cursar a
licenciatura em Letras-Portugués/Inglés e a querer, a partir do 3° ano de curso, em 2003, me

engajar no oficio de professor de L1I.
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Posteriormente, em 2012, assumi um concurso como professor do quadro préprio do
magistério do Estado do Parana, com um padrao de 20 horas na disciplina de L1. Nesse sentido,
acabei trilhando o mesmo caminho de meu pai, cuja trajetoria discorrerei brevemente. Ele
iniciou a carreira docente em agosto de 1986, sendo que em 1992 assumiu mais um padrdo na
Educacéo Basica. Ficou, assim, com uma carga horéria total de 60 horas semanais até o ano de
2014, quando se aposentou de um padrao de 40 horas. Em 2018, o professor Cilco se aposentou
definitivamente, um ano depois que iniciei uma experiéncia que duraria 4 anos como professor
colaborador na UNESPAR, ministrando aulas de LI nos cursos de Letras, Engenharia de
Producdo Agroindustrial (EPA) e Turismo e Meio Ambiente. Além disso, em 18 anos de
trabalho, passei por 8 escolas particulares e 4 escolas de idiomas, além de 8 anos de préatica
profissional tanto na Educacdo Bésica da escola publica.

Em 2017, ao trabalhar no contexto da universidade, havia uma grande expectativa minha
pelo ingresso em uma pos-graduacgdo stricto senso. Naquele mesmo ano, o governo do estado
do Parana modificou o sistema de horas-atividade dos(as) professores(as) da Educacdo Basica,
reduzindo de 7 para 5 horas-atividade. A forma como essa mudanca foi realizada pelo governo
causou perplexidade na grande maioria dos docentes, conforme sera discutido no topico 3.4.1
Diante dessa realidade, decidi elaborar um projeto para 0 PPGSeD com o objetivo de pesquisar
as condicOes de trabalho docente no estado do Parang, sobretudo no que se referia as politicas
publicas envolvendo a hora-atividade. Com isso, meu projeto de pesquisa passou por mudancas,
mas mantive o proposito de investigar o trabalho docente, agora de forma mais especifica em
relacdo as(aos) profissionais que ensinam a L.

Assim, ao ingressar no Programa de Pds-Graduagdo Interdisciplinar — Sociedade e
Desenvolvimento, iniciei minha participacdo no grupo de pesquisa Linguagem,
Desenvolvimento, Educacéo e suas Rela¢des (LIDERE), do qual sou membro desde o0 ano 2019.
Falar acerca de um grupo de pesquisas ao qual pertenco € necessario, a meu Ver, pois, assim
como fago parte de um coletivo de trabalho enquanto professor da Educacéo Basica, também
sou parte de um coletivo de pesquisadores.

Este grupo foi criado em 2009 e é coordenado pela Profa. Dra. Maria Izabel Rodrigues
Tognato, vinculado a Universidade Estadual do Parana — UNESPAR, Campus de Campo
Mourdo e inscrito no CNPq na area de Linguistica, Letras e Artes. Os(as) pesquisadores(as)
que dele fazem parte sdo docentes e discentes da instituicdo de ensino investigada, sendo
estudantes do Programa de PoOs-Graduacdo Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento
(PPGSeD) e estudantes do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC), graduandos do curso de

Letras-Portugués/Inglés, do referido campus, oriundos da regido de Campo Mouréo.
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Periodicamente, sdo promovidos encontros para estudo. e discussdes nas areas dos
Estudos da Linguagem, do ISD e do Ensino com base em géneros de textos, da formacéo
docente envolvendo a anéalise e a compreensédo do funcionamento da linguagem em contextos
de prética pedagogica, capacidades docentes e praticas formativas para o ensino de linguas, a
articulacdo entre os saberes necessarios a formacdo docente, tais como os saberes a ensinar
(conhecimentos disciplinares) e os saberes para ensinar (conhecimentos didatico-pedagogicos),

bem como os estudos interdisciplinares?.

2.1.3 Contextos fisico e sociossubjetivo da pesquisa

Para uma melhor compreensdo dos dados, no que concerne ao contexto fisico de nossa
pesquisa, descrevemos trés espacos nos quais a coleta de dados ocorreu. O primeiro deles é uma
sala de aula em um dos colégios mencionados anteriormente, onde pesquisador e a Professora
Instrutora 1 (P1) se reuniram para gravar as IS. A gravagdo ocorreu em uma quinta feira, em
outubro de 2019, em uma quinta aula, no periodo matutino, ocasido em que P1 fazia a sua hora
atividade. Pesquisador e P1 conversaram por cerca de 41 minutos.

A gravacdo com a Professora Instrutora 2 (P2) ocorreu em uma biblioteca de outro
colégio mencionado anteriormente, por se tratar de ser o seu local de trabalho. Tal espaco vinha
sendo utilizado esporadicamente por professores(as), diregdo e demais funcionarios(as) para a
retirada de livros e realizacdo de reuniGes. Na ocasido, pesquisador e P2 se reuniram em uma
sexta-feira, por volta das 7:30 da manh&, momento em que ela iniciara a sua hora atividade no
referido colégio. As IS de P2 duraram cerca de 48 minutos. Ja a gravacdo das IS do Professor
Instrutor 3 (P3) aconteceu em sua residéncia, em uma segunda feira a tarde, por sugestdo do
proprio professor, ao ser convidado para participar da pesquisa, com a duracdo de 44 minutos.

No que se refere ao contexto sociossubjetivo? da pesquisa, no que tange aos papeis
sociais dos professores participantes da pesquisa, P1 é professora do Quadro Proprio do
Magistério (QPM) e leciona LI na Educacéo Basica hd 17 anos, atuando apenas na LI, sendo
que no ano 2019, lecionou esta disciplina em 15 turmas do Ensino Fundamental (7° e 9° anos)
e uma turma de Ensino Médio (1° ano). Sua formacdo académica se deu no curso de Letras,
licenciatura dupla (Portugués e Inglés) da antiga Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mouréo-PR (FECILCAM), hoje Campus da UNESPAR.

! Maiores informac0es sobre o grupo de pesquisa LIDERE/CNPq estéo disponiveis em:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/27008#identificacao.

2 As informag@es foram obtidas junto as(ao) participante(s) em momento anterior a aplicagio do procedimento.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/27008#identificacao
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P2 ¢é professora QPM ha 5 anos, atuando com um padrdo de ensino (20 horas) na
disciplina de LI e com outro padrdo na disciplina de Lingua Portuguesa. Em 2019, P2 atuou em
8 turmas de LI, sendo estas no Ensino Fundamental (6°, 7° e 9° anos), além de outras trés turmas
com a disciplina de Lingua Portuguesa no outro padrdo que possui. P2 também teve a sua
formacgdo académica na FECILCAM, hoje Campus da UNESPAR, tendo cursado Letras,
habilitacdo dupla (Portugués e Inglés).

P3 trabalha na educacdo ha 11 anos pelo regime de Processo Seletivo Simplificado
(PSS). Em 2019, atuou em ambas as disciplinas (Portugués e Inglés) na Educacao Bésica, sendo
que duas dessas turmas eram de LI (6° ano do Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino Médio).
A formacdo académica de P3 se deu na mesma instituicdo de ensino superior das outras duas

professoras, no mesmo curso de Letras, com habilitacao dupla.

2.2 A natureza da pesquisa

Em face da necessidade de se investigar um tema da amplitude das questdes norteadoras
da nossa pesquisa, optamos por uma perspectiva qualitativa de pesquisa (CRESWELL, 2007;
CANO, 2012), uma vez que tal abordagem pode contribuir para uma maior precisdo da
interpretacdo e analise deste objeto de estudo (OLIVEIRA, 2016).

Para Cano (2012), a pesquisa qualitativa propicia uma compreensdo mais aprofundada
do contexto e da visao dos proprios atores na interpretacdo da realidade é fundamental (CANO
2012). Em nossa investigagéo, as IS foram utilizadas com trés professores(as), mas o intuito é
o de, em alguns aspectos, refletir como as informacdes obtidas podem ser Uteis e validas para
todo um coletivo profissional, o que requer, portanto, analises mais aprofundadas dos
mecanismos de textualizacdo e de conteddo tematico, a partir dos temas e subtemas

encontrados.

2.3 Procedimentos de geracao de dados

Neste topico, destinamos o foco da atengdo ao procedimento de coleta de dados. Para
tanto, explicitamos o procedimento das Instrucdes ao Sosia (IS), o qual permite-nos acessar as
minucias da atividade docente.

Primeiramente, a fim de melhor entendermos os procedimentos metodoldgicos
utilizados neste percurso de pesquisa, sistematizamos tais procedimentos no Quadro 2, a partir
do objetivo mais amplo de nossa pesquisa, que é o de investigar a rotina de trabalho do(a)
professor(a) de Inglés da Educacao Basica e seus possiveis desafios pelas percepcbes docentes

a partir das IS.
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2. Detectar as percepcdes
docentes acerca de possiveis
desafios para a realizagdo do
trabalho docente de Lingua
Inglesa a partir da descricéo de
seu agir.

2. Quais sdo as
percepgdes
docentes sobre os
possiveis desafios
para a realizagéo
do trabalho docente
de Lingua Inglesa a
partir da descricdo
de seu agir?

- Transcricao de
textos das
Instrucbes ao Sdsia
(1S) (co)construidos
por duas
professoras e um
professor de LI da
rede publica
estadual de ensino
em colaboracéo
com o pesquisador.

3. Apontar as possiveis
contribuicdes do procedimento
das Instrugdes ao Sosia sobre 0
trabalho docente de LI no
contexto da escola publica.

3. Quais sdo as
possiveis
contribuicdes do
procedimento das
InstrugBes ao Sosia
sobre o trabalho
docente de LI no
contexto da escola
publica?

- Transcricdo de
textos das
Instrugdes ao Sosia
(IS) (co)construidos
por duas
professoras e um
professor de LI da
rede publica
estadual de ensino
em colaboragéo
com o
pesquisador.

OBJETIVOS PERGUNTAS DE DADOS PROCEDIMENTOS
ESPECIFICOS PESQUISA DE ANALISE
1. Identificar as percepgoes 1. Quais - Transcricdo de
docentes acerca dos aspectos sd0 as percepgbes | textos das - Contelido temético
constitutivos do seu prdprio docentes acerca InstrucBes ao Sosia | (BRONCKART,
trabalho com a LI com foco dos aspectos (1S) (co)construidos | 1997/2009)
em sua rotina no ambiente constitutivos do por duas
escolar. seu proprio professoras e um - Procedimentos SOT
trabalho com a LI professor de LI da (Segmento de
com foco em sua rede publica Orientagcdo Tematica —
rotina no ambiente | estadual de ensino temas) e STT
escolar? em colaboracéo (Segmento de
com o pesquisador. | Tratamento Tematico —
subtemas)

(BRONCKART, 2008;
BULEA, 2010).

Fonte: Elaborado pelo autor

Com isso, a partir de seu objetivo mais amplo e objetivos especificos de nossa pesquisa,

pretendemos contribuir para uma compreensdo mais ampliada da rotina em situacdo de trabalho

do(as) professor(as) de Lingua Inglesa (LI), por meio da andlise de textos produzidos por

ele(as), em colaboragéo com o pesquisador. Portanto, trata-se de um texto co-produzido.

Na sequéncia, apresentamos detalhadamente o procedimento utilizado para a co-

producéo desse texto.
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2.3.1 As Instrucdes ao Sosia — IS

Este instrumento de coleta de dados tem sido utilizado pela Psicologia do Trabalho,
mais especificamente, pela Clinica da Atividade (CLOT, 1999/2006;2010), no estudo de
diferentes situac@es de trabalho pelo CNAM - Conservatorio Nacional das Artes e Situagdes de
Trabalho (Métiers)!, ndo somente para a coleta de dados, mas como procedimento de
intervencdo. No campo da Ergonomia da Atividade, o procedimento das IS tem contribuido
para a investigacdo de diferentes situacdes profissionais envolvendo o papel do coletivo de
trabalho (SAUJAT, 2002, 2004; SCHELLER, 2003). Ademais, as IS também tém sido muito
utilizadas em diferentes pesquisas na area de Linguistica Aplicada, na investigacdo do trabalho
e do agir docente no Brasil (TOGNATO, 2009; OLIVEIRA, 2011; GIORDAN; BENITES,
2015; MUNIZ-OLIVEIRA, 2018). Nesse sentido, de acordo com Tognato (2009, p. 14), esse
procedimento nos permite “ver, simultaneamente, o papel do outro no professor investigado (o
instrutor) assim como o papel do outro no sésia” (TOGNATO, 2009, p. 14, grifo da autora).

Este procedimento propde um contexto em que o0 pesquisador tem o papel de sésia e
o(a) trabalhador(a), participante da pesquisa, tem o papel de instrutor (TOGNATO, 2009). A
finalidade deste procedimento é obter informacg6es acerca do agir docente ou do agir didatico
(SILVA, 2013) investigado no sentido de entendé-lo, por meio de uma situacao hipotética de
substituicdo ao pesquisador/sosia pelo professor participante em sua situacéo de trabalho. Para
IS0, 0 pesquisador/sosia lhe solicita instrugcdes sobre como deveria agir em seu lugar de modo
que ninguém perceba que o professor instrutor poderia ser substituido (TOGNATO, 2009). Ou
seja, em relacdo as orientagdes sobre o procedimento das IS para seu primeiro momento de
interacdo, devemos agir do seguinte modo: na medida em que o professor investigado vai lhe
dando instrucdes, 0 pesquisador/sosia faz as perguntas necessarias para a compreensdo da
atividade do professor/instrutor participante da pesquisa, pedindo-lhe esclarecimentos sobre a
sua situacdo de trabalho. Em outras palavras, trata-se de um trabalho de co-analise, segundo
Saujat (2002, p. 93), em que instrutor e s6sia descrevem a experiéncia, verbalizada mutuamente.
Inicialmente, 0 pesquisador fornece a seguinte instrugao ao instrutor: “Suponhamos que eu seja
teu sosia e que amanhd eu me coloque na situacdo de te substituir em teu trabalho. Quais séo as

instrucdes que vocé deve me transmitir de modo que ninguém perceba a substituicdo?”2. Assim,

! Disponivel em: https://www.cnam.fr/.

2 “Suppose que je sois ton sosie et que demain je me trouve en situation de te remplacer dans ton travail. Quelles

sont les instructions que tu devrais me transmettre afin que personne ne s’avise de la substitution?” (SAUJAT,
2002 p. 93)
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apos esclarecer ao professor/instrutor sobre como ele deve proceder na transmissdo de
instrugdes, o pesquisador comega a atuar como o “sésia” do instrutor, pedindo-lhe todas as
informacgdes e instrucBes possiveis sobre como e por que devera agir ao substitui-lo
hipoteticamente em sua atividade de trabalho (TOGNATO, 2009, p.114). No entanto, se 0
pesquisador/sosia notar que o professor instrutor usa o pronome pessoal “eu’ para falar sobre o
proprio agir, o pesquisador deve utilizar este pronome “eu” para motivar o professor instrutor
a usar o pronome “vocé”, a fim de promover o deslocamento da propria pratica pedagdgica e
profissional para descrevé-la.

Este procedimento envolve duas etapas, a saber (SAUJAT, 2002, p.94): a) primeira
interacdo com o(a) sosia/pesquisador(a), quando o(a) instrutor(a)/professor(a) investigado(a)
descreve as minucias da sua situacdo de trabalho, confrontando-se consigo mesmo; b) a
segunda interacdo com o(a) sdsia/pesquisador(a), quando o(a) instrutor(a) recebe a transcricao
e 0s resultados das anélises dos dados fornecidos por ele(ela), confrontando-se com as préprias
representacfes expressas em seu proprio texto transcrito pelas IS e dos resultados das analises
de seus dados, reconstruindo um outro texto ao(a) sosia/pesquisador(a) (TOGNATO, 20009,
p.128). Na segunda etapa de realizacdo das IS, os(as) participantes da pesquisa tomam
conhecimento da transcri¢do de seu texto, bem como dos resultados das andlises realizadas, a
fim de construir um segundo texto, que pode ser um comentario, com suas impressdes a respeito
das informacdes levantadas de modo a fornecer suas representacdes e/ou percepgdes a respeito
do procedimento realizado. No entanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, Nnos
concentramos nos resultados da primeira etapa em funcdo da limitacdo do tempo e sua
complexidade.

No que se refere a0 modo de direcionar as perguntas ao professor instrutor e como ele
deve responder, ¢ importante que o pesquisador/sésia use o pronome de tratamento pessoal “eu”
para que o(a) participante da pesquisa/sosia possa usar o pronome de tratamento pessoal “voce”
no sentido de se distanciar da propria pratica profissional para poder descrever as minucias da
sua situacdo de trabalho de modo que o pesquisador/sosia possa obter um maior detalhamento
das acOes realizadas pelo professor e, com isso, um maior entendimento acerca desse agir
docente investigado.

Na sequéncia, para um maior entendimento sobre como pode ser a utilizagdo do

procedimento das IS, embora ndo tenha perguntas prontas ou estruturadas, com base em alguns
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estudos! (OLIVEIRA; TOGNATO, 2019), sistematizamos alguns exemplos de possiveis
perguntas que podem ser feitas ao participante da pesquisa/instrutor. Assim, considerando que
a producdo das perguntas pelo pesquisador/sésia ocorre conforme o que o(a) professor(a)
instrutor(a) vai fornecendo ao pesquisador/sésia sobre o seu agir docente, apresentamos no
Quadro 6, alguns exemplos como possibilidades de pergunta, que podem ser utilizados

conforme as informacdes que o(a) professor(a) participante da pesquisa ou o(a) instrutor(a),

que tem o papel de sosia, vai fornecendo ao pesquisador.

Quadro 6 - Possiveis perguntas a serem feitas nas Instrugdes ao Sésia

PERGUNTAS SOBRE AS MINUCIAS
DO TRABALHO DOCENTE

TEMAS
(SOT/STT)

OBJETIVO/FINALIDADE

¢ O que devo fazer antes de ir para a aula?

e Quando e como eu devo preparar as
aulas deste dia?

¢ O que eu tenho que fazer para preparar
as aulas deste dia?

Preparacdo/ planificacao
para o trabalho:

o Ac0es preparatorias a ida
para a escola;

e Momentos de preparagéo
das aulas;

o Ac0es preparatorias para
as aulas.

(Re)conhecer as a¢des
desenvolvidas pelo(a) docente
antes de se dirigir para a aula;
Investigar aspectos relacionados
ao planejamento docente;

¢ A que horas comecam as minhas aulas?
A que horas eu devo estar na escola?

e Eu devo chegar muito antes do inicio da
aula na escola? Por qué? Para qué?

¢ O que eu devo fazer quando chegar na
escola?

e Eu devo cumprimentar as pessoas, 0s
funcionarios/alunos/colegas
professores?

e Como devo me comportar ou me
relacionar com alunos, funcionérios,
professores, equipe pedagdgica e
diretor(a)?

Chegada ao local de
trabalho:

e Momento de chegada na
escola;

o Acdes sobre
comportamento e relagdes
com a comunidade
escolar.

Obter informaces sobre
horérios de chegada e
relacionamento do(a)
trabalhador com o ambiente de
trabalho;

¢ Para onde devo ir ap6s cumprimentar as
pessoas ou ao chegar na escola?

¢ E 0 que tenho que fazer nos ambientes
onde devo ir?

¢ O que devo fazer antes de entrar em sala
de aula? Como eu devo me comportar
em relacgdo as pessoas, aos alunos, ao ir
para a sala de aula?

e E para qual turma ou quais turmas eu
devo ir?

¢ E onde ficam as salas?

e Como devo fazer para chegar 1a?

Procedimentos antes da
entrada em sala dede aulas:

o Comportamento em
relacdo as pessoas;

o Ac0Oes em diferentes
ambientes;

o Informagdes sobre em
quais turmas e salas de
aulas lecionarg;

o Instrucdes sobre como
chegar as salas de aula.

(Re)conhecer as mindcias do
trabalho docente nos momentos
que antecedem o contato do(a)
professor(a) com estudantes em
sala de aula.

! Pesquisa de Iniciac3o Cientifica, intitulada “Instrugdes ao sésia: um procedimento para a antecipagdo da
compreensao do agir docente na formacgdo inicial do professor de lingua inglesa”, desenvolvida por Natasha
Tanabe Santini de Oliveira, no periodo de 2018 a 2019, na Unespar — Campus de Campo Mourao — PR.
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¢ E quando eu entrar na sala de aula, Prética pedagogica em Sala | (Re)conhecer as mindcias do
como devo agir? de Aula: trabalho docente em sala de
¢ O que devo fazer na sequéncia? e Acdes para a chegadaem | aula;
e Quais acdes devo fazer de modo que sala de aula;
eles ndo percebam a substituicdo da e Acdes para o inicio da
professora? aula;
e Como eu devo iniciar esta aula? o Ac0es para dar sequéncia
e O que devo fazer na sequéncia? aaula.

Fonte: Adaptado de Oliveira e Tognato (Comunicagdo oral, 2019)".

Assim, tendo uma maior compreensao acerca do procedimento, optamos por investigar
apenas dois periodos de aula do professor e das professoras participantes desta pesquisa,
envolvendo os turnos matutino e vespertino. A escolha pela sele¢cdo de um dos periodos para
esta investigagdo justifica-se por algumas razdes, a saber: a) a possivel falta de tempo desses(as)
profissionais, quase sempre sobrecarregados(as) de atividades, para responder a instrumentos
de pesquisa acerca de um periodo maior de trabalho; b) a grande quantidade de tempo que 0s
textos orais, gravados em audio/ou em video por meio de entrevistas ou outras conversas,
demandam para a sua transcricdo; ¢) a necessidade de grande quantidade de espaco para
publicar o texto da transcricao na integra nesta pesquisa, se um periodo maior de trabalho fosse
relatado; e, d) o interesse em divulgar esse procedimento na comunidade académica, com vistas
a gerar e fomentar novos trabalhos por esse viés de pesquisa. Para isso, apresentamos, a seguir,
um recorte de pesquisas, que fizeram uso das IS, tanto no campo da educagdo quanto em outras
areas de estudo.

2.3.2 Pesquisas desenvolvidas com foco nas IS

Como parte do percurso metodoldgico desta pesquisa, buscamos examinar trabalhos
académicos de diferentes areas de estudo, que utilizaram as IS em pesquisas sobre situacdes de
trabalho. Nosso objetivo, com esta busca, foi o de entender a relevancia social do procedimento
de coleta de dados, a partir da voz dos(as) pesquisadores(as) e/ou de caracteristicas de seus
trabalhos académicos. Para isso, tomamos, como metodologia de busca, o banco de dados
Scielo e CAPES, nos registros dos anos 2014 a 2019.

Assim, inicialmente, tomamos por base os estudos de Branddo (2014), que apresenta 0s
resultados de uma intervencdo ocorrida em uma instituicdo privada de assisténcia a pessoas

com deficiéncia intelectual, tendo como participantes seis profissionais que atuavam como

! Trabalho de Iniciacdo Cientifica (IC) apresentado por Natasha Tanabe Santini de Oliveira, sob orientacdo da
Prof. Dra. Maria Izabel Rodrigues Tognato, no V EAIC 2019 Il EAEX 2019.
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cuidadores dessas pessoas assistidas pela instituicdo, no estado de Minas Gerais. Segundo a
autora, as IS foram utilizadas para a confirmacdo de uma possivel falta de articulacdo no agir
coletivo daqueles(as) cuidadores(as), ocasionando problemas interpessoais na equipe. Com
isso, além da obtencdo das mindcias acerca da situacdo de trabalho a ser investigada,
consideramos que as IS podem se constituir um instrumento de compreensao do proprio agir
pelo(a) participante da pesquisa, conforme podemos observar no relato de um dos cuidadores
supracitados, mencionado por Brandao (2014, p.183-184):

83 Moisés “(...) Saber que sou util nessa fun¢do me traz imensa alegria. Meu
emprego [é o] projeto da minha vida. Ai eu repito aqui: a instrucéo ao sosia
me fez pensar mais ainda sobre meu papel, me fez ser mais prudente, mais
cauteloso. (BRANDAO, 2014, p. 183-184 — Grifo nosso)

Na voz do participante Moisés, podemos constatar que ele demonstra uma tomada de
consciéncia sobre o seu papel na instituicdo em que trabalha. Essa tomada de consciéncia
evidencia o carater intervencionista das IS, ndo somente como um instrumento de coleta de
dados para o pesquisador, mas também um instrumento de analise para o(a) participante da
pesquisa sobre o seu proprio agir em situacdo de trabalho.

Ainda no campo da satde, um outro estudo é o de Gomes (2014), que pesquisou 0
trabalho relacionado a saude de enfermeiras em uma Unidade de Pronto Atendimento do Rio
de Janeiro. As IS contribuiram, dentre outros fatores, para uma analise mais detalhada da
divisdo de tarefas entre as profissionais. Com isso, o0 autor (2014) afirmou ter sido necessaria a
aplicacdo desse procedimento de pesquisa, uma vez que, sendo um procedimento indireto,
facilitaria a compreenséo da atividade de trabalho em toda a sua complexidade.

Uma outra pesquisa realizada foi a de Mattedi et. al. (2014), no estado do Espirito Santo,
pela qual investigaram a atividade de duas profissionais do sexo em um parque da capital.
Inicialmente, segundo as autoras, o objetivo era propor um documentario por meio de filmagem
sobre a vida daquelas mulheres. Entretanto, isso ndo foi possivel, em funcéo, principalmente,
do segredo que envolve tal atividade, permeada por medo, inseguranca, preconceitos e
julgamentos. Por essas razdes, a solucdo encontrada foi a utilizagdo das IS, conforme
evidenciamos no fragmento a seguir:

Pesquisadora: - E eu faria tudo isso como?

Fernanda: - U¢, normal. Pesquisadora: - Normal como?

Fernanda: - Vocé quer saber, assim, tudo que acontece?

Pesquisadora: - Conte algo que eu deveria saber pra fazer o que vocés fazem.
(MATTEDI et. al. 2014, p. 118-119 — Grifo nosso).
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Trata-se de um aspecto essencial para a discussao que ora fazemos neste topico, qual
seja, a relevancia social das IS, por evidenciar o agir da pesquisadora, ao se colocar
hipoteticamente no lugar da participante da pesquisa, a fim de obter as minuUcias dessa atividade.
Ademais, para se conhecer o outro, faz-se necessario despir-se de preconceitos de todo o tipo.
Na pesquisa em questdo, habitos como o de fumar logo ap6s acordar, pela manha, a necessidade
ou ndo de bebida antes de ir para o local da atividade, os perigos enfrentados na profissdo e a
forma de evita-los, além de outros aspectos foram investigados na rotina das participantes, por
conta da preciséo oferecida pelo procedimento de pesquisa.

Na sequéncia, encontramos a pesquisa de Almeida e Lima (2017), os quais investigaram
o trabalho de profissionais de recursos humanos de diversas empresas na cidade de Belo
Horizonte, no Estado de Minas Gerais. Os autores destacam que 0s procedimentos indiretos,
em especial as IS, favorecem ao profissional a elaboragdo de um discurso a respeito tanto do
que ele consegue fazer, como dos elementos que ele ndo consegue realizar, embora queira.
Durante a aplicacdo do procedimento, a pesquisadora percebe que possui um grande volume de
ocorréncias para atender nesta situacdo de trabalho, mas que ndo tem condicGes de resolver
tudo sozinha, pois precisaria de um maior investimento da empresa na contratacdo de
funcionérios para auxilia-la na resolugdo dos casos. Porém, isso ndo é possivel e a solucao
encontrada, de acordo com a participante da pesquisa/instrutora, € ir resolvendo a situacao aos
poucos, deixando algumas coisas para serem solucionadas posteriormente, como 0 néo
cumprimento de alguns prazos, concentrando-se na principal funcéo da trabalhadora, que €, nas
palavras dela, a de “apagar incéndios”.

No contexto da educacdo, Andrade e Falcdo (2017) investigaram o trabalho de
professores(as) pedagogos(as) atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em Natal, no
Estado do Rio Grande do Norte. A partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Clinica da
Atividade Francesa (CLOT, 2001; 2008) no que se refere a atividade realizada, a atividade ndo
realizada, atividade realizada a contragosto, ou aquilo que se queria realizar mais ndo foi
possivel, os autores tiveram como foco a influéncia do coletivo na promocédo de salde ou
adoecimento desses(as) profissionais que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O
fragmento, a seguir, retrata um desses momentos de tensao, caracteristicos dessa atividade:

S: Mas vocé consegue fazer a atividade com mais tempo, entdo se eles ndo
concluirem vocé retoma no dia seguinte, e retoma no dia seguinte. E o trabalho
do professor é essa constante retomada até que... Que vocé consiga vencer eles
pelo cansaco. E af vocé consegue fazer a producdo. (ANDRADE; FALCAO,
2017, p. 90 — Grifo dos autores)
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Com isso, é possivel perceber que a tarefa prescrita, por vezes, pode sofrer
impedimentos ou dificuldades para a sua realizacdo. Para contornar esses obstaculos, o(a)
professor(a) se utiliza da persisténcia, por meio da retomada da atividade. Essa persisténcia, por
sua vez, é um elemento que ndo pode ser observado em sua concretude, conforme vemos em
Amigues (2004). Trata-se, portanto, de um elemento subjetivo que constitui a atividade docente
no contexto investigado pela referida pesquisa.

No que diz respeito ao contexto do ensino de linguas estrangeiras, Lousada e Dantas-
Longhi (2014) divulgaram o resultado de sua pesquisa com jovens professores de francés, por
meio da qual sdo apontadas, principalmente, as vozes presentes nos discursos desses
professores, referentes a uma “fala egocéntrica, como € possivel notar no excerto a seguir.

(...) eu acho o jogo uma atividade bem complexa...eu dou um jeito de
contornar:: que nem um grupo acabou... “eu vou dar outra atividade”, eu
falei “eu ndo vou ficar fazendo eles esperar...” eu podia ter pegado e
conversar com eles...mas ¢ que eu fiquei “vai me dar mais trabalho tentar fazé-
los entender” (ndo sei) mas enfim “tentar fazer com que eles compreendam
0 que eu estou falando”...porque eles sdo do nivel..um... (LOUSADA;
DANTAS-LONGHI; 2014, p. 17 — Grifo nosso)

Conforme os dados acima nos revelam, os autores destacam a “voz da fala egocéntrica”,
quando o sujeito fala consigo mesmo e a “voz da fala egocéntrica reconstituida”, quando o
sujeito da pesquisa fala consigo mesmo sobre si mesmo, fazendo referéncia aos seus
pensamentos durante as aulas.

Por fim, apresentamos um recorte dos estudos de Tognato (2008). Em sua pesquisa, a
autora reuniu 76 paginas de transcri¢do do texto das IS, (co)produzidas por um professor de LI
da Educacdo Basica, em parceria com a pesquisadora, contendo 1.373 turnos de fala. Entre eles,
destacamos o trecho a seguir:

989. Professor Instrutor: Néo, na segunda-feira, ndo tem. Na segunda-feira...
desculpe. segunda-feira ndo tem néo. A noite vocé ndo vai precisar ir a noite.
990. Pesquisadora Sésia: Ah, segunda-feira eu ndo vou precisar trabalhar a
noite ((ofegante))

991. Professor Instrutor: Ah, vocé pensa essa folga ai. Vocé da uma
respirada pra vocé preparar para terca-feira. Pesquisadora Sosia: Ah, ta.
Entdo... ah::: Professor Instrutor: o ano passado eu tinha aula todas as noites,
esse ano as segundas ndo tém.

992. Pesquisadora Sosia: hu:::m. Entdo eu vou pra casa e la eu posso éh:::
posso descansar, mas eu tenho coisas pra preparar na terca-feira. Eu vou ter
aulas o dia todo na terca?

993. Professor Instrutor: O dia todo e a noite também. [...]

(TOGNATO, 2008, p. 313 — Grifo da autora)
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Os turnos acima compdem os dados de uma semana de trabalho do professor de inglés
participante da referida pesquisa. Os dados acima evidenciam a extensa carga horaria de
trabalho do professor, que chega a lecionar trés periodos de aula, manhd, tarde e noite. Tal
constatacdo é relevante para a nossa pesquisa, por se tratar de um elemento que influencia
desfavoravelmente nas condi¢bes objetivas de trabalho dos(as) professores(as), como ja
discutido no primeiro capitulo. A nosso ver, pesquisas como essa sao de grande importancia
social, uma vez que contribuem para um maior entendimento da real situacdo de trabalho
dos(as) profissionais participantes da pesquisa.

Em suma, as pesquisas descritas nos auxiliaram a entender o0s seguintes aspectos: a) o
funcionamento do procedimento das IS, de que forma inicia-lo, como conduzi-lo junto a(ao)
participante da pesquisa; b) a razdo pela qual o procedimento das IS deveria ser utilizado em
nossa pesquisa, e nao outros procedimentos disponiveis; ¢) a relevancia social desse
procedimento, pela observacdo de sua utilizacdo em diferentes campos do conhecimento; e d)
a importancia de se investigar as contribuicdes das IS para as pesquisas, sobretudo no que

concerne as(aos) trabalhadores(as) da educacao.

2.4 Procedimentos de analise e tratamento dos dados

No que concerne aos procedimentos de analise dos dados, utilizamos alguns dos
procedimentos do ISD (BRONCKART, 1997/2009), a saber: a identificacdo do contexto de
producéo dos textos, plano global e as analises textuais pelo conteudo tematico que apresentam.
Com isso, em relacdo aos contextos fisico e sociossubjetivo, analisamos 0s seguintes aspectos:
1) o lugar social (ou a instituicdo social na qual o texto é produzido); 2) posicdo social do
emissor (ou seja, o papel social de quem enuncia o texto); 3) o papel social do receptor (papel
social de quem recebe o texto); e, 4) os objetivos (possiveis sentidos e significados produzidos
pelo texto).

Ainda no que tange a identificagdo das condi¢es de producgdo do texto, nos apoiamos
em Machado e Bronckart (2009), quanto ao levantamento de informagdes sobre o contexto
socio-histérico mais amplo de producgédo. Desse modo, se a linguagem é fator essencial para o
desenvolvimento humano, conforme discutido no capitulo anterior. Os elementos referentes ao
contexto de produgdo, a nosso ver, propiciam uma maior compreensdo desse movimento
retorico mobilizado na investigacdo acerca do agir docente. Nessa perspectiva, o texto das IS é
concebido como lugar de interagOes, possibilitando a producdo de sentidos de acordo com os
diversos contextos nos quais se situa o produtor: social, afetivo, profissional e demais sentidos

mobilizados no instante em que o texto foi produzido.
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Na sequéncia, pautamos nossas analises no procedimento proposto por Bulea (2010),
denominado Segmentos de Orientagdo Tematica” (SOT) e “Segmentos de Tratamento de
Temas” (STT). Os primeiros referem-se, conforme a autora explica, como “segmentos de
introducdo, de apresentacdo ou de inicio de um tema” (BULEA, 2010, p. 90), ou seja, sdo os
segmentos tematicos que o(a) pesquisador(a) produz, a partir da experiéncia com as perguntas
realizadas junto (as)aos professores(as) participantes da pesquisa.

Ja os Segmentos de Tratamento de Temas (STT) sdo, conforme Bulea (2010), segmentos
tematicos produzidos como resposta as questdes do(a) pesquisador(a), segmentos esses nos
quais se pode “assumir formas diversas: reformulagdo, extensdao ou complexidade do foco
introduzido pela questdo, particulariza¢do ou focalizagcdo sobre um aspecto considerado como
pertinente, exemplificacdo etc.” (BULEA, 2010, p. 90). Em suma, trata-se de problematizar os
temas gerados pelas respostas dos(as) docentes participantes da pesquisa, que podem ser
considerados subtemas.

Para explicitar melhor o uso destes procedimentos de analise do SOT e STT e de se
entender melhor as possibilidades de perguntas apresentadas anteriormente, destacamos alguns

excertos destacados por Tognato (2008, p. 83) no Quadro 7.

Quadro 7 - Resultados parciais de uma coleta de dados pelas Instru¢des ao Sésia

SEGMENTOS DE DADOS COLETADOS POR SEGMENTOS DE
ORIENTACAO INSTRUGOES AO SOSIA TRATAMENTO
TEMATICA (SOT) TEMATICO
1.Descricdo da chegada na | ...a que horas eu devo chegar na escola... | e Horéario de chegada na escola
escola. como eu devo cumprimentar as pessoas | e Comportamento com a
(funcionérios, colegas, etc.)... € 0s alunos... comunidade escolar

entdo eu me dirijo para a sala dos | e Materiais de apoio
professores... eu devo pegar algum material | o |nformagGes sobre as turmas
de apoio, retirar algo para Ievar_ para a | em que se lecionara
sala... eu vou em qual turma primeiro...
depois que termina essa aula, eu devo ir

para onde...
2.Relacionamento ...como eu devo proceder em relagcdo & | e Indisciplina dos(as)
interpessoal e uso de | possivel bagunga dos alunos(as)... e eu estudantes;
autoridade. tenho que ficar atento a algum(a) aluno(a) | » Dificuldade de
nessa turma... alguém com dificuldade de aprendizagem;

aprendizagem...

3.Preparacdo  de  aulas, | ...antes de chegar nesse dia que eu vou te | e preparagéo e planificagio;
correcdo de testes e trabalhos. | substituir, como eu devo me preparar... ha | e agir apés a tarefa (aula);
alguma atividade que eu precise realizar
antes desse dia... como eu devo proceder
nas corregOes de trabalhos e avaliagGes dos
alunos...
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4. Avaliacdo

..como eu atribuo essas notas aos
alunos(as), tem algum  parametro
especifico... eu vou ter algum(a) aluno(a)
laudado nessa turma... como procedo em
relacdo a ele(a)... ... e ai eu devo vistar as
atividades no livro, ou no caderno... entdo,
esse sistema vai ser tipo avaliagdo continua,
né...

o formas de correcdo

o formas de atribuicdo de notas
e conceitos;

¢ Feedback de trabalhos, testes
e avaliacBes em geral;

e trabalhar erros, problemas,
dificuldades de aprendizagem.

5. Uso de material didatico.

..qual unidade do livro eu estarei
trabalhando nesse dia... mas os alunos(as)
fardo todas as atividades do livro...

e manuseio do material
didatico;

e contelidos didaticos;
e recursos didaticos;

6. Comunicagdo com a
equipe pedagogica e com 0s
pais de alunos(as).

...e ai, se for o caso, eu comunico alguma
situacdo a equipe pedagdgica... no caso de
o(a) aluno(a) ndo trouxer o material, ou
algo necessario para a aula, eu devo
comunicar os pais também... eu preciso
pedir aos alunos para que tragam a prova
assinada pelos pais...

e comunicados com a equipe
pedagdgica e diretiva;
ecomunicados com 0s pais €
responsaveis;

7.Motivacdo, chamada e | ...em que situagOes eu devo usar o inglés na | e uso da lingua estrangeira;
comportamentos dos | aula... para dar comandos, explicar no | e explicacdes e comandos;
alunos(as). quadro, etc. eu devo falar em inglés... de | e motivacdo pelo gosto da

que forma eu posso motivar aqueles(as) | lingua;

estudantes que dizem néo gostar muito da | e fazer a chamada;

Lingua Inglesa... certo, e com relagdo a

chamada, eu fago no inicio ou no final da

aula... eu vou dar alguma atividade para

eles(as) enquanto fag¢o a chamada...
9.Realidade  paralela de | ...se tiver algum(a) aluno(a) nessa turma | e influéncia dos cursos de

alunos(as) que frequentam
cursinhos de inglés.

que frequente cursinho de idiomas, eu
posso interagir com ele(a) em inglés... e
ele(a) poderd me auxiliar na aula em algum
momento...

idiomas na aprendizagem;
e interacdo com 0s(as)
estudantes na lingua alvo;

10.Atuacdo do professor(a)
apos o término de cada aula e
apds o0 encerramento do
periodo de trabalho.

...a0 final da aula, pegar as coisas e ir
embora... tem algum procedimento a fazer
ao final da aula... e ap6s o término desse
periodo de trabalho, tem algo que eu
preciso fazer para me preparar para 0
proximo periodo de aula.. quantos
periodos eu teria se fosse te substituir o dia
todo...

e procedimentos antes de ir para
casa;

e encerramento do expediente;

e término da aula;

Fonte: Tognato (2008)

Dentre os dezoito temas mencionados por Tognato (2008), evocados na voz do professor

por ela investigado, constituimos os dez temas presentes no Quadro 4. E importante pontuar
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que, a cada vez que o procedimento das IS é realizado, pode originar tanto os temas aqui

mencionados quanto outros temas pertinentes ao agir do(a) professor(a).

2.5 Sintese do capitulo 2

Neste capitulo, abordamos os pressupostos metodolégicos utilizados em nossa
investigacdo. Apresentamos o contexto de producdo da pesquisa. Para isso, discorremos sobre
0 municipio de Campo Mouréo, o percurso historico de formacéo do pesquisador, o grupo de
pesquisa LIDERE e o contexto fisico e sociossubjetivo da pesquisa. Tratamos, também, da
natureza desta pesquisa, de cunho qualitativo e quantitativo. Na sequéncia, discutimos 0s
procedimentos de coleta de dados, abordando as IS. Procuramos contextualizar, teoricamente,
todo o processo, seguido de um pequeno apanhado de algumas possiveis perguntas a serem
feitas durante a aplicagdo desse procedimento. Para melhor contextualizar a relevancia social
desse instrumento de geracdo de dados, discorremos acerca de sete trabalhos académicos de
diferentes areas do conhecimento, os quais utilizaram as 1S em parte ou na totalidade da geracédo
de seus dados.

Dando sequéncia, abordamos os procedimentos de analise e tratamento dos dados da
pesquisa. Iniciamos pelas analises textuais propostas pelo ISD (BRONCKART, 1997/20009.
Tais procedimentos envolvem, primeiramente, a identificagcdo do contexto de produgéo onde os
textos foram escritos/produzidos, seguido das analises textuais. Nestas, adotamos o
procedimento de identificacdo dos “Segmentos de Orientagdo Tematica” (SOT) e “Segmentos
de Tratamento de Temas” (STT) (BULEA, 2010).

Finalizado o capitulo, passaremos ao capitulo 3, o qual abordara o tratamento dos dados.
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CAPITULO 3

A ROTINA DE TRABALHO DO(A) PROFESSOR(A) DE LI: REFLEXOES EM
DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos a discussdo dos resultados da pesquisa por meio de
reflexdes acerca da rotina de trabalho do professor de LI. Para tanto, descreveremos o contexto
de producdo da pesquisa, aléem de analisar aspectos da rotina de trabalho do(as) professor(as)
participante, apontando na sequéncia os desafios enfrentados no trabalho docente de LI ainda
no contexto de ensino presencial, um pouco antes do inicio da pandemia, e as possiveis
contribuicGes do procedimento das IS no &mbito da Educagdo Bésica da rede publica estadual
de ensino.

No que se refere a organizacdo textual do capitulo, dividimos as discussées em seis
topicos. O primeiro abordaré a situacdo de producédo da pesquisa, envolvendo o contexto fisico
e sociossubjetivo. No segundo tdpico, apresentamos uma analise da rotina do professor e
professoras participantes da investigacdo, a partir dos temas discutidos em cada texto das. IS.
No topico 3.3, abordaremos os desafios para o trabalho docente de LI na Escola Publica,
igualmente a partir dos dados gerados pela pesquisa e levantamento bibliografico realizado.
Para finalizar, no tdpico 3.4, discutiremos as possiveis contribui¢cGes do procedimento das IS

para a pesquisa no contexto da escola publica.

3.1. A situacéo de producéo da pesquisa: contexto fisico e sociossubjetivo

No que tange ao lugar social da pesquisa, podemos afirmar que se trata de um
estabelecimento de ensino, isso porque duas das IS foram gravadas em colégios nos quais as
professoras trabalhavam naquele momento e no instante em que elas se encontravam em sua
hora atividade. Mesmo em se tratando das IS de P3, as quais foram gravadas na residéncia do
professor, podemos considerar como local de coleta de dados a escola, uma vez que tanto o
olhar do pesquisador quanto o foco do professor participante estdo nesse espago social.

Quanto a posicao social do emissor, temos um professor e duas professoras de Inglés
atuando na rede publica estadual de ensino, expondo suas rotinas de trabalho. Neste cenario,
percebemos um conjunto de sentimentos, quais sejam: a) uma certa curiosidade e euforia diante
da pesquisa; b) desejo de colaborar com o pesquisador, por motivo de empatia ou
relacionamento de amizade com ele; e c) curiosidade em torno da prépria situacéo de trabalho

e o0 possivel desejo de transformé-la.
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No que diz respeito ao papel social do receptor, podemos listar trés instancias. Em
primeiro lugar, o préprio pesquisador, cujo papel social é o de pesquisador, mas que também
exerce o0 papel de colega de profissdo do(as) participantes, inclusive atuando nos mesmos
estabelecimentos de ensino em que as IS foram realizadas. E conveniente destacar que o vinculo
do pesquisador com o(as) participante(as) pode apresentar dois niveis de influéncia na
investigacdo. Primeiramente, isso pode incidir no conhecimento de aspectos mais gerais da
rotina de trabalho investigada, isto €, o pesquisador sabe, empiricamente, 0 que e como uma
aula é iniciada e conduzida até o seu final, quais sdo e como sdo cumpridas algumas das
prescri¢Oes oriundas dessa situacao de trabalho, dentre outros aspectos. Tal conhecimento pode
tornar mais facil o momento de pesquisar esses dados e discuti-los nas analises desta pesquisa.
Ademais, o pertencimento do pesquisador a situacdo de trabalho do(as) participantes poderia
suscitar desconforto para o(as) mesmo(as), ocasionando uma resposta diferente da que
ofereceriam a um(a) desconhecido, ou alguém de outra area de pesquisa, como é o caso de
psicologos(as) que vao a campo entrevistar professores(as) em sua situacao de trabalho. Tais
variaveis sdo consideradas no desenvolvimento da pesquisa, pois, a nosso ver, nenhum contexto
esté livre de conflitos que possam se estabelecer e influenciar o andamento da mesma. Todavia,
a discussao e a reflexdo dessas questdes sdo oportunas justamente para se pensar a proximidade
e o distanciamento da pesquisa e suas possiveis implicacoes.

Em segundo lugar, ainda no que tange ao papel social do receptor, o texto possui, como
receptoras indiretas, as professoras da banca avaliadora deste trabalho, as quais tecerdo suas
consideracdes sobre as analises e interpretacGes propostas acerca do texto das IS. Em terceiro
lugar, estdo os(as) receptores(as) mais diretamente ligados a este contexto de pesquisa, 0s(as)
quais poderao se servir das analises aqui propostas para critica-las, (re)pensa-las e/ou tomar
conceitos veiculados nesta investigacéo e (re)pensar outras possibilidade de pesquisa, sobretudo
no que se refere a melhoria da educacdo publica no Brasil. Ha que se acrescentar, ainda, um
quarto grupo de receptores: aqueles(as) que, mesmo ndo estando ligados a academia, podem ter
acesso ao texto das IS e suas respectivas analises e interpretacdes aqui propostas. Enfim,
esperamos que pesquisas como esta alcancem receptores em meio a poder publico, a fim de
possibilitar novos olhares sobre a Educacao publica e sua melhoria.

Quanto ao objetivo da producdo, isto &, 0s possiveis sentidos e significados produzidos
pelo texto, o objetivo central da producdo do texto tanto para o pesquisador quanto para o(as)
participante é fornecer dados que sejam relevantes para a pesquisa, no intuito de que a mesma
obtenha bons resultados para o pesquisador. E evidente que, ndo obstante esse objetivo da

producéo do texto das IS, poderemos nos deparar com resultados diferentes do objetivo inicial
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de producéo do texto, mas isso também é considerado valido em uma perspectiva dialogica de
pesquisa.

Para finalizar, concernente aos parametros do contexto de producdo, descritos por
Bronckart (1997/2009) e Machado e Bronckart (2009), em relagcdo ao emissor do texto, em
nosso cenério, temos o professor instrutor 1, denominado de P1; a professora instrutora 2,
denominada de P2; e a professora instrutora 3, denominada de P3. Tanto os nomes do(as)
participante(as) quanto os nomes de estabelecimentos de ensino mencionados nas IS foram
omitidos, conforme a norma estabelecida em pesquisas com seres humanos para se preservar a
identidade das pessoas participantes. Ademais, como ja mencionado anteriormente, 0 projeto
de pesquisa foi submetido a plataforma Brasil, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) do Centro Integrado de Ensino Superior da Faculdade Integrado de Campo
Mouréo PR (CIES).

3.2 A rotina do(a) professor(a) de LI em foco

Neste tdpico, discutiremos os resultados das analises dos dados referentes ao primeiro
objetivo especifico e a primeira pergunta de pesquisa acerca das percepc¢des docentes no que
tange aos aspectos constitutivos do seu préprio trabalho com a LI com foco em sua rotina no
ambiente escolar. Para tanto, com base na descricdo do(as) professor(as) sobre sua propria
situacdo de trabalho, retomamos o percurso que faziam, no momento da coleta de dados, desde
a sua chegada a escola até o momento de finalizagdo das aulas nos periodos investigados. Tal
percurso envolveu os seguintes aspectos destacados por este(as) professor(as): a chegada na
instituicdo de ensino, procedimentos a serem realizados antes do inicio das aulas, condi¢Ges
fisicas do espaco da sala de aula, procedimentos especificos do ensino de LI, avaliacao,
afetividade e interacdo. Consideramos que esses aspectos poderiam caracterizar a rotina de
trabalho do(as) professor(as) participantes da pesquisa.

Assim, foi possivel constatar, nas trés IS, uma intencdo, primeiramente, quanto a
necessidade de se chegar mais cedo ao estabelecimento de ensino. P1 afirmou ser necessario
estar na escola com um minimo de 15 minutos de antecedéncia. O mesmo e encontrado nas IS
de P3, 0 qual se apresenta ao colégio onde trabalha 15 minutos antes do horario das aulas. P2
afirmou que chega 3 a 5 minutos antes de iniciar as aulas, mas demonstrou uma preocupacédo
com a possibilidade de estar mais cedo no local de trabalho, podendo ter uma maior preparagéo
e organizacgao dos recursos escolares a serem utilizados na aula.

Em sua rotina de chegada aos colégios, o(as) professor(as) descreve(m) acdes realizadas

desde a retirada de materiais no armario até o cumprimento aos colegas que ja se encontram no
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ambiente de trabalho aguardando o inicio das aulas. P3 salientou que, na escola em que atua,
os(as) professores(as) tém, por habito, fazer a oracdo do pai nosso antes de se dirigir para as
suas classes. Tal habito também € encontrado na situacdo de trabalho de P2. P1 participa da
oracao do pai nosso, junto com os colegas, enquanto P2 disse que ndo participa da oragdo. Ao
som do sinal ou da realizacdo da oracao, é 0 momento de se dirigir para as salas de aula.

Na descricdo do trajeto da sala dos(as) professores(as) até o local de encontro com os(as)
estudantes para a primeira aula, encontramos um aspecto a ser destacado no texto das IS de P1,
no que tange as condi¢des fisicas de seu espaco de trabalho. 1sso porque, segundo P1, nem todas
as salas de aula possuem ar condicionado, de modo que, para que todos(as) os(as) estudantes
usufruam desse bem, é feito um rodizio entre as turmas. Tal rodizio é evidenciado nos excertos
de P1 a seguir:

T34 - Professora Instrutora 1: alguns entram com vocé... alguns... porque toda
a semana... tem mudanca de... de sala... os alunos eles trocam de sala...

T35 - Pesquisador Sosia: [ahan...

T36 - Professora Instrutora 1: devido a questéo do ar condicionado a gente
nédo tem ar condicionado em todas as salas...

T37 - Pesquisador Sosia: certo...

T38 - Professora Instrutora 1: [entdo toda a semana tem mudancas entdo...
uma semana uma turma x eles ficam numa sala... e na outra semana... a
turma... outra turma fica em outra...

T39 - Pesquisador Sosia: pra aproveitar o... ar...

T40 - Professora Instrutora 1: exatamente... entdo eles mesmos quando vocé
estd subindo eles chegam com vocé entdo... professor... professora essa
semana a gente ta na sala tal... entdo vocé vai caminhando junto com alguns
alunos... eles véo te acompanhando até a sala... (Texto das IS de P1 — Grifo
N0sso)

Considerando-se as altas temperaturas que costumam ocorrer no Brasil, mesmo em
estacGes do ano ndo tipicamente quentes, como € o caso do inverno, seria necessario instalar
aparelhos de ar condicionado em 100% das salas de aula. No entanto, como a escola de P2,
assim como muitas escolas da rede estadual de ensino, carecem de investimentos em
infraestrutura, isso ndo é possivel. Para contornar o problema, € comum vermos algumas escolas
realizarem promocdes, como rifas e quermesses, a fim de levantar o dinheiro necessario para a
compra dos aparelhos. Entretanto, em alguns desses estabelecimentos, o prédio escolar ndo
comporta a energia suficiente para suportar a carga dos aparelhos ligados, sendo que o valor de
uma reforma para resolver a situacdo é mais alto do que a APMF consegue arrecadar. Logo,
ndo havendo possibilidade de adequacéo das salas para a climatizacdo, devido ao alto custo, a
escola realiza esse rodizio de salas de aula.

Em relacdo aos procedimentos especificos do ensino de LI, P1, em seu T70, afirma que

cumprimenta os alunos com um “bom dia”. Em seguida, passa a retomada do contetdo da aula
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anterior. E marcada a fala: “pessoal, vamos retomar o contetido da aula passada” e 0s contedidos
mencionados pela professora sdo, em sua maioria, topicos gramaticais. 1sso fica evidenciado
também no T134, o qual trazemos a seguir:

T134 - Professora Instrutora 1: olha... na avaliagéo a gente trabalhou com os
pronomes objetos... e eles trabalharam com... 0s verbos no... passado...
passado simples... 0s verbos regulares e irregulares... entdo a questdo dos
verbos no passado... eles ndo tém tanta dificuldade porque ja é uma retomada
do contelido que eles viram no inicio do... primeiro trimestre... entdo eles vao
ter uma dificuldade maior... com 0s pronomes objetos...

T135 - Pesquisador Sésia: certo. (Texto das IS de P1 — Grifo nosso)

Os excertos podem indicar uma préatica pedagdgica norteada pela Abordagem de
Gramatica e Traducdo (AGT). De acordo com Leffa (1988, p. 214), trata-se de “uma abordagem
dedutiva, partindo sempre da regra para o exemplo”. Consideramos que uma metodologia ideal
no ensino de LI deveria, entre outros fatores, propor o contrario, isto é: partir do exemplo para
a regra. Com isso, 0s(as) estudantes poderiam engajar-se em uma vivéncia mais proxima com
a LI para, logo em seguida, ou mesmo durante esse processo de vivéncia dos enunciados na
referida lingua, conhecer a sua estrutura. Contudo, no turno T2 de P1, segundo a docente, 0s
referidos itens gramaticais podem ser instrumentalizados por meio de textos ou musicas. Nado
obstante a mengdo desses instrumentos, como mausica e textos, ndo obtivemos, nas IS, um
aprofundamento metodoldgico no que concerne a totalidade dos procedimentos especificos de
ensino usados por P1 ao tratar dos contelidos gramaticais.

Ainda sobre os procedimentos especificos do ensino de LI, P2 afirma, em seu T59, que
cumprimenta os(as) estudantes em inglés, usando as expressdes Good morning e how are you
today. A professora salienta que os(as) estudantes ndo respondem aos referidos cumprimentos,
mas essa seria uma tentativa dela de interagdo com seus estudantes. A esse respeito,
consideramos valida a utilizacdo de momentos durante a aula para pequenos ensaios com 0s(as)
estudantes. A professora poderia dizer a eles(as): “Eu vou cumprimentar vocés, perguntando:
How are you today? e vocés irdo me responder: I'm fine, thanks. Vamos 14?” Nesse sentido,
identificamos uma auséncia de procedimentos metodoldgicos situagbes de trabalho
investigadas, ou as mesmas podem néo ter sido suficientemente explicadas durante a realizacdo
das IS. Por exemplo, P3 instrui o pesquisador/sésia a falar algum assunto aleatorio em inglés
com os(as) estudantes. Essa fala acontece no T22, quando P3 também orienta o
pesquisador/sésia a cumprimentar os(as) estudantes. Tanto o didlogo quanto o cumprimento,
de acordo com o T24, deverédo acontecer em Inglés, sem a utilizagdo de tradugdes. N&o fica

claro, porém, de que forma esse dialogo pode ser conduzido pelo substituto sosia. Isso porque,
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em alguns contextos de uso exclusivo da lingua alvo, os(as) professores(as) costumam utilizar-
se de gestos, auxilio visual, dentre outras técnicas para ministrar a aula apenas utilizando a
lingua estrangeira. No caso da aula de P3, tais mindcias referentes aos aspectos metodoldgicos
de uso exclusivo da LI ndo puderam ser evidenciadas nas IS.

Por fim, no T30, o professor salienta a importancia de se oportunizar ao(a) estudante a
interacdo na lingua alvo. O texto do P3 possui uma caracteristica de modalizacdo, a partir da
expressdo “é importante que”, evidenciada, ao longo do texto, em 37 ocorréncias. Ao retirarmos
a conjuncéo integrante “que” mantendo somente os termos “¢ importante”, encontramos 44
ocorréncias. J& a palavra “importante”, quando pesquisada isoladamente, aparece no texto 57
vezes. Dessa forma, é possivel compreender o texto dessa IS como um relato ndo somente do
agir docente do P3, mas de um possivel conjunto de crencas no que concerne ao ensino de L1I.
Tais crencgas nos sdo essenciais para este estudo, uma vez que estamos tratando também do agir
docente em suas subjetividades, com base nos estudos de Clot (1999/2006) o qual envolve o
que o sujeito quer ou considera importante fazer, mas nédo faz, ou ainda o que ele deve fazer,
mas ndo tem interesse ou ndo sabe como realizar.

Um outro aspecto constitutivo da rotina do(as) professor(as) é a avaliacdo. Além das
avaliacBes externas, como Prova Parand, Vestibulares e outros exames externos e as provas
escritas elaboradas no ambiente escolar, consideramos a forma com que o(a) professor(a)
atribui e registra o rendimento escolar, na sua vida cotidiana como uma pratica avaliativa. P1
afirma, em seu T86, que registra diariamente o que ¢ feito em sala de aula, somando um total
de 15 pontos para essas atividades da rotina escolar diaria com os alunos. A participante
recomenda ao seu substituto sésia o registro de quem realizou as tarefas, ou ainda o registro de
guem ndo as realizou, por meio de anotagdes. Esse mesmo procedimento é encontrado nas IS
de P3, em seu turno T40. O professor orienta o seu substituto sdsia a anotar tudo o que 0s(as)
estudantes fizeram ou ndo fizerem em sala de aula, e que serd atribuida uma nota para aquela
atividade. Caso algum estudante ndo realize as atividades propostas, a instrucdo de P3 é
comunicar, posteriormente, a dire¢cdo e equipe pedagogica para que 0s pais e responsaveis sejam
informados do problema.

Ainda com relacdo a avaliacdo, nas IS de P2, em seu turno T203, a participante
menciona que utiliza a hora atividade, entre outras atribui¢Ges, para corrigir e langar possiveis
atividades recolhidas dos(as) estudantes. Como forma de organizacdo de seu trabalho durante
a hora atividade, P2 salienta a necessidade que vé em atender as demandas burocréaticas das
turmas as quais trabalhou naquele periodo especifico. Somente apo6s finalizadas as correcdes,

lancamentos no sistema, planejamento de aula e outras atribui¢Ges pertinentes as turmas que
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trabalha na quarta feira, € que P2 passa ao atendimento de demandas de outras turmas com as
quais trabalha em outros dias.

Na sequéncia, um aspecto destacado na rotina de trabalho do(as) professor(as)
participantes deste estudo é a afetividade. Como exemplo dessa afetividade, podemos
mencionar a forma como P1, P2 e P3 abordam o tema da inclusdo. Ao serem perguntados sobre
os(as) alunos(as) laudados, o(as) docente(s) oferece(m) uma resposta minuciosa acerca de quem
sdo esses estudantes, qual € a limitacdo ou dificuldade de cada um(a), o que precisa ser feito
para que a sua aprendizagem ocorra mesmo diante de possiveis limitagdes.

Ademais, nas IS realizadas, fica evidente a necessidade de aproximagdo com oS
estudantes, ndo somente nos momentos de se trabalhar o conteudo da aula, mas também
atentando-se para as questdes de relacionamento interpessoal. Nesse Vviés, a rotina de trabalho
docente envolve, além dos procedimentos relativos ao conteddo da disciplina, a disposicdo
do(a) professor(a) em ouvir os estudantes e interagir com eles acerca de outros assuntos

aleatdrios, conforme os excertos a seguir ilustram.

T300 - Pesquisador Sosia: e eu devo... éh::: pedir pra que ele retorne pro
lugar...

T301 - Professora Instrutora 2: ah:: ouve primeiro o que ele tem a dizer...
dai... dd uma resposta ali... né... ndo pode ser muito longa entdo pede pra ele
retornar... porque... geralmente € uma abordagem... que eles fazem em relagdo
a professora... que ndo €... ah como eu posso dizer... eu ndo consigo... (risos)
dizer va pro seu lugar porque... éh: eles sentem que é algo importante... que
eles querem... realmente compartilhar ali com o professor...

T302 - Pesquisador Sosia: e é necessario que eu ouga isso...

T303 - Professora Instrutora 2: é necessario... eu penso que sim...

T304 - Pesquisador Sosia: mesmo que nao seja...

T305 - Professora Instrutora 2: [seria um pecado falar... ndo... ndo quero saber.
(Texto das IS de P1 — Grifo nosso)

Em outras palavras, de acordo com o apontado pelo(as) professor(as), uma boa interacéo
com os(as) estudantes pode favorecer uma relacdo afetiva com eles, o que possibilitara, dentre
outros fatores, a insercdo de temas a serem discutidos, promovendo-se a reflexdo em torno da
vida familiar e em sociedade. Sobre esse aspecto, de acordo com Morin (2003, p. 11), “a
educacdo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e nos ensinar a assumir a
parte prosaica e viver a parte poética de nossas vidas”. E nessa concepgao de “tornar-se melhor”,
mais feliz, que entendemos o conceito de formagao social e humana. Formacao esta que também
perpassa a “constru¢io de uma sociedade mais democratica e justa” (ARAUJO, 2002, p. 69),
no sentido de desenvolver, primeiramente, o sujeito que atua na sociedade, e, por conseguinte,

a propria sociedade. Nessa perspectiva, para Freire (1996, p. 13) uma vivéncia auténtica de
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ensinar-aprender é aquela que nos permite “uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de mdos dadas com
a decéncia e com a serenidade”. O autor evidencia um movimento entre “pensamento”,
“linguagem” e “realidade”, que precisa resultar em uma “capacidade criadora” (FREIRE, 1997,
p. 7). Corroborando essa afirmacgéo, pautamos esta discusséo em Veiga-Neto (2002, p. 31), ao
afirmar que “é o olhar que botamos sobre as coisas, que, de certa maneira, as constitui”. Esse
autor ancora-se nas ideias de Popkewitz (1994) com a afirmagdo de que “os enunciados fazem
mais do que uma representacdo do mundo; eles produzem o mundo” (VEIGA-NETO, 2002, p.
31 — grifo nosso).

Assim, o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais
especificamente, a Lingua Inglesa, deve auxiliar o(a) discente ndo somente a interpretar os
enunciados propostos nos diferentes géneros textuais trabalhados em sala de aula, mas também
instigd-lo(a) a construir enunciados novos, sobretudo ampliar o seu olhar sobre a realidade,
desenvolvendo a sua capacidade criadora. Além disso, trata-se de um espa¢o importante para
gue sejam problematizadas questdes relativas ao meio em que vive.

No proximo tdpico, os resultados de nossas analises se voltam para a dificuldades e/ou
desafios do agir docente no &mbito de ensino de LI e como os profissionais participantes da

pesquisa fazem para supera-los.

3.3 Desafios para o trabalho docente no ensino de LI

Neste topico, discutiremos as analises dos dados referentes a terceira pergunta desta
pesquisa, qual seja: quais sdo as percepcdes docentes acerca das possiveis dificuldades e/ou
desafios para a realizacdo do trabalho dos(as) professores(as) de LI. Além disso, apontamos as
medidas adotadas pelo(as) docente(s) participante(s) das IS para superar essas dificuldades e

desafios. Em relagéo a estas questdes, Morin (2003, p. 70) afirma que

(...) ainda que seja aleatério e dificil, deve-se tentar o conhecimento dos
problemas-chave do mundo sob pena de imbecilidade cognitiva. E ainda
mais porque o contexto, atualmente, de todo o conhecimento politico,
econdmico, antropoldgico, ecolégico etc. é o préprio mundo. (MORIN, 2003,
p. 70 — grifo nosso)

A citacdo acima é ponto de partida para nossas analises, tendo em vista o objetivo de
conhecer e discutir os problemas-chave do mundo no contexto do trabalho docente de LI. No

municipio de Campo Mour&o, algumas escolas municipais ja ofereceram o ensino de LI mesmo
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antes do 6° ano, como podemos observar em um dos excertos das IS de P2, dos turnos T317 ao

T321:

T317 - Professora Instrutora 2: no sexto A... e... tem alunos que tém algum
conhecimento... assim... da lingua... ah... porque eles vém de algumas
escolas... tem alunos que vém de escolas que ndo... trabalharam... com a lingua
inglesa no ensino fundamental | e tem alunos que vém de escolas que ja
trabalharam um pouco...

T318 - Pesquisador Sésia: no quinto ano eles ja tiveram o...

T319 - Professora Instrutora 2: [ja tiveram... porque ndo é obrigatdrio... mas
algumas escolas parece que produzem né... um pouco da lingua inglesa...

ndo sdo todas... por ndo ser obrigatdrio entdo ndo todas né...
T320 - Pesquisador Sésia: ah entdo...

T321 - Professora Instrutora 2: [nessa turma assim especificamente tém
alguns alunos que tiveram um pouco de acesso...
(Texto das IS P2 — Grifo nosso)

No exemplo citado, pesquisador e P2 conversam sobre escolas municipais que ofertaram

a LI no Ensino Fundamental | e o impacto positivo que isso pode ter tido em alguns estudantes

de uma das turmas do 6° ano. Porém, segundo a professora, ndo sdo todas as escolas que

oferecem esse diferencial as(aos) alunos(as). Esse é um fator relevante para a nossa pesquisa,

uma vez que, mesmo ndo sendo exigido pela LDB, o municipio tem passado por uma

experiéncia que pode ser positiva na aprendizagem da LI pelas criancas.

Passamos agora a analise dos Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e Segmentos

de Tratamentos de Temas (STT) das Instrugcdes ao Sosia (IS), iniciando com a analise das IS de

P1, no Quadro 8.

Quadro 8 - SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas IS de P1 sobre os desafios da atividade

SOT
(Temas)

STT
(Subtemas)

1. Agitagdo e barulho na turma
(T2, T4, T203, T209)

Falta de motivacéo para o trabalho com a escrita e a gramatica
Conversa demasiada entre estudantes

Desgaste do professor

Conversa e interacdo com estudantes o tempo todo

2. Defasagem de contetdo (T2);

estudantes (9° E) fracos de contetdo.
necessidade de estar mais préximo dos(as) alunos(as) para
minimizar a defasagem de contetdo.

3. Defasagem de contelido
atrelado a problemas de
comportamento (T4, T219, 221)

turma complicada (7° H) dificil de trabalhar
tentativa de aproximacdo com os estudantes e conversa com
eles (“dar jeito”)

4. Estudantes que ndo retomam
0 conteddo (T77)

auséncia de participacdo na retomada do contetido da aula
anterior
ndo realizacdo da atividade proposta.




5. Dificuldade dos estudantes
com o contetdo estudado (T137,
T139)

dificuldade maior dos estudantes (9°A) de assimilacdo de
determinado contetdo gramatical (pronomes objeto)

6. Rodizio de sala de aula (T35,
T37, T39)

auséncia der ar condicionado em algumas salas de aula

7. Medo de falar inglés (T113,
T115)

gosto de alguns estudantes pela préatica da Lingua Inglesa com
a professora (ouvi-la falar em inglés) e pavor, panico, por
parte de outros(as)

8. Tempo de realizacdo da
refaccdo da prova (T127, T129,
T131)

demora na finalizac&o da refaccéo da prova.

9. Estudantes com laudo
(T159,

aluno que dorme durante a aula por tomar uma medica¢do
forte.

necessidade de ter paciéncia e acordar o aluno, de forma gentil

10. Conversas paralelas (T165,
T169)

conversa durante a explicagao do conteido
necessidade de regular o tom de voz para que os estudantes
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percebam e facam siléncio.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre os dez temas evocados na voz de P1, consideramos o item 8, sobre 0 “tempo de
realizagdo da refac¢do da prova”, um possivel impedimento para a realizacdo do seu trabalho
prescrito, ou seja, aquilo que esta posto e que se deve fazer. No turno 124, P1 afirma que, na
sua aula anterior, os estudantes realizaram a refacgdo da prova e que na aula em que o
pesquisador, hipoteticamente, a substituird, ele deveria terminar a tarefa de anotar em seu
caderninho as refac¢des que seriam finalizadas naquela aula hipotética. P1 finaliza o turno
dizendo: “ndo consegui anotar todas as refacgoes... entdo vocé ainda vai continuar anotando
essas refacgdes”. Neste momento, questionamos P1 se a tarefa tomaria muito tempo da aula,
ao que ela responde que essa tarefa tomaria meia hora ou talvez o tempo de uma aula inteira.
Isso pode implicar que essa tarefa tem exigido um tempo maior do que o esperado. Os(as)
estudantes ja utilizaram duas aulas, o equivalente a uma semana, na realizacdo da prova e da
refaccdo. Assim, com mais essa aula dedicada a anotagdo das refaccGes realizadas e solucdo de
duvidas, obtivemos trés aulas.

Com isso, tomemos, como hipdtese, a existéncia de um numero grande de estudantes
para realizar a posterior “recuperagao de estudos”, o que seria a realizagao de uma nova prova
referente ao conteldo estudado, como chance de o(a) aluno(a) recuperar a nota e a
aprendizagem. Nesse caso, teriamos mais uma aula de envolvimento com essa avalia¢do. 1sso
nos leva a uma outra hipotese, que é o possivel uso desse recurso da refaccdo da prova como

meio para se trabalhar a gramatica e a escrita, atividades que, segundo a professora no item 1,
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o0s(as) estudantes ndo gostam de realizar. No sentido de estabelecermos uma relagdo entre tais

aspectos e o trabalho do professor enquanto atividade, de acordo com Clot (1999/2006, p.116),

(...) o real da atividade é também aquilo que néo se faz, aquilo que ndo se pode
fazer, aquilo que se busca fazer sem conseguir — os fracassos -, aquilo que se
teria querido ou podido fazer, aquilo que se pensa ou que se sonha poder fazer
alhures. (CLOT, 1999/2006, p. 116)

Considerando o que o autor ressalta, é possivel fazer duas afirmacdes: ou o real da
atividade no contexto em questdo foi aquilo que ndo se fez, isto ¢, a professora ndo concluiu a
tarefa de refaccdo da prova em uma aula, inclusive fazendo os registros das notas referentes a
essa avaliacdo, ou ela utiliza esse processo para instrumentalizar o conteddo gramatical, uma
vez que poderia ser mais complicado ensind-lo sem ter a motivacdo da prova e,
consequentemente, da nota.

Além do item 8, destacamos o item 7: “medo de falar inglés”. Segundo P1, alguns
estudantes gostam muito de ouvir o(a) professor(a) falando em inglés, mas ha aqueles(as) que,
segundo ela, “detestam” ou tém “pavor” de interagir na lingua alvo. Este aspecto pode ser um
possivel impedimento a atividade do ensino se o fato de o estudante ndo gostar da disciplina
representar um obstaculo a aprendizagem desses estudantes, ou se estes se propuserem a
atrapalhar a aula. Ao que nos parece, pela analise das IS de P1, essa problematica é contornada.

O item 1 “agitacdo e barulho na turma”, pode estar relacionado as dificuldades
enfrentadas por P1 em sala de aula, as quais ela soluciona com a estratégia de fazer siléncio e
esperar 0s estudantes se acalmarem, ou falar em um volume mais alto do que o normal,
chamando a atencédo deles. Quanto ao item 2, “defasagem de conteudo”, a professora utiliza o
termo “aproximar dos alunos”. E possivel identificar esse verbo (aproximar) quatro vezes no
seu texto das IS (co)construido por ela, nos turnos T4 (trés vezes) e T61. Nas primeiras trés
vezes a acdo tem, como objetivo, contornar o problema da defasagem de contetdo. Na quarta
vez, a docente procura se aproximar da aluna que tem uma necessidade especial de
aprendizagem. Em situagdes como a descrita no item 3, “defasagem de contedo atrelada a
problemas de comportamento”, temos um impedimento a realiza¢do da atividade, o qual ¢
minimizado pela docente com a flexibilizacdo do contetdo. Dessa forma, ela ndo trabalha nessa
turma da mesma forma que nas outras. Isso pode ndo comprometer a tarefa prescrita, pelo fato
de a professora dar conta do planejamento anual e dos referidos contetdos elencados para a
turma, mas pode ocasionar defasagem na aprendizagem da lingua pelo(as) estudantes. 1sso se

deve ao fato de a turma, lamentavelmente, possuir patologias sociais que, de acordo com a
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docente, ja foram motivo de intervencdo pela direcdo da escola, com a promogéo de reunido
com os(as) responsaveis pelos(as) alunos(as), mas sem sucesso.

No quarto item, no que tange ao tema ‘“estudantes que ndo retomam o conteudo”, €
mencionada uma situacdo que pode ser um grande obstaculo a realizacdo da atividade, quando
ocorre a falta de determinado(a) estudante e este(a) fica “perdido” sem saber o que se passa na
aula. Por esse motivo, um dos elementos constitutivos identificados na atividade docente,
conforme o primeiro tépico deste capitulo, € justamente a retomada de contetdo, tendo em vista
a necessidade de se relembrar topicos importantes da aula anterior e possibilitar a aprendizagem
as(aos) estudantes que, de algum modo, ndo tenham participado mais ativamente da aula. O
item 5 “dificuldade dos estudantes com o conteudo estudado”, coaduna-se ndo necessariamente
com a defasagem de conteddo, mas com a dificuldade de assimilacdo de um conteddo
especifico. Nesse sentido, P1 poderia recorrer a uma estratégia ja sugerida por ela no turno 2,
que é o trabalho como género textual letra de musica, uma vez que os estudantes gostam desse
instrumento de ensino, pode ser uma boa ideia implementa-lo nesse contexto. Por outro lado,
as letras de musica, assim como outros géneros textuais, podem nao contemplar a totalidade do
contetdo gramatical a ser ensinado. No exemplo em questéo, ela pode ndo encontrar a lista
completa dos pronomes objeto em apenas uma letra de musica, e haveria de buscar outras letras,
0 que demandaria tempo. Ou aceitar a possibilidade de ndo ter que trabalhar toda a lista de
pronomes em uma unidade de ensino.

O item 6 “rodizio de sala de aula” ndo representa, necessariamente, uma dificuldade da
prépria docente, mas da educacdo como um todo, como ja discutido anteriormente. Na
sequéncia, temos o item 9 “estudantes com laudo”, mais especificamente, o caso do estudante
que dorme em sala e requer, segundo P1, paciéncia por parte dos(as) docentes. O item 10,
“conversas paralelas”, ¢ uma retomada do que ja foi discutido nos itens 1 e 3, porém, trata-se
de uma situacdo mais pontual, com um grau de dificuldade possivelmente menor do que nos
outros itens, os quais revelam um perfil da turma. A professora, calmamente, faz siléncio e
aguarda os(as) estudantes interromperem as conversas.

Em suma, podemos afirmar que P1 apresenta-se como alguém que é apaixonada pelo
local de trabalho, fazendo questdo de chegar em torno de 15 minutos antes do inicio das aulas
do periodo matutino, e 15 a 20 minutos no periodo vespertino, conforme o turno 195. Além

disso, ela demonstra gostar de estar com os colegas de trabalho, conforme o trecho abaixo:

T25 - Pesquisador Sosia: e... depois eu vou para uma outra sala... pra...
aguardar ali o sinal... né? com os colegas... e... eu... eu devo esperar um
ambiente entdo... pelo jeito... um ambiente descontraido... agradavel...
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T26 - Professora Instrutora 1: exatamente... € um ambiente bem gostoso...
T27 - Pesquisador Sésia: éh:

T28 - Professora Instrutora 1: o pessoal é bem comunicativo... o pessoal é
bem receptivo...

T29 - Pesquisador Sdsia: ahan...

(ISP1)

O trecho acima nos sugere que PI1 é alguém que valoriza e aprecia 0 ambiente escolar,
que gosta tanto de estar com os(as) colegas de trabalho nos momentos de intervalo e que
antecedem as aulas, quanto em possiveis interacBes durante a hora atividade, além de
demonstrar apreco e carinho pelos(as) estudantes, o que € notavel em todos 0s momentos da
construcéo de suas IS.

Passamos, a seguir, ao quadro com as dificuldades encontradas no texto das IS de P2.

Quadro 9 - SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas IS de P2 sobre as dificuldades e desafios da atividade

SOT STT
(Temas) (Subtemas)
1. Atraso na chegada da e dificuldade de iniciar o contetdo no horario de inicio das
primeira aula (T10, T14) aulas, por néo ter a presenca de todos os estudantes, que vao
chegando aos poucos
2. Necessidade de fazer a e  atraso dos estudantes na segunda aula
chamada duas vezes (T52, T56) | e  necessidade de retomar o RCO.
3. Estudantes apéticos e e numero alto na turma de estudantes apaticos e sonolentos.
sonolentos (T77)
4. Estudantes laudados com e  quatro estudantes com laudo de TDAH, e duas entre eles
dificuldade em Linguagens também faltosas.
(T99, T101, T109, T113, T276, | e  estudante em defasagem idade e série, maior do que os
T278) demais, que conversa muito e n&o responde muito aos
comandos.
5. Estudantes ndo respondem e alunos(as) sentem uma certa inseguranca e nao respondem a
aos cumprimentos em Inglés cumprimentos mais elaborados como Good afternoon
(T240, T246)
6. Faltas dos estudantes (T123, o falta de assiduidade de alguns estudantes
T124, 7125, T127) e tentativa de suicidio de um dos estudantes faltosos
7. Indisciplina em uma das e  muitos casos de conversa paralela e agitagao na turma (6°C)
turmas (T248, T250, T252, e um caso especifico de indisciplina extrema, que requer um
T346, T352) pouco de firmeza por parte do professor.
8. Necessidade de interagdo . turma requer mais atencéo por parte do(a) professor(a) por ser
constante com a turma (T270) um pouco mais agitada

Fonte: Elaborado pelo autor

Iniciamos a analise do Quadro 9 com o primeiro tema, referente ao atraso dos
estudantes na chegada para a primeira aula. P2 relata uma rotina neste colégio em que trabalha
nas quartas feiras, na qual os(as) estudantes tém uma tolerancia de quinze minutos de atraso.

Nesses quinze minutos iniciais, ha a expectativa de chegada de alunos(as) atrasados. De acordo
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com P2, s6 é possivel efetivamente iniciar o contedo (tarefa prescrita) ap6s 0s quinze minutos
de chegada dos(as) estudantes. Assim, esse atraso na primeira aula pode ser visto como um
motivo de impedimento para a realizacao de sua atividade inicial. Em outras palavras, P2 parece
ter a sensacao de que possa haver um atraso no inicio da sua a aula, em funcéo do atraso dos(as)
alunos. Passado o periodo de tolerancia, quem chega atrasado(a) deve aguardar até a segunda
aula para entrar na sala de aula. Como as aulas dela sdo geminadas, isto é, as duas primeiras
aulas da manha séo no 9° B, ha a expectativa de que estudantes que ndo vieram na primeira aula
entrardo na segunda aula do dia.

Relacionado a esse fato esta o item 2, “necessidade de fazer a chamada duas vezes”.
Isso ndo € um impedimento para a atividade, mas pode se configurar em uma perda de tempo
para a docente, tendo em vista que, por diversas raz0es (baixa conexao com a internet, lentiddo
do sistema, entre outros), a chamada acaba por tomar um tempo significativo da aula. Na
sequéncia, o item 3 “estudantes apaticos e sonolentos” trata de uma questdo que pode dificultar
a atividade docente, que € a auséncia de resposta por parte dos(as) estudantes. De modo geral,
este problema costuma ser relatado por professores(as) no Ensino Médio, mas ja apresenta
alguns sinais dessa apatia no ultimo ano do Ensino Fundamental, conforme é possivel observar
nos resultados desta pesquisa. Essa auséncia de resposta € uma problematica também
encontrada no item 5, “estudantes ndo respondem aos cumprimentos em Inglés”. Tal aspecto,
porém, pode ndo somente ocorrer em funcdo de apatia e/ou sonoléncia por parte dos(as)
estudantes, mas de inseguranca com a lingua alvo. Os(as) professores(as) de LI podem
desenvolver essa seguranca no(a) aprendiz por meio de estratégias, como pequenos “ensaios”.
Pensemos, por exemplo, em uma situagdo hipotética na qual a professora anuncia aos
estudantes, dizendo em Portugués: “agora, nds vamos praticar como se cumprimenta em Inglés,
de um jeito mais formal. Eu vou dizer a vocés: Good Afternoon, e vocés vao me responder:
Good Afternoon. Vamos 14?” Em um primeiro momento, pode parecer que a tarefa esta sendo
cumprida apenas por que a professora mandou, sem fazer muito sentido para 0s(as) estudantes.
Porém, em um segundo momento, vem um novo pedido da professora: “Ok, agora eu vou contar
até trés e vocé deverd cumprimentar o seu colega usando a expressao que a gente acabou de
praticar”. Nesse instante da aula, os estudantes sdo observados quanto a sua capacidade de
utilizar o vocabulario que acabaram de aprender, podendo voltar, novamente, a atividade
anterior, as quais praticam com o(a) professor(a). Essa e outras praticas sdo descritas em
diversas metodologias.

Na sequéncia, temos o item 4, que trata de estudantes com laudo de TDAH. Ao

constarmos itens como esse, nosso objetivo é, avaliar o trabalho do(a) professor(a) de LI no



81

contexto de uma educacdo inclusiva. Com isso, ndo estamos nos referindo aos estudantes
laudados como sendo o problema para a atividade docente no ensino de LI, mas averiguando
uma possivel falta de condi¢des objetivas para se trabalhar com eles. Nessa turma em questéo,
h& quatro estudantes com TDAH. A diminui¢do na quantidade de estudantes nessas turmas e
uma maior capacitacdo dos(as) profissionais para trabalhar com essa caracteristica pode ser
necessaria para que a atividade ocorra de forma melhor.

Por fim, temos os itens 6 e 7, que tratam, respectivamente, das faltas de alguns
estudantes e do problema da indisciplina. Embora sejam problemas distintos, o que se observa
no texto de P2 é que eles podem ter uma causa em comum, que sdo os problemas sociais vividos
por algumas familias em possivel situacdo de vulnerabilidade. Deste modo, temos duas alunas
no 9° B que faltam muito e possuem laudo de TDAH. Outro estudante da mesma turma néo é
laudado, mas ja teve uma tentativa de suicidio, portanto, € um caso que requer uma atencao
maior por parte da instituicdo de ensino e do poder publico, de modo geral. A professora relata
um outro aluno que, apds fazer um periodo de terapia, apresentou uma “melhora muito grande”.

Alguns problemas em sala de aula podem requerer um trabalho para além da escola,
envolvendo instituicdes como o Conselho Tutelar e Ministério Pablico. Nas IS de P2, por
exemplo, had um relato grave de mau comportamento e, possivelmente, de assedio sexual

cometido por um dos estudantes, conforme mostra o excerto a seguir.

T340 - Pesquisador Sosia: no... no sexto...

T341 - Professora Instrutora 2: sim... no 6° B... que ele provoca... 0s alunos da
turma... ele... é agressivo né... com as meninas... entdo... ja reportei a
situacdo... com a equipe pedagogica ndo deu muito certo... reportei a... em
relacdo a direcdo... e... eu ja falei com a dire¢do entdo... as medidas estdo sendo
tomadas assim porque... € um caso meio extremo assim... inclusive ocorreu
uma briga na minha aula... recentemente... briga fisica... os alunos néo
separaram... tive que intervir... fisicamente para separar os alunos...
porqgue... a aluna ia enforcar o aluno...

(...)

T347 - Professora Instrutora 2: as alunas... e... ele usa... termos muito
pesados.... assim... vocabulario muito pesado... ah... encaminhar ao
pedagdgico ndo é uma boa opgao... entdo... infelizmente vocé vai resolver ali
mesmo...

T348 - Pesquisador Sosia: eu preciso tomar uma atitude ali pra resolver.
T349 - Professora Instrutora 2: tomar uma atitude enérgica... né... de manter
ele... a0 menos no lugar sem incomodar né... e ir tentando fazer com que ele
produza algo né.

No que tange as rela¢Ges interpessoais entre estudantes e estudantes e professores, essas
relacdes podem envolver aspectos sociais e culturais de grande influéncia ou constituir tanto o

trabalho do professor do ponto de vista do processo de ensino, quanto o processo de
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aprendizagem, referente ao papel do aluno. Com isso, pode haver situagdes nas quais foge-se a
rotina normal de sala de aula quando o profissional precisa intervir, fazendo um trabalho de
mediar conflitos, até mesmo separando brigas.

Na sequéncia, tratamos das dificuldades e impedimentos evocados por P3 para a
realizacdo da atividade docente com base nas IS dele, conforme ilustra 0 Quadro 10.

Quadro 10 - SOT (temas) e STT (subtemas) evocados nas IS de P3 sobre as dificuldades e desafios da atividade

SOT STT
(Temas) (Subtemas)
1. turma superlotada (T18) turma com 37 estudantes (maior nimero encontrado

entre as turmas analisadas nas 1S)

2. falta de interacdo de e possivel barreira na comunicagdo, ocasionada por
estudantes (T26. T30) algum problema do estudante.

3. “ndo dar importancia a e necessidade de cautela ao chamar a atengdo dos(as)
indisciplina” (T32) estudantes em situacdo de indisciplina, para que ndo

haja um conflito maior. N&o perder o vinculo positivo
com o0s(as) estudantes.

4.  desorganizacdo  dos e necessidade de cobrar dos(as) estudantes o cuidado
estudantes (T44) com o material e organizacéo geral

5. Periodo longo de aulas na e trés aulas geminadas na mesma turma

mesma turma

6. Aluno introspectivo e um dos estudantes do 6° B possui a caracteristica de
(T116) ficar apenas desenhando durante a aula.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre os principais problemas recorrentes na fala dos professores(as) pesquisados(as),
destaca-se a superlotacao nas turmas. Nas Instrugdes ao Sosia de P3, encontramos a maior turma
em quantidade de estudantes, com 37 alunos(as). O professor relata que todos(as) eles(as)
comparecem as aulas, sendo que as faltas ndo ocorrem muito nesta turma, devido ao controle
que ¢ realizado na instituicdo de ensino. Se considerarmos 0 numero de 16 turmas como
referéncia, juntamente com uma média de 35 estudantes por turma, temos um total de,
aproximadamente, 560 estudantes para o professor.

Na sequéncia, temos o item 2, “falta de interacdo de estudantes”, quando o professor
relata que, por diversas razdes, 0s estudantes podem ndo querer interagir ou participar das
atividades comunicativas, e a instru¢do dele é ndo pressionar, ou ndo querer “forgar a barra”.
De acordo com P3, isso poderia prejudicar mais ainda a motivacao do estudante com relagédo
ao aprendizado da lingua alvo. E nesse sentido que o item 3 aborda o tema da indisciplina. De
acordo com P3, o ato de enfrentar os estudantes indisciplinados pode néo dar resultado e pode

prejudicar ainda mais o ambiente. Ja nos turnos 40 e 42, P3 relata como realiza o controle dessa
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possivel indisciplina: pela perda de nota na avaliagdo das atividades propostas na aula. Além
disso, a anotacdo no caderno referente a ndo participacao do(a) aluno(a) na aula servira de tema
para uma conversa posterior com a equipe pedagogica. Esta, por sua vez, funciona como o elo
entre P3 e os responsaveis pelos(as) estudantes.

O item 4, “desorganizacao dos estudantes” refere-se principalmente a falta de cuidado
dos(as) adolescentes com o material didatico. Nesse sentido, P3 é imperativo em cobrar deles
a organizacdo com o caderno e livro didatico. A seguir, temos o item 5: “periodo longo de aulas
na mesma turma”. P3 tem trés aulas geminadas em um sétimo ano, no qual leciona Lingua
Portuguesa. Por fim, voltamos ao tema dos estudantes que possuem laudo médico, discutindo
o0 caso do aluno introspectivo na turma 6° B. De acordo com P3, sdo dois estudantes com laudo
médico, sendo um com TDAH e o0 outro com essa caracteristica da introspec¢do. De modo
geral, € comum ver os(as) estudantes empenhados em finalizar tarefas da aula de arte. como a
pintura de composi¢des de tridngulo e outras formas geométricas. No caso do aluno em questéo,
ele possui a necessidade de passar esse tempo da aula desenhando, e isso ndo pode ser tirado
dele, segundo P3, pois pode causar um conflito muito grande com o estudante. Ao contréario,
P13 propGe que o mesmo fique sala de aula no seu mundo particular, desenhando mesmo, mas
que esteja em sala ouvindo o professor e, em algum momento, assimilando algo que esta sendo
passado na aula. Situa¢Ges como essa revelam a dedicagéo que o professor tem em conhecer os
estudantes, suas caracteristicas, e trabalhar a favor da sua aprendizagem.

Enfim, os dados obtidos nos permitiram ver que os desafios para o trabalho docente no
ensino de LI sdo inimeros e podem ser complexos e conflituosos. Por essas razdes, defendemos
que a rotina do trabalho do professor de LI néo seja entendida somente a partir de sua atuacao
em relacdo aos contetidos especificos, mas também do contexto sdcio-historico e cultural mais
amplo no qual professor e alunos se inserem.

A seguir, trataremos das contribuicbes do procedimento das IS utilizado na

compreenséo do trabalho do professor de L.

3.4 Contribuicgdes das IS para a pesquisa no contexto da escola publica

Iniciamos este topico pela abordagem de um recorte das perguntas realizadas nas IS. Ao
todo, listamos um total de 186 perguntas, divididas da seguinte forma: Pl e P2,
coincidentemente, empatadas com 63 perguntas cada. E 60 perguntas de P3. Com relagdo aos
turnos de fala, obtivemos um total de 742 turnos, sendo 227 para P1, 392 para P2 e 123 para

P3. Podemos perceber uma certa discrepancia em relagdo ao nimero de turnos de fala nas IS
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de P2, mas esse fato é explicado pela quantidade de turnos pequenos de fala, nos quais é possivel
encontrar, entre outras expressoes linguisticas, marcas da funcéo fatica da linguagem como as
palavras “certo”, “sim”, “aham” e termos usados para confirmagdo como “ah, entendi”.
Selecionamos, no Quadro 11, um recorte das perguntas, distribuidas em 12 temas. O
critério para a constituicdo deste quadro foram as perguntas anédlogas as trés IS, sendo que, para
a definicdo dos temas aqui propostos, foram listados aqueles que somaram pelo menos uma

pergunta em todas as IS.

Quadro 11 - Perguntas analogas das IS de P1, P2 e P3

inicio das aulas (dos 7°
anos, periodo da tarde)?

T225 - O sinal de inicio da
aula bate a uma hora?

SOT P1 P2 P3
(Temas)
* Horario de T5 - Qual é o horario de T211 - Qual € o horario do | T7 - Que horéario eu devo
inicio e/ou inicio das aulas? inicio no periodo da tarde? | chegar no colégio?
término das T19 - Que horério eu preciso T13 - Qual serd a minha
aulas; chegar ao Colégio? T5 - O seu dia de aula é na | primeira aula (em que
T47 - A primeira aula do dia | quarta-feira de manha? turma)?

* Chegada ao serano 1° D? Que horario eu preciso T53 - Que horério essa
Colégio T197 - Qual é o horario de chegar ao colégio? aula terminara?

T65 - As aulas do 2° A
sd0 as primeiras da sexta
feira, certo?

Como fazer a
chamada/RCO

T171 - Em que momento da
aula eu devo preencher o
RCO?

T173 - Os(as) alunos(as)
fazem alguma atividade
enquanto eu estou fazendo o
RCO?

T175 - Ele ja fica prontinho
em sala de aula?

T43 - Eu jafaco o RCO
nestes 15 minutos de aula?

T50 - Qual é o
procedimento para eu fazer
a chamada?

T263 - Eu devo fazer a
chamada ja no inicio da
aula?

T45 - Eu devo fazer a
chamada durante a aula?
T47 - A internet da
escola é boa para fazer a
chamada ou eu preciso
levar 0 3G?

Procedimentos
gerais de sala
de aula

T7 - Como eu devo chegar
ao colégio e cumprimentar
as pessoas?

T59 - (sobre um estudante
que dorme na sala e precisa
ser acordado) O
procedimento é so tentar
acorda-lo entéo?

65 - Tem algum
procedimento em relacdo a
conducéo da aula (nesta
turma)? Alguma situagéo de
bagunga, por exemplo?

T71 - De que forma eu
devo chegar na turma (9°
A)?

T101 - Ha algum
procedimento especial em
relacdo a esses(as) alunos
laudados?

T233 - Como eu devo
iniciar as aulas do periodo
da tarde (cumprimentar os
alunos, etc.)?

T227 - O procedimento da
chave é 0 mesmo?

T243 - Como eu devo
proceder em relacéo a
indisciplina (no 6° C)?
T286 - Eu devo chegar na
turma (6° A)

T21 - Como eu devo
chegar nessa turma?

T27 - Como eu devo
proceder em relacéo a
algum aluno mais
disperso e que ndo esteja
interagindo?

T87 - Tem algo que eu
preciso fazer,
considerando que as trés
aulas s80 em uma turma
de Ensino Fundamental?

T101 - Ha algum
procedimento especifico
para acalmar os alunos
apos o intervalo?
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cumprimentando os
alunos?

Orientacdo e
socializacdo no
local de

T103 - Em qual sala eu vou
apos essa aula no 1°D?
T105 - Onde as salas se

T185 - Na quarta aula eu
devo retornar para 0 9° A?

T61 - Apos essa hora

atividade, onde eu devo
ir?

trabalho localizam... depende do T193 - Para onde eu devo
rodizio, né? ir apds terminar a quarta T95 - Finalizadas essas
T107 - Bateu o sinal ali 8:20 | aula? trés aulas iniciais, o que
eu ja devo me dirigir para o eu devo fazer?
© A? T282 - As 1:50, entfo, eu
me dirijo (para o 6° A)? T55 - O que eu devo
fazer apds o término
dessas aulas?
Uso da LI T111 - H& muita diferenga T58 - Como eu posso T23 - Eu devo fazer esse
durante as na forma de usar o Inglés abordar os(as) alunos(as) didlogo inicial da aula
aulas (Ex: para cumprimentar) os | no inicio das aulas? Posso | com eles em Inglés?
alunos(as) do 9° A parao 1° | falar em Inglés com T25 - Desses 37 alunos,
D? eles(as)? eu preciso me preocupar
com algum de modo
T113 - Os(as) alunos(as) T62 - Os(as) alunos(as) especial, em relagdo ao
gostam de ouvir o professor | poderdo estranhar (eu uso do Inglés?
falando em Inglés? falando em Inglés com T29 - Entéo eu ndo devo
eles/as)? fazer muita cobranca
T117 - Ha estudantes que (quanto ao uso do Inglés)
gostam de usar a Lingua sO chego préximo ao
Inglesa na aula? aluno que ndo esta
interagindo?
T57 - Ha algum aluno ou T89 - No 9° B eu devo T37 - Ha algum aluno
Estudantes aluna laudado(a) nessa esperar algum aluno(a) laudado (com laudo
com turma? laudado ou com alguma médico) nessa turma?
necessidades necessidade especial?
especiais T63 - Existe algum cuidado T115 - Tem algum aluno

especial que eu devo ter em
relagdo a aluna laudada?

T135 - Vocé me falou que
ha um aluno cadeirante na
turma (9°A)?

T137 - Ha outros(as)
alunos(as) que possuem
laudo médico?

nessa turma que é
laudado?

T117 - (sobre o aluno
com laudo) entdo eu
devo deixa-lo
desenhando na aula,
certo?

Metodologia de
Ensino

147 - E necessario (no 9° B)
fazer uma explicacdo mais
detalhada no quadro?

T71 - O que eu devo fazer
para iniciar a aula, do jeito
que vocé faz?

T73 - Eu devo escrever
alguma coisa no quadro?

T364 - De modo geral,
como eu devo proceder em
relagdo ao quadro?

T382 - O warm up, entéo,
seria aquela pergunta para
instigar a curiosidade
dos(as) estudantes?

T59 - Apds o “quebra-
gelo” inicial, eu
encaminho as atividades
€ passo entre as carteiras
para acompanhar a
realizacdo?

T89 - Eu devo deixar o
cronograma/planejament
0 da aula escrito no
quadro?

T103 - Entdo eu devo
chegar na sala j&
puxando assunto com
eles?

Hora Atividade

T187 - O que eu devo fazer
durante a Hora Atividade?

T201 - Nessa hora
atividade (Ultima aula) eu
devo me concentrar
somente em afazeres

T57 - No momento da
Hora Atividade, eu devo
interagir com alguém na
sala dos professores?
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T189 - A Hora atividade relacionados as turmas do | T59 - No momento da
também é um momento para | dia? Hora atividade, eu posso
descontracdo do professor? esperar um ambiente
T360 - Nao tem hora silencioso na sala dos
atividade nesse dia? professores?
Administragdo | T131 - (sobre olhar os T249 - Entdo, uma das T93 - Quantas vezes,
da aula cadernos dos estudantes) coisas que eu devo fazer, mais ou menos, eu devo
Essa acdo ira tomar muito ja de inicio (é observar o passar entre as carteiras
tempo da minha aula? mapeamento da turma)? nessas trés aulas?
T161 - (sobre dois T251 - Podera haver T107 - Esse perfil de
estudantes que séo algum aluno que se recuse | estudante requer um
hiperativos) Eu posso pedir | a sentar no mapeamento? olhar mais préximo, no
para eles se separarem? olhar os cadernos?

T300 - Eu devo pedir aos
alunos (que chegam para
conversar comigo) que
retornem ao lugar?

Comportament | T67 - Eu devo esperar T113 - Eu posso esperar T31 - Eu devo esperar
os dos alguma atitude de algum comportamento de algum tipo de bagunca
estudantes indisciplina nesta turma? indisciplina ou algo fora da | nesta turma (2° A)?
normalidade (nessa
T205 - Os(as) estudantes (do | turma)? T99 - Nessa turma de 6°
7° D) irdo estar o tempo todo ano, considerando que
falantes mesmo T129 - Na terceira aula, eu | eles estdo voltando do
considerando que (na ja posso esperar um intervalo, eles serdo mais
percepcao deles) é vocé comportamento um pouco | barulhentos do que 0s

quem esta na sala, e ndo eu? | mais agitado nessa turma demais?
(apés o intervalo)?

Fonte: Elaborado pelo Autor.

A andlise do Quadro 11 nos permite constatar que as trés IS possuem questdes
semelhantes no que se refere ao tema e objetivo proposto. Isso pode ter ocorrido pois estas
originaram-se de temas que o pesquisador se prop6s a perguntar as(ao) professor(as) No
entanto, o procedimento abre espago para singularidades presentes na forma como cada
participante da pesquisa verbaliza a sua situagdo de trabalho. Além disso, a caracteristica das
perguntas evidencia, a nosso ver, a organizacdo do procedimento como uma conversa e nao
como uma entrevista. Consideramos esta ultima um procedimento mais direto de acessar as
informagdes por parte dos(as) participantes da pesquisa, enquanto que as IS constituem-se um
instrumento indireto de coleta de dados.

Deste modo, as IS podem ser um instrumento de coleta de dados relevante para a
investigacao das mindcias do trabalho docente, particularmente naquelas em que o pesquisador
procura focar mais. Nesta pesquisa, podemos notar uma certa restrigdo a aspectos mais gerais

da rotina docente, como a énfase em conhecer o horério das aulas, ou que fazer ao seu término.
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Com isso, é possivel pontuarmos uma auséncia de perguntas mais direcionadas ao planejamento
das aulas, ou a elementos mais especificos da metodologia de ensino da LI. Nao obstante esse
aspecto lacunar, destacamos que nem todas as perguntas sdo planejadas para 0 momento das
IS. Algumas delas podem ser planejadas com antecedéncia, mas outras surgem exatamente no
momento da aplicacdo do procedimento de coleta de dados. Isso porque o pesquisador pode
querer obter maiores detalhes acerca de determinada informacdo trazida pelo professor
participante, conforme o que este disser. Assim, uma pergunta podera gerar outra, e esse
processo é realizado até que se esgotem as duvidas e questionamentos acerca de determinado
tema presente na conversa entre pesquisador e professor(a) participante.

A experiéncia com as IS nos sugere uma vantagem desse procedimento de coleta de
dados em relacéo a otimizacdo do tempo. 1sso porque, se féssemos in loco nos 6 periodos de
trabalho do(as) professor(as) para filmar as aulas, grava-las em audio ou mesmo observa-las
em andamento, o tempo investido com o(as) participante(as) para a coleta dos dados seria bem
maior. Além disso, destacamos a relacdo de empatia que pudemos presenciar entre pesquisador
e professor(as) participante(s) da pesquisa, 0 que pode ser reflexo da situacdo hipotética
fornecida a ele(elas) como, ao dizer “Imagine que eu sou teu sésia...”, 0(a) pesquisador(a) se
coloca em igualdade com o(a) participante da pesquisa, oportunizando um contexto mais
facilitado para que as perguntas realizadas sejam respondidas.

No que tange ao tempo de realizacdo do procedimento, as IS de P1 e P2 duraram cerca
de 50 minutos, ou seja, o tempo de uma aula. No caso de P1, por ser a tltima aula de uma quinta
feira, no momento em que bateu o sinal e os(as) estudantes e professores(as) comegaram a ir
embora, nos encaminhamos para o fim da conversa. Ja as IS de P3 levaram igualmente em torno
de 50 minutos. Terminada a primeira aula e, portanto, a hora atividade da docente, encerramos
a conversa. Tais procedimentos, com as docentes poderiam ter se estendido um pouco mais,
explorando mais profundamente o perfil dos(as) estudantes de outras turmas, em outros dias de
trabalho. Entretanto, consideramos que as informagdes obtidas nestes 50 minutos de conversa
nos forneceram uma amostragem significativa de dados, os quais nos possibilitaram uma
analise proficua acerca do métier das professoras e professor participante.

Outrossim, avaliamos também o diferencial das IS enquanto pesquisador professor.
Apesar da pouca experiéncia com praticas de pesquisa, temos um curriculo de quase duas
décadas atuando no ensino de LI nos mais variados ambientes de ensino (criancas, adultos,
ensino privado, escolas de idioma, etc.) Por essas razbes, é pertinente a ideia de que o
pesquisador ja conhecesse 0s elementos constitutivos do trabalho docente de LI. Todavia,

constatamos que 0 mesmo, até entdo, desconhecia certos elementos que podem constituir o
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trabalho docente investigado ainda que faga parte desse ambiente de trabalho. Um exemplo
desses elementos é a relacdo de afetividade, a qual tratamos no topico 3.2. A vivéncia com as
IS, bem como as analises realizadas nos possibilitaram evidenciar como a afetividade é um

elemento que pode ser essencial no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo o de LI.

3.5 Sintese do Capitulo 3

Este capitulo teve, como proposito, apresentar a discussdo de resultados da pesquisa,
para o qual foi dividido em quatro momentos. Na primeira parte, abordamos o contexto fisico
e sociossubjetivo da pesquisa. Em seguida, apresentamos uma sobre a rotina do(a) professor(a)
de LI, a partir das IS de P1, P2 e P3. Na sequéncia, discutimos os desafios para o trabalho
docente no ensino de LI, a partir das percepcdes do(as) docente(as) participante da pesquisa.
No terceiro momento, discutimos as contribui¢des das IS para a pesquisa no contexto da escola
publica. Para tanto, fizemos uma analise de um recorte de perguntas realizadas durante a
aplicacdo do procedimento. Além disso, discutimos, brevemente, algumas contradicdes e
desafios da sociedade contemporanea no que se refere ao trabalho docente.

Finalizado o capitulo 3, passaremos as nossas Consideragdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com a producdo, transcricdo, leitura e analise das IS nos permitiram obter
uma compreensdo mais ampliada acerca de alguns aspectos constitutivos do trabalho docente
de LI. No que tange a nossa primeira pergunta de pesquisa, acerca das percepcoes dos professores
sobre os aspectos constitutivos do seu préprio trabalho com a LI com foco em sua rotina no ambiente
escolar, foi possivel identificar elementos que podem favorecer a atividade docente no ensino
de LI, a saber: relacionamento professores(as) e aluno(as), maior aproximacgdo do(a)
professor(a) na interagdo com os(as) discentes, afetividade, valorizagdo do outro (aluno/a) no
processo de ensino e aprendizagem, papel do individuo no grupo, e valorizacdo do ambiente de
trabalho.

Quanto ao relacionamento professor-aluno, a analise das IS nos indicaram um
comprometimento do(as) docentes em desenvolver uma maior proximidade com o0s(as)
discentes, tanto no sentido de promocdo da aprendizagem quanto na construcdo de relagdes
interpessoais com o0s(as) estudantes. Nesse sentido, destacamos a afetividade como
caracteristica essencial ao processo de ensino e aprendizagem de LI. Além disso, a valorizacao
do outro, bem como a valorizacdo do individuo no grupo foram elementos identificados nas
percep¢des docentes acerca de sua rotina de trabalho. Outro aspecto a ser considerado é a
valorizacdo do ambiente de trabalho pelo(as) docente(as). Foi possivel constatar a preocupacao
com a chegada mais cedo ao local de trabalho, algumas conversas que ocorrem antes do horario
das aulas e durante o intervalo, além de alguns habitos destacados como a oracéo do Pai Nosso
antes da aula.

No que se refere a nossa segunda pergunta de pesquisa, sobre as percepgdes docentes sobre
0s possiveis desafios para a realizacdo do trabalho docente de Lingua Inglesa a partir da descricdo de
seu agir, foram constatadas situac6es de vulnerabilidade social interferindo na atividade docente,
0 que pode ocasionar relacBes comportamentais desfavoraveis, conflitos nas interacdes entre
individuos e seus grupos.

Diante do exposto, constatamos a necessidade de outros(as) profissionais envolvidos
com a escola (assistentes sociais, psicologos, etc.) reforcando o conselho escolar e oferecendo
maior suporte as(aos) docentes e discentes. Nesse sentido, a escola deveria contar com maiores
recursos humanos disponiveis para favorecer a aprendizagem dos(as) estudantes, sobretudo nos

contextos onde é detectada uma maior vulnerabilidade social. Atualmente, porém, temos



90

assistido a alguns casos de estabelecimentos nos quais falta até mesmo agentes | e Il, para
atender as demandas de limpeza e organizacgédo do trabalho escolar.

Com relagéo a nossa terceira pergunta de pesquisa, acerca das possiveis contribuicdes do
procedimento das Instru¢des ao Sdsia sobre o trabalho docente de L1 no contexto da escola publica, as
IS nos indicam uma facilidade de acesso a rotina docente (do trabalhador e trabalhadora em
geral). Conforme texto publicado recentemente (NASCIMENTO; TOGNATO, 2021),
destacamos, além da otimizagdo do tempo de coleta de dados, como ja discutido no capitulo 3,
a empatia gerada entre pesquisador(a)/sdsia e participante da pesquisa/instrutor. Tal empatia se
apresenta, a nosso ver, pela situacdo hipotética em que ambos se encontram, oportunizando
(d)ao professor(a) investigado(a) o confronto com a descricédo do proprio agir docente e o papel
do(a) pesquisador(a) ao receber as instrugbes do(a) participante, especialmente em nosso
contexto de pesquisa, no qual ambos exercem a mesma atividade profissional. Ademais, a
pesquisa com a utilizacdo das IS nos permitiram entender sua relevancia social pela
oportunidade de (re)pensarmos o agir profissional a partir da descri¢do de suas mindcias, além
da disseminacdo do uso de um procedimento de geracdo de dados diferenciado em nosso
contexto de formagdo no campo da pos-graduagéo.

No que concerne aos possiveis aspectos lacunares da presente pesquisa, alguns
questionamentos em torno das mindcias do trabalho docente na situacdo investigada poderéo
requerer um estudo mais aprofundado. Por exemplo, em que medida P3 valoriza e implementa
100% da lingua-alvo em suas aulas, como verbalizado em sua 1S? Tal &nfase na utilizag&do 100%
da lingua alvo nas aulas poder ser um resquicio da influéncia de crencas advindas de certas
abordagens, como o Método Direto? P1 relata que os(as) estudantes da turma 7H afirmam que
gostam dela, mas ndo gostam da disciplina. Nesse sentido, apontamos 0s seguintes
questionamos: em que medida a abordagem com maior foco na gramatica e estruturas da lingua
contribui para esse afastamento da disciplina pelo aluno? Tais questionamentos poderdo
requerer outros estudos mais aprofundados e, possivelmente, a utilizagdo de outros
procedimentos de pesquisa.

De modo geral, no que se refere aos aspectos que esta pesquisa nos permitiu ver e
entender, a partir do procedimento das IS, destacamos um conjunto de seis pontos, quais sejam:
uma tomada de consciéncia do agir por parte do pesquisador e professores(as) participantes;
maior aproximacgdo entre a teoria e pratica no que se refere ao contexto de pesquisa; a
perspectiva interdisciplinar da pesquisa e suas contribui¢es para a comunidade académica; o

aspecto positivo da verbalizacdo acerca da propria pratica pedagogica; possiveis mudancas de
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paradigmas, atitudes e/ou comportamentos; e, uma reflexdo acerca da qualidade de trabalho
do(a) professor(a), tanto para si proprio quanto para o desenvolvimento da sociedade.

Para finalizar, em nossa primeira IS, o pesquisador pergunta a P1 se ele conseguira fazer
o trabalho proposto nesta quarta feira hipotética em que a substituird. A pergunta encontra-se
no T225. Ela responde, no turno 226: “eu creio que sim... vocé tem potencial pra fazer esse
trabalho... vocé tem... vocé consegue.” Essa resposta de P1, ja no encerramento de sua IS, é
trazida por nds neste espaco por ela indicar a ideia de esperanca da professora diante da
realizacdo da atividade docente e da possibilidade de que a mesma aconteca. Com isso,
igualmente manifestamos a nossa também esperanca no métier do(a) professor(a) que ensina a
LI na Educacdo Basica, no contexto da escola puablica. Uma esperanca freireana, do verbo
esperancar.

Esperancemos!
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APENDICE A

TRANSCRICAO DO TEXTO DAS INSTRUCOES AO SOSIA COM A
PROFESSORA INSTRUTORA 1

Campo Mouréo, outubro de 2019.
T = Turno de fala

T1 - Pesquisador Sésia: muito bem... nds estamos aqui no colégio... éh:: com a professora de
inglés que vai... participar... agora... desse texto... da gravacdo desse texto... da instrucdo ao
sosia... professora... éh:: entdo n6s vamos... ahn:: imaginar... fazer uma situacéo hipotética em
um dia de trabalho teu... que a gente ja decidiu que é a quarta feira... e n6s vamos imaginar...
veja so... a gente vai imaginar que... n6s somos idénticos... e que eu vou te substituir na proxima
quarta-feira... no teu trabalho.. eu preciso que vocé me dé instrucdes... éh:: de como fazer esse
trabalho... como executar esse trabalho... de maneira que os alunos néo percebam a diferenca...
e nem as pessoas de fora percebam que sou eu no seu lugar... e ndo vocé que ta la... entendeu?

((risos))

T2 - Professora Instrutora 1: bom... na quarta-feira... no periodo da manha... vocé vai
trabalhar com... a primeira aula vocé vai ter com o ensino médio... no primeiro ano... no
primeiro D... € uma turma assim tranquila... tanto é que a gente trabalha com adolescentes...
eles sdo bem calmos... entdo... assim... vocé vai chegar em sala... conversa com eles... trabalha...
voceé pode trabalhar com eles a parte de... de textos é tranquilo... vocé pode trabalhar a parte de
musica... que eles gostam... na sequéncia vocé vai trabalhar a segunda aula com o nono A... 0
nono A é uma turma mais agitada... eles... eles ndo gostam muito de trabalhar a parte escrita...
a parte gramatical... eles gostam mais da... da parte de mdsica também... (musica € 0) que eles
gostam de trabalhar... ahn:: na sequéncia... terceira aula vocé vai para o hono B... 0 nono B é
uma turma bem fraca... assim... questdo de conteudo... eles sdo fraquinhos... entdo... é uma
turma que voceé vai ter que... ser mais proximo deles... assim... no nono B... a parte assim... de
fala... ( ) trabalhar com mdsica no ensino médio no primeiro D vocé consegue trabalhar e no
nono A vocé consegue trabalhar também... j& no B... eu trabalho mais a parte de texto...
aquisicdo de vocabulario... com eles... eu acho que... € mais tranquilo essa parte... entdo mais
eles vao ter assim uma certa resisténcia com vocé... assim... pra eles ndo sentirem... né a
diferenca entre eu e vocé...

T3 - Pesquisador Sdésia: isso mesmo...

T4 - Professora Instrutora 1: e::: entdo assim::: tenta acolher... tenta aproximar eles de voce...
assim... eu acredito... mas... acho que vai dar certo... tenta assim... aproximar... leva um... texto
legal... tenta trabalhar alguns temas... que... que eles gostem... sei la... um texto que fale sobre...
ah... sobre jogos eles gostam... tem um espaco de musica também... eles acham legal... acho
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que € iss0... na quarta e quinta aula vocé vai ter hora atividade... entdo vocé da uma descansada...
e € bom... depois vocé vai ter o almogo e vocé vai embora pra casa... depois vocé vai para o
((nome do colégio))... na verdade o periodo da tarde eu trabalho no ((nome do colégio)... vocé
via ter cinco aulas... com 0s sétimos anos... cinco aulas... vocé vai comecar com o0 sétimo D...
sétimo D é uma turminha bem... bem agitada... eu t6 trabalhando com eles agora... a gente ta...
ta na parte... gramatical... a gente ta trabalhando... o presente simples... que € a Ultima unidade
que a gente t4 trabalhando... em todas as turmas eu t6 no presente simples... entdo €... tranquilo
pra vocé trabalhar... eles estdo na verdade fazendo uma revisdo... porque a gente ja trabalhou o
presente simples e a gente ja trabalhou também o presente continuo... entdo... mas é uma turma
bem agitada... bem barulhenta... mas eles sdo bem participativos eles gostam muito de falar...
sabe... assim... 0 tempo todo eles véo estar te auxiliando... entdo vocé pode conversar com eles
0 tempo todo... eles sdo bem dindmicos... mas eles vao... deixar vocé assim... vao desgastar
vocé... porque eles vao perguntar o tempo todo... vao participar o tempo todo... mas vocé vai
gostar dessa turma... na sequéncia voceé vai pro setimo C... sétimo C é a melhor turma que eu
tenho.. o sétimo C é muito bom... eles sdo bem assim... bonzinhos... e sdo participativos... na
sequéncia voceé vai para o sétimo G... sétimo G também é... muito fofinhos... uma turma muito
boa... vocé vai gostar deles... € 0 mesmo contetdo que eu te falei sdo todos quase assim do
mesmo nivel... mesmo conteudo... depois a gente vai ter o intervalo... depois temos o sétimo
H... 0 sétimo H é a... turma mais dificil que vocé vai ter... € uma turma que tem uma dificuldade
imensa... éh:: ndo é so de... contetdo mas no sétimo H é uma questdo de... comportamento
mesmo... € uma turma dificil de vocé trabalhar... éh::: é uma turma... complicada... mas vocé
vai tentar... se aproximar... tenta conversar com eles... e... vai dar jeito... vocé vai dar conta... e
dai por ultimo eu tenho... vocé vai ter o sétimo E... o sétimo E é uma turma tranquila... é assim
razoavelmente tranquila... e acabou o teu dia... acabou a tua tarde... ((risos))

T5 - Pesquisador Sosia: Professora... eh: muito bom... entdo... muito legal essa... essa... eh: é
uma... pelo jeito é um dia bem cheio né... bem... com bastante... atividades... bom... éh: so
retomando um pouquinho... ainda no periodo da manha... eh: me parece que €... qual que é o
horario de inicio das aulas?

T6 - Professora Instrutora 1: sete e meia.

T7 - Pesquisador Sdsia: Té... eh::... vamos fazer entdo... uma retomada... eh::: a partir do
periodo da manha... sete e meia... como que eu tenho que... chegar no colégio? eh:: tem...
assim... tem alguma forma especifica de chegar la e de cumprimentar as pessoas... eh:: pra que
eles ndo percebam que... sou eu no seu lugar... para que eles nao percebam que nao € vocé que
ta ali?

T8 - Professora Instrutora 1: bom... vocé vai chegar... eu acho que é um pouco complicado
né... vocé chegar e... as pessoas ndo perceberem... que... vocé... que eu ndo... que Vocé seria...
eu?

T9 - Pesquisador Sésia: é... ((risos)) numa situacdo hipotética em que... em que... que a gente
fosse sosia... assim... a gente fosse... idéntico...

T10 - Professora Instrutora 1: bom entdo vocé chega... e vocé vai ter que chegar primeiro
VOCé vai ter que... vocé tem que lembrar do meu nimero... 0 nUmero ta porque a gente tem o...
o relégio digital... entdo voceé vai ter que chegar e digitar o meu ndmero...

T11 - Pesquisador Sosia: [certo.
T12 - Professora Instrutora 1: ta... existe um ndmero...

! Para manter o sigilo nos dados profissionais da professora participante da pesquisa, omitimos, propositalmente,
0 nome do colégio.
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T13 - Pesquisador Sosia: entdo... a primeira coisa que eu fago é... bater o ponto digital... é
iSs0?

T14 - Professora Instrutora 1: bater o ponto digital... como eu tenho... a minha méo ela
transpira... eu ndo tenho... a digital... eu tenho o nimero... entdo vocé vai digitar o meu namero...
T15 - Pesquisador Soésia: certo...

T16 — Professora Instrutora 1: vocé entra... vocé vai... logo na primeira porta... vocé vai
entrar... a sua direita... vocé vai abrir o armario... e pegar o material... certo... vocé... geralmente
vocé vai encontrar uns dois colegas na sala... eles sempre estdo por la... entdo vocé o0s
cumprimenta... na sequéncia... vocé vai para a outra sala... que fica a sua esquerda... vai ter
outros colegas ali vocé também os cumprimenta porque geralmente eu sempre cumprimento
todos 0s meus colegas... ai vocé... pega a sua garrafinha de agua... vocé enche... senta no sofa
ou na cadeira... e comega uma conversa com 0s colegas... eu sempre converso com eles... a
gente conversa... conversas informais... sobre o tempo... sobre o dia... assim... conversa
simples...

T17 - Pesquisador Sosia: certo...

T18 - Professora Instrutora 1: d4 uma risadinha... faz umas brincadeiras... um bate papo...
informal...

T19 - Pesquisador Sosia: e que horario que eu preciso chegar no... na... no colégio?

T20 - Professora Instrutora 1: ah geralmente eu chego... por volta de... oito e quinze... oito e
vinte... por ai...

T21 - Pesquisador Sésia: ah entdo eu ndo tenho a primeira... a primeira aula... é sete e meia...
eu nado tenho essa... primeira aula... entdo?

T22 - Professora Instrutora 1: ndo vocé tem... vocé vai chegar.... ah €... perddo... sete e
quinze...

T23 - Pesquisador Sosia: sete e quinze... ((risos))
T24 - Professora Instrutora 1: sete e quinze... sete e vinte... vocé tem a aula sete e meia...

T25 - Pesquisador Sésia: ah... sim... ok... tudo bem... entdo eu chego sete e vinte... vou pra
uma... pelo jeito é uma sala maior aonde tem... 0s materiais... pra pegar?

T26 - Professora Instrutora 1: [sim.

T27 - Pesquisador Sésia: e... depois eu vou para uma outra sala... pra... aguardar ali o sinal...
né? com os colegas... e... eu... eu devo esperar um ambiente entdo... pelo jeito... um ambiente
descontraido... agradavel...

T28 - Professora Instrutora 1: exatamente... € um ambiente bem gostoso...

T29 - Pesquisador Sosia: éh:

T30 - Professora Instrutora 1: o pessoal é bem comunicativo... o pessoal é bem receptivo...
T31 - Pesquisador Soésia: ahan...

T32 - Professora Instrutora 1: ai quando bateu o sinal... vocé espera assim... uns dois... trés
minutinhos... 0 pessoal comeca a se movimentar... ai 0 pessoal comeca a sair... vocé sempre sai
junto... com um colega conversando... éh::... acompanhe o pessoal... que voceé vai saber... a sala
gue vocé vai... seguir... geralmente... todas as turmas que eu tenho... vocé vai sair pela porta
principal... vocé vai subir... a sua... direita... sempre.

T33 - Pesquisador Sosia: [certo.

T34 - Professora Instrutora 1: todas as minhas turmas ficam sempre do lado de cima...a
direita...
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T35 - Pesquisador Sésia: certo... ta... ai eu chego na sala de aula... provavelmente os alunos ja
vao estar... ja estardo la ou... ou vao entrar junto... como que €?

T36 - Professora Instrutora 1: alguns entram com vocé... alguns... porque toda a semana...
tem mudanca de... de sala... os alunos eles trocam de sala...

T37 - Pesquisador Soésia: [ahan...

T38 - Professora Instrutora 1: devido a questdo do ar condicionado a gente ndo tem ar
condicionado em todas as salas...

T39 - Pesquisador Sosia: certo...

T40 - Professora Instrutora 1: [entdo toda a semana tem mudancas entdo... uma semana uma
turma x eles ficam numa sala... e na outra semana... a turma... outra turma fica em outra...

T41 - Pesquisador Sosia: pra aproveitar o... ar...

T42 - Professora Instrutora 1: exatamente... entdo eles mesmos... quando vocé esta subindo
eles chegam com vocé entdo... professor... professora... essa semana a gente ta na sala tal...
entdo vocé vai caminhando junto com alguns alunos... eles vao te acompanhando até a sala...

T43 - Pesquisador Sosia: nossa... parece interessante esse... esse rodizio... sdo... serd que nesse
dia eu vou ter o... ar condicionado? ((risos))

T44 - Professora Instrutora 1: geralmente... vocé vai ter quase toda a semana...
T45 - Pesquisador Sosia: ahn:: bacana...
T46 - Professora Instrutora 1: ()

T47 - Pesquisador Sésia: bom... entdo... éh:: primeiro... primeiro D... a primeira turma...
ent&o... no primeiro D?

T48 - Professora Instrutora 1: primeiro D...

T49 - Pesquisador Sosia: pelo que vocé me falou... uma turma participativa...

T50 - Professora Instrutora 1: sim.

T51 - Pesquisador Sésia: quantos alunos que eu devo esperar nessa turma... nessa quarta-feira?

T52 - Professora Instrutora 1: aproximadamente trinta e dois... trinta e quatro... alunos...
porque a primeira aula as vezes tem um ou outro que falta...

T53 - Pesquisador Sosia: entdo... € um nimero bom... né... de alunos...
T54 - Professora Instrutora 1: [nimero bom...

T55 - Pesquisador Sosia: de... de... alunos para trabalhar?

T56 - Professora Instrutora 1: [sim... ahan...

T57 - Pesquisador Sosia: éh:: professora... éh:: s para eu saber... tem... ha algum aluno
laudado nessa turma? que eu deva me... que eu deva ter uma atencéo especial?

T58 - Professora Instrutora 1: nos temos... nds temos a ((nome da aluna)) que ela é laudada...
ela tem... ela passou por um periodo de depresséo... mas ela tem... ela tem déficit de atencéo...
e ela passou por uma questdo... mesmo de depressdo... uns problemas familiares... e ela é
acompanhada pela... professora... que trabalha com a sala de recursos...

T59 - Pesquisador Sésia: mas essa professora fica na sala de aula com ela ou... ela vai no... no
contraturno?

T60 - Professora Instrutora 1: ela vai no contraturno.
T61 - Pesquisador Sosia: ah... entendi.

T62 - Professora Instrutora 1: ela € uma pessoa bem assim... bem séria... que acompanha...
sempre... sempre que possivel ela tem ido a escola no periodo da manh& também pra conversar
com a gente... mas ela tem... ela tem faz as atividades... acompanha direitinho.
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T63 - Pesquisador Sosia: e... qual... tem alguma... alguma atencdo que eu preciso... fazer nesse
dia... com ela... assim... tem alguma... algum... algo especial que eu deva... proporcionar para
ela?

T64 - Professora Instrutora 1: na verdade... é s6 vocé aproximar dela mesmo... perguntar se
ela precisa de ajuda... éh: conversa com ela... ela produz as atividades so que ela tem... ela é um
pouco mais lenta... né... mas ela produz... ela consegue produzir sozinha.

T65 - Pesquisador Sosia: certo.
T66 - Professora Instrutora 1: s6 que o processo dela é um pouco mais lento.

T67 - Pesquisador Sésia: tem algum... aproveitando que a gente ta falando né... de... de
alunos... tem a... eu devo esperar... alguma atitude um pouco mais indisciplinada ou menos...
de alguns alunos? tem... vai... tem essa situacdo? nessa sala?

T68 - Professora Instrutora 1: vocé vai ter alguns alunos assim... indisciplinados? ((pergunta,
parece estar refletindo)) eu acho que dentro do limite toleravel... vocé vai ter alguns alunos...
por exemplo... 0 Mateus... 0 Victor... que sdo mais... falantes... mas... assim... indisciplina...
falta de educacdo... falta de respeito vocé nao vai ter.

T69 - Pesquisador Sosia: € uma turma... bacana entdo... pra trabalhar.

T70 - Professora Instrutora 1: [bacana... vocé ndo vai ter xingamento... desrespeito ndo....
1SS0 vocé pode ficar tranquilo... vocé ndo vai ter.

T71 - Pesquisador Sosia: ah... que bom... entdo... ai... eu chego sete e meia... éh:: como que
eu faco pra... assim... a chegada na sala de aula... o inicio ali da aula... pra eu fazer... igualzinho
voceé faz?

T72 - Professora Instrutora 1: eu chego em sala... éh: geralmente eu coloco 0 meu material
sobre a mesa... €h:: 0s cumprimento com... bom dia mesmo... ai eles vao sentando... eles mesmo
vao... se acalmando... ai... éh:... eles vao se organizando... eles ttm um mapeamento... eles
procuram cumprir esse mapeamento... € as vezes um ou outro que ndo ta no mapeamento entéo
a lider fala... professora o fulano ndo t4 no mapeamento... ai eu dou uma olhadinha assim... ndo
precisa nem falar... eles falam... professora... jd estou indo... entdo eles tém uma certa
responsabilidade... ai a gente comeca... pessoal eu vou retomar o conteldo da aula passada...
dai eles ja vao... ah a gente parou em tal atividade professora... entdo vamos retomar... ai a gente
jacomeca... a gente vai organizando... entdo... € assim que a gente comeca a nossa aula... sempre
retomando o que a gente fez na aula anterior...

T73 - Pesquisador Soésia: ta... e... e dai eu devo... colocar... escrever alguma coisa no quadro?
T74 - Professora Instrutora 1: geralmente eu coloco a data... vocé vai colocar a data.
T75 - Pesquisador Soésia: [ahan...

T76 - Professora Instrutora 1: a data do dia... ai vocé ja comeca a... retoma o contetdo que
vocé fez... que eu fiz né... que nds fizemos na aula anterior...

T77 - Pesquisador Sosia: [ahan...

T78 - Professora Instrutora 1: junto com eles... eles véo... acabam relembrando... nem todo
mundo... nem todos vao relembrar porque um ou outro acaba faltando... e tem um ou outro que
acaba ndo realizando as atividades... né... mas... sempre... sempre vai ter... assim.... um... dois...
trés alunos ou mais as vezes em sala que vao estar retomando com vocé o conteudo.

T79 - Pesquisador Sdsia: €h:: vocé nao sabe me dizer assim agora... qual sera o contetdo que...
vai ser nessa proxima quarta ne... que eu... que eu vou trabalhar com eles?

T80 - Professora Instrutora 1: nessa proxima aula... a gente... na... na aula que nos tivemos...
hoje... eu tive aula hoje com o primeiro D nds fizemos uma avaliagdo... entdo provavelmente...
na aula seguinte... vocé vai entregar a prova para eles... e vocé fara a refac¢do da prova com
eles.
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T81 - Pesquisador Sosia: ahn: interessante saber.

T82 - Professora Instrutora 1: certo... entdo vocé entrega... faz a refaccdo... retoma... a prova...
as questdes que eles erraram... que eles acertaram... eles ja sabem que eles terdo que fazer...
corrigir... é sempre bom... eu sempre atribuo... pra eles uma nota extra... e até estimula... eles
gostam de fazer.

T83 - Pesquisador Sosia: [para a refac¢do?
T84 - Professora Instrutora 1: para a refaccao.

T85 - Pesquisador Sosia: cada aluno que fizer a refacgéo... ja tem um... éh:: um pontinho ali
extra?

T86 - Professora Instrutora 1: é... geralmente eu atribuo meio ponto extra para eles.
T87 - Pesquisador Sosia: na... na propria... na propria nota da refac¢do ou... separado?

T88 - Professora Instrutora 1: eu lanco na nota da... da prova mesmo... atribuo na nota da
prova.

T89 - Pesquisador Soésia: ta... éh: aproveitando que vocé... que bom... a gente tocou nesse
assunto né... era uma coisa que eu precisava... que eu precisava... saber também... éh::: em
relacdo a avaliacdo... da aula... tem algo que eu preciso fazer assim na questdo da avaliagdo?
por exemplo... pra... atribuir nota pros alunos... na... nas aulas... tem algum procedimento... que
eu... que eu devo... adotar assim... pra fazer igual vocé faz?

T90 - Professora Instrutora 1: bom... na questao de atribuicdo das notas que eu atribuo durante
as aulas... geralmente eu atribuo em relacdo as atividades que eu produzo com eles... por
exemplo... 0s contetdos que eu trabalho em sala... as atividades de texto... as atividades orais...
as atividades auditivas... tudo o que a gente produz em sala... eu 0s avalio com... com Vvistos...
com anotacdes... entdo... geralmente... sdo avaliados de trinta pontos... eu avalio assim... a cada
metade do trimestre eu... eu fecho quinze pontos... entdo as anotacGes sao diarias mesmo...

T91 - Pesquisador Sosia: certo.

T92 - Professora Instrutora 1: vocé sempre procura fazer anotacdo diéria... no final de aula...
as vezes... se vocé ndo der conta de... fazer a anotagdo numa aula... na aula seguinte vocé...

T93 - Pesquisador Soésia: [eu preciso levar um caderninho assim... pra...
T94 - Professora Instrutora 1: leve... vocé leve um caderninho... vocé vai registrando... tudo
T95 - Pesquisador Sosia: certo.

T96 - Professora Instrutora 1: procura sempre registrar... o que eles produzem... éh:: ou se
vocé achar mais facil... registra quem ndo produziu... até mais fécil... e quem ndo...

T97 - Pesquisador Sésia: [coloco o qué... um... menozinho ((sinal de menos))?
T98 - Professora Instrutora 1: um mais ((sinal de mais)) um menozinho...

T99 - Pesquisador Sosia: e ai depois... posteriormente eu... somarei essas... essas notas pra...
pra atribuir...

T100 - Professora Instrutora 1: isso... vocé vai atribuir esse menos... esse mais... vocé vai
jogar em nota... e langa.

T101 - Pesquisador Sosia: entdo... sete e meia... eu acho que... oito e vinte... entdo termina
essa aula do primeiro B né?

T102 - Professora Instrutora 1: no primeiro D

T103 - Pesquisador Sésia: certo... ai eu vou para 0...?

T104 - Professora Instrutora 1: nono A.

T105 - Pesquisador Sosia: nono A... éh:::... as salas ficam... depende do rodizio ne?
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T106 - Professora Instrutora 1: é mas geralmente elas ficam proximas... ndo sdo... porque
elas ficam no mesmo... pavilhdo... elas ndo ficam... os primeiros anos e 0s nonos anos ficam no
mesmo pavilhdo... vocé ndo vai ter que se deslocar... assim... esse deslocamento nao é... ndo é
longo... ndo é téo longe.

T107 - Pesquisador Sosia: entendi... éh::: entdo... bateu o sinal ali oito e vinte... eu ja devo me
dirigir... né... rapidamente pro... pro nono A

T108 - Professora Instrutora 1: [pro nono A.

T109 - Pesquisador Sésia: e essa turma... como que eu devo chegar nessa turma? tem algum
procedimento especial... pra eu chegar assim... igual vocé faz?

T110 - Professora Instrutora 1: é o mesmo procedimento... vocé vai chegar... essa turma...
geralmente eu chego... eles... estdo voltando da Educacéo Fisica... mas mesmo chegando da
Educacao Fisica o professor ele é bem... bem responsavel... entdo ele.... coloca sempre esses
alunos dentro de sala... eu nunca tive problema... por exemplo... de chegar... na... nessa segunda
aula... e ter aluno pra fora... entdo eles estdo sempre em sala... ja... todos... geralmente
organizados... sentados... entdo é o mesmo procedimento... entdo... chegar em sala... é...
cumprimenta-los... é retomar o contetdo... € 0 mesmo procedimento que eu tenho na... que eu
tive no primeiro D.

T111 - Pesquisador Sésia: e... essa turma... d& muita diferenga... na forma que eu vou... éh::
cumprimentar... por exemplo... 0s alunos no nono A pro primeiro D? éh:: por exemplo... com
relacdo ao uso do inglés... eu... eu... posso chegar cumprimentando... tanto o primeiro D quanto
0 nono A... cumprimentando os alunos em inglés?

T112 - Professora Instrutora 1: ndo... pode... tranquilo...ndo tem uma diferenca muito grande
entre o primeiro... assim a questdo de nivel... entre o primeiro ano e 0 nono ano.

T113 - Pesquisador Sésia: eles... eles gostam de... de ouvir o professor... assim... falando...

T114 - Professora Instrutora 1: ndo... eles gostam... tem alguns assim que tém.... pavor... em
relacdo ao inglés... eles detestam... eles ttm medo... panico... tem uns que gostam.

T115 - Pesquisador Sésia: como... como que vocé acredita que eu posso fazer assim pra...
talvez... minimizar um pouco esse... esse panico da galera que tem... (medo do inglés)?

T116 - Professora Instrutora 1: olha... na verdade... assim... eu... eu tento... falar... conversar...
brincar... mas alguns tém um trauma muito grande mesmo assim... né... falar... e... e até quando
vocé fala eles ficam constrangidos... eles tém... tem vergonha... e... e alguns n&o... alguns
adoram... eles acham o maximo... vocé falar...

T117 - Pesquisador Sésia: tem um pessoal que fala?

T118 - Professora Instrutora 1: tem... nesse nono A mesmo tem uns trés alunos que eles
gostam de falar... e o primeiro D tem um aluno....... tem o Henrique.... ele € um aluno novo que
chegou e ele fala muito bem... e eu comecei a falar com ele umas duas semanas atras e alguém
falou nossa professora chegou um aluno legal... vocé se identificou né... porque vocés estdo
conversando.

T119 - Pesquisador Sésia: ((sorri))

T120 - Professora Instrutora 1: (encontraram)... é... vocé vé assim que as vezes eles tém
ciimes quando vocé comeca a conversar... falando inglés na sala... mas... assim tem sempre um
aluno ou outro que gosta de conversar com Voce.

T121 - Pesquisador Sésia: tem aluno que... tem aluno que faz cursinho... assim que... que
eles... 0s outros sabem que ele faz cursinho... e que tenha alguma... alguma diferenca de
relacionamento? por exemplo... por fazer cursinho... éh... sabe um pouco mais... do que 0s
outros... e isso gera alguma... algum conflito... alguma coisa? ou... ou nao..
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T122 - Professora Instrutora 1: ndo... é tranquilo assim... éh... a gente ndo tem alunos assim
com... conflitos em sala.... por questdo de cursinho... ou por questéo de... (especial) a gente ndo
tem... as turmas que eu trabalho elas tém assim... muito relacionamento interpessoal... sabe...
até entre eles com os professores... é tranquilo.

T123 - Pesquisador Sosia: tanto no... no relacionamento dos alunos... quanto no
relacionamento dos alunos com os professores?

T124 - Professora Instrutora 1: uhun... em sua maioria sim... ndo que néo exista conflitos...
assim... existe... mas ndo € frequente ndo... na maioria das vezes eles tém um bom
relacionamento entre eles.

T125 - Pesquisador Soésia: e... ta... e dai... com relacdo ao conteudo dessa aula... vai ser mais
OuU menos... porque no primeiro D eu vou trabalhar com a refaccao da prova...

T126 - Professora Instrutora 1: isso.
T127- Pesquisador Sésia: no caso o nono A dai vai ser...

T128 - Professora Instrutora 1: o nono A... a gente trabalhou na... Gltima... aula a gente
trabalhou a refaccdo de prova... entdo eles vao... lembrar que a gente fez a... a refaccéo de prova
a gente ta terminando de anotar... eu ndo consegui... Vocé ndo... na verdade eu nao consegui
anotar todas as refacgdes... entdo vocé ainda vai continuar anotando essas refaccoes.

T129 - Pesquisador Sésia: ok.

T130 - Professora Instrutora 1: vocé vai estar olhando esses cadernos ainda.

T131 - Pesquisador Sésia: isso vai tomar muito tempo da minha aula? assim... se... eu posso
esperar gque vai...

T132 - Professora Instrutora 1: vai tomar pelo menos ai talvez... uma meia hora... vocé vai
ter que anotar... fechar... essa... essa correcdo com eles... talvez até uma aula... pra concluir
iss0... ainda.

T133 - Pesquisador Sosia: entdo... considerando que vocé ja fez a... a refaccdo com eles na
outra aula... agora nessa aula... eu terei que...

T134 - Professora Instrutora 1: fazer o fechamento.

T135 - Pesquisador Sosia: [fazer outra... como que eu faco... eu... confiro se ele fez a refaccao
da prova?

T136 - Professora Instrutora 1: sim... vocé vai conferir... vocé vai anotar... verificar... tirar as
davidas finais... que... que ele ainda tenha... né.

T137 - Pesquisador Soésia: como... assim... sO a titulo de... curiosidade... qual... quais duvidas...
que eu devo esperar mais deles?

T138 - Professora Instrutora 1: olha... na avaliacdo a gente trabalhou com os pronomes
objetos... e eles trabalharam com... 0s verbos no... passado... passado simples... 0s verbos
regulares e irregulares... entdo a questao dos verbos no passado... eles ndo tém tanta dificuldade
porque ja é uma retomada do contedo que eles viram no inicio do... primeiro trimestre... entdo
eles vao ter uma dificuldade maior... com 0s pronomes objetos...

T139 - Pesquisador Sésia: certo.

T140 - Professora Instrutora 1: essa a dificuldade... acredito que seja a maior dificuldade
deles.

T141 - Pesquisador Sésia: ta... ai... depois nove... acho que é nove e dez que... é a terceira
aula né?

T142 — Professora Instrutora 1: nove e dez.

T143 - Pesquisador Sésia: ((tossiu)) eu vou para...
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T144 - Professora Instrutora 1: vocé vai pro... nono D.

T145 - Pesquisador Sésia: e... o perfil do nono B pro nono... em relagcdo ao nono A... é a
mesma coisa?

T146 - Professora Instrutora 1: o perfil € diferente porque o nono A... ele... ele tem menos
dificuldade... j& 0 nono B... eles sdo mais fracos em relacdo ao conteido... 0 nono B esse... 0
nono B... eles... eles sdo mais fracos... assim... em relacdo ao contetido que eu te falei... mas
eles estdo na mesma... no mesmo conteddo entdo... assim vocé vai ter que retomar mais... 0
conteddo com eles... explicar com mais paciéncia...

T147 - Pesquisador Sésia: preciso fazer uma explicacdo mais... mais detalhada no quadro...

T148 - Professora Instrutora 1: e nessa turma vocé vai ter... um aluno que é autista... que é
0 ((nome do aluno)).

T149 - Pesquisador Sésia: [ah no nono B tem... entdo...

T150 - Professora Instrutora 1: no nono B... sd que € algo interessante... 0 meu aluno que é
autista... o ((nome do aluno)) ele tem facilidade em... em inglés... ele vai melhor... do que alguns
alunos que nédo tem... nenhuma deficiéncia assim... nenhum problema... o ((nome do aluno)) ele
gosta de inglés.

T151 - Pesquisador Sosia: eu... eu também tenho uma... uma aluna que é... eu acho que ela é
autista... menina... ela fala inglés assim fluentemente... ela conversa...

T152 — Professora Instrutora 1: o ((nome do aluno)) ele ama... e ele... assim ele fala... as
vezes eu falo um termo em inglés... ele na traducdo... ele traduz... ele sabe... ele participa da
aula... ele tem umas médias boas... pra vocé ter ideia... ele ndo tem dificuldade... no ano passado
ele ficou retido... mas ele ficou retido... porque ele teve uma situacdo bem complicada... na
familia dele... o padrasto dele foi assassinado... e ele viu... e entdo assim.... por suportar um
trauma muito grande... sabe... mas ele € um menino muito... assim... na area de inglés ele é
muito bom.. bom... ele ndo tem dificuldade. e é interessante assim ele ndo ter dificuldade... e
ele ama inglés... ¢ uma gracinha.

T153 - Pesquisador Sésia: e participa bem da aula.

T154 — Professora Instrutora 1: e participa... e é interessante porque assim 0s outros... assim...
ndo conseguem entender... e as vezes a gente tem trabalho em equipe... em dupla... e tem um
que tem... aquela dificuldade imensa... que as vezes quer fazer trabalho com ele... né e senta
com o ((nome do aluno)) e faz... quem senta com ele se da bem porque ele faz tudo...

T155 - Pesquisador Sosia: mas por... por ele ser autista... ele ndo tem uma certa recusa de
fazer... falar ndo quero fazer com ninguém... quero fazer sozinho...

T156 — Professora Instrutora 1: até que ndo... eu acho que o nivel de... de autismo nele acho
que tem nivel né... ele consegue se relacionar ele ndo é aquele... autista que tem um... assim que
ele... ndo tem relacionamento... ele tem um relacionamento até razoavel... e ele ta ali na escola
ha algum tempo... e a gente ndo tem so ele... a gente tem outros alunos ali na escola que tém
gue tem o0 mesmo problema que ele.

T157 — Pesquisador Sosia: e além do... desse aluno né tem outros alunos que sao laudados na
turma? nono B né?

T158 — Professora Instrutora 1: a gente vai ter... a gente vai ter um outro aluno que é o ((aluno
1))... que ele é laudado... ele tem assim uma... ele tem dificuldade de aprendizagem assim ele é
bem mais lento pra processar as coisas até na fala ele tem dificuldade... a gente vai ter o ((aluno
2))... que ele tem dificuldade na fala mesmo na oralidade... ele também tem uma dificuldade
porque ele toma uma medicacdo ele fica muito sonolento... entdo as vezes se vocé ver ele
dormindo na tua aula... ndo...eh:: ndo fica muito bravo... vocé da uma cutucadinha nele...
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mesmo... cutuca... desperta porque... ele toma uma medicagdo muito forte... e ele vai dormir...
iSso € normal... ne...

T159 - Pesquisador Sésia: o procedimento entdo € s tentar acorda-lo... ali...

T160 — Professora Instrutora 1: isso... tentar acorda-lo porque... € medicagéo... e tem o...
((aluno 3))... que ele é... tem hiperatividade entdo ele vai ficar o tempo todo se mexendo e vai
falar... entdo se... peca para ele sair um pouquinho as vezes... tomar agua... voltar... pra ele
acalmar... que é hiperativo... ai tem o ((aluno 4)) também que é hiperativo entdo ndo deixa 0s
dois juntos... um é mais gordinho ele usa sempre um bonezinho a vocé pde 0s...

T161 - Pesquisador Sdésia: [eu posso pedir para eles se separarem... fulano senta ali...

T162 — Professora Instrutora 1: peca para eles ficarem em lados opostos... assim... € uma sala
mais agitada... além de ter dificuldade de aprendizagem... é uma sala que a gente vai ter mais
alunos laudados... entdo isso vai dificultar pra vocé... mas assim... apesar de tudo isso € uma
sala... assim receptiva... vai te receber bem... eles sempre me recebem bem.

T163 - Pesquisador Sésia: [certo.
T164 — Professora Instrutora 1: entdo assim... nesse ponto eles sdo... sdo tranquilos...

T165 - Pesquisador Sésia: tem alguma... alguma... algum procedimento que eu preciso fazer
em relacdo a... a conducdo da aula... assim no meio da aula eu preciso fazer alguma... dizer
alguma coisa para eles ou fazer algo para... de repente... acalmar a bagunca... alguma coisa?
alguma situacdo de indisciplina?

T166 — Professora Instrutora 1: explicando o conteldo se vocé perceber uma conversa ou
outra vocé para um pouquinho... se vocé perceber alguma coisa vocé para de falar... eles vao se
tocando... eles vdo parando de falar... € uma estratégia que as vezes... eu uso com eles... quando
uso essa estratégia... que eu paro... que eu percebo que eu ndo se tocaram... as vezes eu aumento
0 tom da voz... eu falo mais alto eles para... vocé aumenta o tom... que eles param... mas e...
geralmente... é isso... vocé fica quieto eles param... vocé aumenta e... chama... se for preciso
vocé chamar a atencdo porque como eles sdo maiores vocé... gritar com eles... ndo resolve muita
coisa... € mais o didlogo mesmo.. naquela questdo de agressividade eu acho que néo vale muito
a pena... eles sdo maiores

T167 - Pesquisador Sésia: certo.

T168 — Professora Instrutora 1: mas como eu te falei... vocé ndo vai ter dificuldade em relacéo
a... a relacionamento com eles... e cobra deles as atividades... que eles produzam... na verdade
eles véo... fazer...

T169 - Pesquisador Sosia: [entdo no caso... em relacdo a... conversas assim.... se tiver muito...
o nivel muito alto de conversa € s0... parar de falar... fazer um siléncio... ou... ai se ndo resolver...
eleva um pouquinho a voz... comeca a falar um pouco mais alto?

T170 - Professora Instrutora 1: ai eles acalmam... vdo acalmar.

T171 - Pesquisador Sosia: professora... uma coisa que eu queria te perguntar... na verdade...
éh: eu deveria te perguntar desde o primeiro B... alias... primeiro D... ((tosse)) como é que a
gente... a questdo do RCO®... a gente ja faz na primeira... na chegada da aula ja faz ali a
chamada... ou... espera um pouco... ou s0 anota quem faltou e registra depois...
T172 — Professora Instrutora 1: geralmente... ndo... geralmente... o RCO eu facgo... faltando...
muitas vezes uns... vinte... quinze minutos... pra acabar a aula... depois que eu... chego em sala...
cumprimento... a gente retoma o conteldo... explica o contetdo daquela aula... faco as
atividades propostas... depois que eu encaminhei toda a aula... ai sim é que eu vou sentar... que
eu vou fazer a chamada e vou registrar o contetdo...

1 RCO: Registro de Classe Online — sistema online utilizado por docentes para fazer a chamada nas escolas
publicas do Parana.
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T173 - Pesquisador Sosia: os alunos fazem alguma atividade enquanto a gente... ta la...
fazendo o RCO?

T174 — Professora Instrutora 1: geralmente sim.
T175 - Pesquisador Sdésia: devo encaminhar uma atividade para...

T176 — Professora Instrutora 1: sim... encaminha uma atividade para depois fazer o RCO....
na maioria das vezes... eu faco o RCO... faco a chamada e registro o contetdo em sala... eu ndo
deixo pra registrar o conteddo em casa e nem fazer a chamada... depois da aula.

T177 - Pesquisador Sésia: entdo o RCO jéa fica prontinho ali na sala de aula.

T178 - Professora Instrutora 1: ah sim... raras sdo as vezes que eu tenho que fazer o RCO
depois... geralmente eu faco em sala...

T179 - Pesquisador Sosia: eu vou precisar levar algum... de repente o trés G... alguma coisa
pra fazer a chamada no celular ou... ou ja ta tudo certo no wi-fi da escola mesmo?
T180 - Professora Instrutora 1: ndo... a escola geralmente tem o wi-fi... pode acontecer em
alguns dias... ndo ter o wi-fi na escola... ja aconteceu... mas... assim... geralmente... tem... mas
pode acontecer de... um dia ou outro vocé... caso ndo tenha... dai vocé faz o registro... no
caderno... depois hum outro dia vocé anota... faz 0 RCO... ou na escola mesmo ou em casa... 0
que for mais facil pra vocé.

T181 - Pesquisador Soésia: muito bem... ai entdo... depois do nono B... d& uma descansada...
é... intervalo né?

T182 - Professora Instrutora 1: sim... intervalo... quinze minutos... e depois hora atividade...
quarta e quinta aula.

T183 - Pesquisador Sosia: ah... isso que eu queria te perguntar também... éh: nessa hora
atividade... eu vou pra aquela salinha onde tem os... onde eu fiquei antes...

T184 - Professora Instrutora 1: vai para a salinha onde vocé pegou o material... aquela salinha
que eu te falei.. que vocé wvai entrar.. vocé entra ali virando a sua..
T185 - Pesquisador Sésia: esquerda eu acho... né?

T186 - Professora Instrutora 1: direita né? direita...

T187 - Pesquisador Sésia: retornando ali... e ai... como que eu... como que eu procedo nessa
hora atividade... 0 que que eu tenho que fazer?

T188 - Professora Instrutora 1: ah... geralmente... vocé vai pegar o teu material... ai vocé vai
produzir as tuas atividades... por exemplo... vocé pode td4 produzindo uma avaliacéo...
produzindo algum trabalhinho... se vocé tiver que da uma conferida da questdo do RCO... se
algum dia ndo tiver no wi fi da escola... entdo vocé vai conferir se... de repente... algum
conteido ndo foi registrado... se d& uma olhada no RCO... geralmente eu uso a hora atividade
pra isso.... fazer alguma pesquisa... corrigir alguma avaliacdo... corrigir algum trabalho... as
vezes quando eu nao tenho... tem algum colega também... a gente conversa durante a hora
atividade...

T189 - Pesquisador Sdésia: ja € um momento assim também pra... pra descontrair... pra dar
aquela...

T190 - Professora Instrutora 1: [tambem... que nem sempre vocé vai ter alguma coisa pra
fazer... tem periodos que vai ser mais puxado... tem periodos que nem na hora atividade vocé
consegue dar conta de tudo... porque tem... tem dias que vocé vai levar atividades pra casa pra
voce fazer...

T191 - Pesquisador Sésia: ai eu vou ter que fazer no s&bado.. no domingo...
T192 - Professora Instrutora 1: vocé vai ter que fazer no sabado... vocé vai ter que fazer no
domingo... vocé vai ter que corrigir... vocé vai ter que... produzir prova... trabalho em casa...
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mas também vai ter periodos que vocé vai ter hora atividade que vocé ndo vai ter... algo pra
vocé produzir... ai vocé conversa com o teu colega do lado.

T193 - Pesquisador Sdésia: aproveita pra trocar umas ideias ((risos))

T194 - Professora Instrutora 1: pra trocar umas ideias... pra bater um... papo sobre... assuntos
fora da escola mesmo... pra vocé dar uma arejada... mas... seria isso...

T195 - Pesquisador Sosia: e ai na parte da tarde vem o.. 0s sétimos anos... né?
T196- Professora Instrutora 1: os sétimos anos...

T197 - Pesquisador Sosia: ja comeca... qual é o horario? € o... uma e quinze... 0 horario?
T198 - Professora Instrutora 1:uma e quinze..vocé vai entrar a uma e quinze...
T199 - Pesquisador Sésia: ai eu chego...

T200 - Professora Instrutora 1: ai vocé vai chegar... geralmente vocé vai chegar... por volta
de uma hora... cinco pra uma... ai vocé chega... a escola que eu te falei é o ((nome do colégio))
vocé vai chegar... vocé vai pra... a gente tem uma salinha... vocé ja entra naquela salinha...
cumprimenta os colegas... eu entro... geralmente a gente tem... assim... dois... ambientes... um
ambiente que é mais fechado... vocé vai entrar no ambiente mais fechadinho... eu ndo fico no
ambiente que é mais aberto.

T201 - Pesquisador Sésia: certo.

T202 - Professora Instrutora 1: vocé entra no ambiente... geralmente... tem um ar
condicionado... vocé liga... tem alguns professores que ficam nesse ambiente também... vocé
senta l4... conversa com o pessoal... eu geralmente converso com o pessoal que esté ali dentro...
por volta de uma e quinze bate o sinal... geralmente eles tém o costume de... orar 0 pai nosso...
geralmente eu ndo faco a oragcdo com o0 pessoal... que ora 0 pai Nosso... eu espero o pessoal...
eles oram... ai eles terminam de orar... ai 0 pessoal sai tudo pra... eles saem pra as salas de
aula...

T203 - Pesquisador Soésia: certo.

T204 - Professora Instrutora 1: ai eu saio... ai vocé vai para o sétimo D... como eu te falei...
0 sétimo D é uma turma assim... animadinha... € uma turma bem... bem falante... eles sdo bem
participativos... mas vocé vai ter assim... um desgaste porque eles véo... perguntar... pra vocé o
tempo todo... € 0 que eu te falei... mas vocé vai gostar deles.

T205 - Pesquisador Sésia: mesmo eles... sabendo que €... que eu sou Vocé né? a principio eles
ndo vao... vamos imaginar que eles ndo percebam que é uma pessoa diferente que que esta ali
dando aula pra eles.

ficar falando... eles sdo falantes... eles séo participativos... eles gostam... eles... eles gostam de
inglés... eles participam...

T207 - Pesquisador Sésia: eu posso chegar assim... perguntando coisas em inglés pra eles?
T208 - Professora Instrutora 1: pode... ali vocé vai ter uns alunos que adoram falar em
inglés... mas voceé vai ter uns alunos que ndo gostam... mas... assim... boa parte gosta.

T209 - Pesquisador Soésia: eles... eles conversam meio que a0 mesmo tempo ou... ou... eles se
déo assim... um... um no tempo do outro... como que e?

T210 - Professora Instrutora 1: ali na verdade assim... as vezes eles ndo tem muito... eles ndo
tém muto dominio entdo assim... quando um fala... ai 0 outro quer falar junto... entdo... as vezes
vocé tem que... falar mais alto que eles mas eles gritam muito... eles tém um...uma...
T211 - Pesquisador Sosia: uma energia... uma voz...

T212 - Professora Instrutora 1: uma energia... eles ndo param... de jeito nenhum... assim...
uma energia... exagerada.... mas eles assim... eles produzem... a questdo da producéo deles eu
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ndo posso reclamar... que eles produzem... tirando assim uns trés... ou quatro que sdo mais
fraquinhos... mas a maioria da sala produz.

T213 - Pesquisador Sésia: esse é 0 sétimo...

T214 - Professora Instrutora 1: sétimo D...

T215 - Pesquisador Sésia: ai qual que é o horario da outra aula?

T216 - Professora Instrutora 1: a outra aula a gente vai iniciar por volta de...
T217 - Pesquisador Sésia: [duas e cinco... acho... uma e quinze... duas e cinco

T218 - Professora Instrutora 1: ai vocé vai pro... sétimo... te falei que tinha trocado o horario
né... sétimo H.

T219 - Pesquisador Sésia: sétimo H... e ai... o perfil mais ou menos 0 mesmo?

T220 - Professora Instrutora 1: ndo... o setimo H é totalmente ao contrario... o sétimo H é
aquela turma que tem uma... aquele misto de alunos que é muito fraco... alunos que tém uma
defasagem de conteldo imensa... muito grande mesmo... € uma turma que... em questdo de
indisciplina... defasagem de conteudo... € uma turma... barulhenta... € uma turma que ja foi
trabalhado... assim... ja foi chamado pai... j& foi chamado responsaveis... j& foi feito reunido
com direcdo... € uma turma dificil... muito complicada... vocé ndo... éh: eles falam... assim...
em relacdo... a disciplina eles falam o que eles gostam... eles falam "professora eu gosto muito
de vocé" eu ndo gosto... eu s6 ndo gosto da tua disciplina.. eu ndo gosto de inglés...e... as vezes
eu percebo mesmo que eles gostam... assim...eles gostam de vocé... eles ndo véo ter () com
vocé... mas eu tenho pena porque eles sdo assim... eles sdo alunos carentes mesmo... alguns
assim... tem situagdes de familia... dificil mesmo... eh::: eles tem... alids aquela sala esse sétimo
H... juntou um... parece que escolheram a dedo assim os alunos pra por naquela sala... entéo...
ali ndo € so vocé ensinar inglés... eu acho que... é além disso na verdade.

T221 - Pesquisador Sosia: fazer um... acolhimento... fazer uma coisa mais...

T222 - Professora Instrutora 1: é... seria isso... seria um acolhimento... mas vocé tem que
ensinar... a tua disciplina... vocé tem que ensinar inglés né...entdo vai fazer o basico ali né... por
exemplo... vocé... se vocé for falar o inglés ali o tempo todo vocé vai se ferrar... entdo vocé vai
ensinar entdo uma posicao de vocabulario... vocé vai ensinar um termo gramatical... vocé vai
ensinar umas coisinhas mais basiquinhas... € o que eles vao conseguir aprender com voce... eles
vao aprender o basico do basico... entdo vocé ndo vai cobrar... por exemplo... eu cobro talvez...
por exemplo... no sétimo C... no sétimo D que eu te falei... o rendimento das outras turmas é
totalmente diferente do sétimo H.

T223 - Pesquisador Sésia: entendi.

T224 - Professora Instrutora 1: entdo... é logico... 0 conteddo... € 0 mesmo... mas a questdo
da cobrancga néo vai ser a mesma... a questao do rendimento... ndo vai ser 0 mesmo... entendeu?

T225 - Pesquisador Sosia: entendi.... entdo... éh::: obrigado professora por essa... por essa...
por essa conversa... esse bate papo.. € muito bom a gente poder conhecer um pouco da realidade
sobretudo saber o que fazer né... como proceder... e vocé acha que... entdo.... diante de tudo isso
que vocé me falou... nessa tarde ai eu vou conseguir. eu... eu vou ter conseguir... com essas
estratégias eu vou conseguir realizar o... meu trabalho... né... nesse dia ai... nessa quarta-feira?
T226 - Professora Instrutora 1: eu creio que sim... vocé tem potencial pra fazer esse trabalho
VOCE tem... VOCé consegue.

T227 - Pesquisador Sésia: ((risos)) ok professora... muito obrigado pela entrevista... pela
participacdo... muito... muito legal.
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APENDICE B

TRANSCRICAO DO TEXTO DAS INSTRUCOES AO SOSIA COM A
PROFESSORA INSTRUTORA 2

Campo Mouréo, outubro de 2019.
T = Turno de fala

T1 - Pesquisador Sosia: bom dia professora... obrigado pela participacdo nesse... nesse texto
que a gente ta construindo aqui... da instrugéo ao sésia... € chamado de instrugéo ao sésia... esse
procedimento que a gente vai fazer... olha s6... éh:: a gente vai ter que imaginar uma situacdo
hipotética... na qual eu sou sosia... a gente € sosia... € eu vou... quarta-feira que vem eu vou te
substituir no teu trabalho... ((risos)) e ai vocé precisa me dar instrugdes para eu fazer
minuciosamente cada... €h: desde o inicio... da chegada no colégio... tudo... para que as pessoas
ndo percebam a diferenca... que ndo é vocé que ta la... que sou eu que estou la no seu lugar...
entendeu?

T2 - Professora Instrutora2: certo.

T3 - Pesquisador Soésia: éh:: eu ja td sabendo aqui que vocé... éh: tem aula no periodo... na
quarta feira desde a manha... né?

T4 - Professora Instrutora2: sim... uhum.

T5 - Pesquisador Sésia: que horario que a gente... que horario que eu preciso chegar no colégio
entdo na... na quarta feira?

T6 - Professora Instrutora2: éh: na quarta feira vocé precisa chegar... por volta de sete e vinte
e cinco...

T7 — Pesquisador Sésia: ahan.
T8 - Professora Instrutora 2: ah:... entre sete e vinte e cinco e sete e meia ((risos))...
T9 — Pesquisador Soésia: OK... ((risos))

T10 — Professora Instrutora 2: e... entdo... éh: existe um momento ali na... na sala dos
professores... especificamente nesse colégio... eu posso falar o nome do colégio?

T11 - Pesquisador Sosia: acho que pode falar... nome.

T12 - Professora Instrutora2: entdo no colégio ((nome do colégio))* existe uma pratica que
ndo existe em todos os colégios... éh: se faz uma oracdo... ali...

T13 - Pesquisador Sosia: na sala dos professores...

T14 - Professora Instrutora2: [na sala dos professores... antes da... do inicio das aulas...
entdo... reza-se um pai nosso... entdo seguimos pra... pra sala de aula... éh: depois da oracéo
VOCE precisa pegar... ou antes... ne... VOCé precisa pegar 0s seus materiais no armario...

T15 — Pesquisador Soésia: ahan.

T16 — Professora Instrutora 2: - 0S meus... No caso... €... entdo... se dirigir ao nono ano B...
éh:: chegando Ia... né... precisamos abrir as portas... né... elas ficam trancadas entdo... cada
professor tem a sua chave e... abrimos as portas... ah:... entdo os alunos entram... na sala de

! Assim como nos outros textos das Instrugdes ao Sésia deste trabalho, omitimos o nome do Colégio onde a
professora trabalha para manter o sigilo nas informacdes.
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aula... o que acontece no nono ano B € que... por ser a primeira aula... eles chegam... ah:...
atrasados...

T17 - Pesquisador Sosia2: ah... entendi...

T18 - Professora Instrutora2: entdo... vocé... ah:... ¢ uma... € uma aula que... ah: geralmente
se vocé chega as sete e meia e inicia 0 conteldo as sete e meia... a sua aula vai ficar
completamente baguncada ((risos)).

T19 — Pesquisador Sésia2: se eu comecar...

T20 — Professora Instrutora2: sim... pontualmente... porque os alunos vao chegando... e eles
vao ficando... perdidos... porque eles perderam inicio dos conteudos... ah: como é a Unica
manha que eu tenho disponivel... para essas aulas... que é no nono ano B e depois no nono A...
a escola geminou essas aulas para mim... entdo eu tenho duas aulas consecutivas no nono B...
e duas aulas no nono A...

T21- Pesquisador Sosia: as duas primeiras... no caso... no nono ano B.

T22 — Professora Instrutora 2: isso... no nono B... e depois no nono A... normalmente as
escolas ndo gostam de geminar as aulas de Lingua Inglesa... porque... 0 argumento... se 0 aluno
falta nesse dia... se ele tem a pratica... ja se pressupde uma pratica né... de falta dos estudantes...
éh:: haverd uma defasagem de conteidos... né... porque ele ndo tem a chance... né... de ter outra
aula da semana...

T23 — Pesquisador Sosia: certo.

T24 - Professor Instrutora2: né... a aula acontece somente naquele dia... mas... como eu tenho
um padrao fixo... na outra escola... né... de Lingua Portuguesa... eu tenho que concentrar porque
€ a Unica manha que... sobra.

T25 - Pesquisador Sosia: [disponivel... né?

T26 - Professor Instrutora2: disponivel.... porque as outras quatro... ficam fechadinhas na
outra escola... entdo ha essa questdo.... sdo duas aulas consecutivas... € que... nessa turma
especificamente... entdo eu uso como estratégia... ndo comecar o conteldo imediatamente... 0
que deveria ser feito até né... porque as aulas comegam as sete e meia... mas... éh:: observando
que havia um... baguncava realmente a aula porque... vocé comeca o conteddo o aluno chega...
vocé tem que retomar... porque por mais que ele tenha chegado atrasado... € complicado falar...
0... se vira... né...

T27- Pesquisador Sosia: ahan.

T28 — Professora Instrutora 2: entdo eu... faco a chamada... éh: as vezes... retomo alguma
tarefa da aula anterior... entdo... algo que vocé poderia fazer... éh: vistar alguma tarefa... alguma
atividade que tenha ficado pendente... nisso se passa uns dez... quinze minutos... entdo... 0s
retardatarios do primeiro horario ja chegaram e ai de fato... vocé pode comecar a aula.

T29 — Pesquisador Soésia: entdo... deixa eu s retomar... entdo eu chego ali... por volta de sete
e vinte e cinco... a aula comeca as sete e meia né?

T30 - Professor Instrutora2: isso.

T31 - Pesquisador Sosia: participo da oracdo com... 0s colegas... pego os materiais... inclusive
a chave da sala.

T32 - Professora Instrutora2: ndo... a chave da sala vocé... terd uma chave da sala porque
cada professor tem a sua.

T33 - Pesquisador Sésia: cada professor tem a sua....
T34 - Professora Instrutora2: cada professor tem a sua... entdo... vocé...
T35 - Pesquisador Sosia: [é uma chave padrdo... no caso.
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T36 - Professora Instrutora2: € uma chave padrdo daquelas... éh:: que tem em alguns colégios
aqui em Campo Mourdo que ela so abre e fecha... ela sé abre por fora... por dentro ela... abre
sem chave.

T37 - Pesquisador Sosia: ah... eu acho que eu sei qual que é... aham... entdo eu ja vou ter essa
chave em maos....

T38 - Professora Instrutora2: isso.

T39 - Pesquisador Sosia: pego la os materiais... que materiais que eu preciso... para essa aula?
T40 - Professora Instrutora2: bom... numa aula convencional... digamos assim é... ah:: o livro
didatico da... do nono ano...

T41 - Pesquisador Sosia: ahan.

T42 - Professora Instrutora 2: ah:: se houver algum trabalho da aula anterior... né... pra dar
um feedback... também... o trabalho... ah:: se houver alguma atividade... de listening... naquela
escola especificamente eu ainda uso o radio... ((risos)) porque o radio funciona e temos... né...
eventualmente eu uso o CD... ou se eu uso o pendrive também eu... consigo usar no radio...
entdo... se houver alguma atividade preparada nesse sentido... tem que passar na sala de
materiais... que fica no corredor logo... antes de sair do corredor da sala dos professores e
pegar... entdo... o radio e ir para a sala de aula... se houver necessidade de uso...

T43 - Pesquisador Sosia: sim
T44 - Professora Instrutora 2: e... ()

T45 - Pesquisador Sosia: [considerando que sdo... duas aulas... éh: eu acredito que... seria éh...
serd que vai ser interessante levar o radio e... utilizar alguma atividade de listening com os
alunos?

T46 - Professora Instrutora 2: ah:: sim... sim... normalmente... éh: eles estdo acostumados...
né... com essas atividades de listening porque... diferente das aulas que ndo sdo ger...
geminadas... olha... quase sai um germinadas aqui... ((risos)) diferente das aulas que nédo sédo
geminadas... quando ha uma atividade de.. reading... quando ha uma atividade de... ah:
geralmente toma a aula toda né...

TAT - Pesquisador Sosia: ahan.

T48 - Professora Instrutora 2: com todas as estratégias... de leitura... o warm up... ali tudo...
vai a aula toda...

T49 - Pesquisador Sosia: sim...

T50 - Professora Instrutora 2: nessas turmas nao... entdo... eh: ha uma necessidade de... uma
diversificacdo dentro dessas duas aulas porque eles ndo... por questdes assim relacionadas a
atencéo dos estudantes.

T51 - Pesquisador Sésia: certo... e... bom... dai... peguei os materiais... eh: fiz a oragdo com o
pessoal... fui pra sala de aula... eh: vocé me relatou que... nesses quinze minutos... eh: ai eu... ja
faco a chamada no... nesses quinze minutos... no caso? o RCO™...

T52 - Professora Instrutora 2: é... tem um problema né... porque depois... ah: € uma turma
também... que ndo da pra fazer a chamada das duas aulas... né... porque como eles chegam
atrasados... éh: muitas vezes eu tenho que retomar depois a chamada para... inserir a presenca
daqueles que chegaram atrasados... porém... € uma forma de... ah: aguardar esses alunos que
chegam atrasados...

T53 - Pesquisador Sosia: ja faco a chamada...

1 RCO = Registro de Classe Online. Sistema utilizado para o registro de frequéncia escolar, avaliagdes e outras
informacdes nas escolas puablicas do estado do Parana.
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T54 — Professora instrutora 2: [e desses outros que chegam no segundo horario...porque dai
ah:... existe um... horario limite ali que a... a equipe pedagdgica permite que os alunos entrem...
entdo eles entram... até esses quinze minutos... eles podem entrar... depois eles s6 entram na
segunda aula...

T55 — Pesquisador Sosia: certo.
T56 — Professora Instrutora 2: e ai quando € geminada eles entram também na segunda aula...
tem que fazer duas chamadas... no caso...

T57 - Pesquisador Sésia: entendi... e... como que eu posso fazer essa chamada? tem alguma
coisa... que eu utilizo assim ou so...

T58 - Professora Instrutora 2: se ficar...
T59 - Pesquisador Sosia: [s6 chamar pelo nome mesmo...

T60 - Professora Instrutora 2: eh: vocé pode chamar pelo nome... como eu nunca fago a
chamada por nimeros... eu gosto de chamar os alunos pelo nome...

T61 - Pesquisador Sosia: sim.

T62 - Professora Instrutora 2: é uma prética... éh: geralmente pelo inicio do ano letivo...
guando a gente ndo sabe o nome dos alunos... eu uso a chamada pra aprender o nome dos alunos
e... foi ficando... na minha... depois eu... eu... ndo quis mudar... sabe... acabou se tornando...
éh:: padrdo assim... eu fazer a chamada pelos nomes... entdo se vocé fizer a chamada pelos
nameros eles vao estranhar...

T63 - Pesquisador Sosia: éh: importante saber disso porque... eu preciso... realmente fazer...
aquilo que vocé faz...

T64 - Professora Instrutora 2: certo.

T65 - Pesquisador Sésia: e... ah: e como que eu posso abordar os alunos no inicio... assim...
eu ja posso... de repente... falar alguma coisa em inglés... com eles?

T66 - Professora Instrutora 2:sim... vocé... ah:: pode dizer good morning... ah: pode...
perguntar how are you today? eles ndo vao responder... mas € uma tentativa de interacdo
((risos)).

T67 - Pesquisador Sosia: certo... ((risos)) mas... serd que eles vao estranhar...

T68 - Professora Instrutora 2: é comum eu falar isso... fazer essa abordagem inicial com
eles...

T69 - Pesquisador Sosia: é... de modo geral eles... poderdo estranhar assim eu... estar
cumprimentando em inglés... assim... ou ndo?

T70 - Professora Instrutora 2: ndo... eles ndo véo estranhar... eles ndo vao responder... mas
também ndo vao estranhar.

T71 - Pesquisador Sosia: certo. ((risos)) ...bom... dai... eu acho que entéo... eu... eu... ali pelas
nove... nove e dez... entdo... eu devo ir pro nono A... no caso.

T72 - Professora Instrutora 2: sim... pro nono A... é.... 0 nono A fica huma sala um pouco
distante do nono B... no outro pavilhdo... porque € uma sala... 0 nono B é uma sala de mais
dificil acesso e no nono A tem um aluno cadeirante.

T73 - Pesquisador Sosia: certo.

T74 - Professora Instrutora 2: entdo... vocé... vai atravessar o pavilhdo e vai para o nono A...
0 nono A... eles tiveram duas aulas de lingua portuguesa... entdo... vocé entra com a disciplina
de lingua inglesa... normalmente eles estardo bem agitados... porque j& passou esse... processo...
da... matinal... entdo eu chego no nono A eles estdo agitados... € um perfil diferente do nono
B...

T75 - Pesquisador Sosia: certo.
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T76 - Professora Instrutora 2: ha uma certa apatia embora... haja... haja... tem alunos muito
bons la... mas tem alunos bem apaticos e sonolentos e... enfim... ah: no nono B... no nono A
alias... eles serdo um pouco mais ativos... né... tanto em relacéo ao contetido quanto em relacéo
as conversas... a interagdo como um todo.

T77 - Pesquisador Sosia: certo... e tem algum... ah: assim... vocé... recomenda que eu utilize
algum procedimento pra chegar na turma... assim...

T78 - Professora Instrutora 2: [pra chegar... também cumprimentando em inglés...
T79 - Pesquisador Sosia: ahan.

T80 - Professora Instrutora 2: normalmente vocé... chegando 14 vai... ah: alguns alunos
estardo em pé tentando sair pra tomar agua... vocé diz ndo... retornem... ndo entrei na sala de
aula... ndo é o momento...

T81 - Pesquisador Sosia: certo.

T82 - Professora Instrutora 2: ah: as vezes eu autorizo se... eu percebo realmente que o aluno
estd muito necessitado assim... pra sair...

T83 - Pesquisador Sosia: certo.

T84 - Professora Instrutora 2: ah: as vezes o lider da turma precisa sair... porque existe um...
método I& que os... os lideres fazem chamadas... a chamada ne... tem o livro de chamada que
fica na equipe pedagdgica e eles vao buscar esse livro... vao levar... entdo as vezes o lider...
acaba precisando fazer isso.

T85 - Pesquisador Sosia: entregar a chamada na... na secretaria.

T86 - Professora Instrutora 2: pegar a chamada e depois devolver a chamada é um controle...
interno... né... da escola embora exista um controle... no RCO mas... enfim... € uma prética
adotada pela escola.

T87 - Pesquisador Sésia: pra ter um controle... um outro tipo de controle da chamada.

T88 - Professora Instrutora 2: isso... um outro tipo de controle... e a pratica pra que eles ndo
percebam entdo ((risos)) a diferenca... €h:: entrar e... colocar a turma em ordem... né... pedir pra
que sentem... pedir pra que se acalmem.. pra que parem de conversar... tem uma professora que
ela acompanha um aluno cadeirante nessa turma... porque ele tem dificuldade de mobilidade...
de escrita entdo ele tem uma professora éh: que acompanha... 0 acompanha nas atividades.

T89 - Pesquisador Sosia: certo.

T90 - Professora Instrutora 2: entdo... tem uma professora... 0 tempo todo dentro da sala
acompanhando esse aluno ela... auxilia também alguns outros alunos com dificuldade ali mas...
entdo é uma... € uma caracteristica um pouquinho diferente dessa turma.

T91 - Pesquisador Sésia: no... éh: voltando um pouquinho no nono B... ali vai ter o que uns...
em torno de quantos alunos?

T92 - Professora Instrutora 2: em torno de trinta alunos.
T93 - Pesquisador Sosia: trinta alunos.
T94 - Professora Instrutora: sim.

T95 - Pesquisador Sésia: eu... éh: vamos falar um pouquinho sobre... éh: essas duas turmas
como um todo... no nono B... eu devo esperar algum aluno... laudado... ou algum aluno com
alguma necessidade especial?

T96 - Professora Instrutora: sim... sim... em torno de... quatro alunos laudados...
T97 - Pesquisador Soésia: ahan:
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T98 - Professora Instrutora 2: ah: déficit de atenc&o... tem aluno TDAH... tem aluno com...
ah: eu acho que todos la séo TDAH...

T99 - Pesquisador Sosia: os laudados sdo TDAH.

T100 - Professora Instrutora: sdo... mas assim... tem alunos que nao séo laudados que tém
dificuldade extrema... e 0s alunos laudados... né... acho que... vocé sabe disso... eles tém muita
dificuldade nas disciplinas que... trabalham a partir da lingua materna e com a lingua
estrangeira... acaba se tornando mais dificil ainda... né... entdo.

T101 - Pesquisador Sésia: ah... entendo...

T102 - Professora Instrutora: eh: mas... acho que dois alunos laudados do nono B eles... eles
tém uma... dedicacdo... assim... no limite deles eles... eles... se dedicam ali dentro das
possibilidades deles... ai tem duas alunas que tém... também... muita dificuldade que sdo muito
faltosas.

T103 - Pesquisador Sésia: ah entendi.

T104 - Professora Instrutora: entdo é bem... bastante dificil né essa... até esse auxilio a essas
alunas.

T105 - Pesquisador Sosia: tem algum procedimento que eu preciso... em relacdo a esses
alunos?

T106 - Professora Instrutora 2: eh:
T107 - Pesquisador Sésia: algo que eu devo fazer assim no...

T108 - Professora Instrutora 2: no momento em que... eles estdo fazendo as atividades... né...
principalmente as atividades de... as atividades de escrita... eles tém... maior necessidade de
auxilio... entdo... sdo alunos que... vocé precisa ir mais até a carteira deles... do que os demais...
0s demais tém mais autonomia em relacéo a esses alunos.

T109 - Pesquisador Sosia: entdo esses alunos laudados... eu... eu devo ficar mais proximo....
me aproximar mais.

T110 - Professora Instrutora 2: ahan.

T111 - Pesquisador Sésia: ir na carteira... acompanhar.

T112 - Professora Instrutora 2: eles... geralmente eles estdo mais a frente entéo fica um pouco
mais facil essa... essa dindmica né... de... se aproximar desses alunos... ah:: claro que nem todo
momento é possivel né... porque a gente precisa dar conta da turma toda mas... em...
determinado... aquele momento... sabe... que eles estdo fazendo uma atividade... e que... eles
precisam de ajuda mas ja pedem ajuda... levantam a mao... professora... vem aqui... teacher...
entéo...

T113 - Pesquisador Sésia: eles vao me pedir ajuda entdo...

T114 - Professora Instrutora 2: vao pedir ajuda... exceto uma dessas alunas que... eu disse
que é faltosa... geralmente ela fica... mais apatica entdo... vocé vai precisar tomar a iniciativa
de ir 14 dizer olha... vocé entendeu?

T115 - Pesquisador Sosia: ahan.

T116 - Professora Instrutora 2: repetir os comandos... éh: muito comum... vocé ter que repetir
0s comandos pra esses alunos as vezes ndo é... nenhum atendimento tdo diferente... do que vocé
da para a turma mas o comando precisa ser dado mais de uma vez.

T117 - Pesquisador Sésia: certo... pra que ele entenda.
T118 - Professora Instrutora 2: isso...

1 TDAH — Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
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T119 - Pesquisador Sosia: e... com excecdo... assim... de modo geral... eu posso esperar...
algum comportamento... de indisciplina... alguma coisa... que... foge assim do... da normalidade
ou...?

T120 - Professora Instrutora 2: no nono B ndo...

T121 - Pesquisador Sésia: no nono B é tranquilo.

T122 - Professora Instrutora 2: éh: vocé... os maiores problemas ali sdo relacionados a faltas.
T123 - Pesquisador Sésia: faltas mesmo.

T124 - Professora Instrutora 2: faltam bastante... tem um caso de um aluno que é muito
faltoso... ele ndo é... laudado... mas ele teve um... caso de uma tentativa de suicidio... este ano...

T125 - Pesquisador Sésia: sim.

T126 - Professora Instrutora 2: ele falta muito na escola entdo é um aluno que a gente tem
uma atencéo especial... mas em relagdo ao contetdo ele ndo tem...

T127 - Pesquisador Sosia: nenhuma dificuldade.

T128 - Professora Instrutora 2: nenhuma dificuldade... uma das meninas da sala agora é
namorada dele também ta4 com esse... processo de...

T129 - Pesquisador Sésia: emocional...

T130 - Professora Instrutora 2: é... também abalado e... entdo assim... vocé vai se deparar
com problemas assim... mas indisciplina de um modo geral... ndo... ndo... nessa turma
especificamente ndo tem problema... eu vejo alguns professores reclamando de indisciplina na
turma... mas... éh: como eu entro... né... vocé entrara nos dois primeiros horarios...

T131 - Pesquisador Sésia: sim.

T132 - Professora Instrutora 2: eles estdo... mais tranquilos... mais sonolentos talvez... né.
T133 - Pesquisador Sésia: ahan.

T134 - Professora Instrutora 2: e... geralmente o perfil das turmas muda ap6s o intervalo né...

T135 - Pesquisador Soésia: entdo... na terceira aula eu ja posso... observar um comportamento
um pouco mais... agitado... no nono A

T136 - Professora Instrutora 2: sim.... um pouco mais agitado... sim... mas também ndo é uma
indisciplina... extrema... € uma... eles sentem muita necessidade de conversarem entre eles...

T137 - Pesquisador Sésia: sim.

T138 - Professora Instrutora 2: entdo é algo que a... assim... atrapalha um pouco a aula... vocé
tem que parar em diversos momentos pra chamar a atencéo.

T139 - Pesquisador Sésia: sera que eu?

T140 - Professora Instrutora 2: [mas eles ndo serdo desrespeitosos com vocé.

T141 - Pesquisador Sésia: ah entendi... entdo eu... e ai vocé me falou que tem um cadeirante?
T142 - Professora Instrutora 2: tem um cadeirante.

T143 - Pesquisador Sésia: e... ha outros alunos... que sdo... que tem laudo?

T144 - Professora Instrutora 2: sim... ha em torno de... uns quatro também além do aluno
cadeirante... e... um inclusive teve uma melhora significativa neste ano ele... era...
extremamente apatico... no inicio do ano... e ele saia... todas as quartas feiras pra fazer...
terapia... com psicologo... e depois de um periodo ele apresentou uma melhora muito grande...
entdo... ele fica (ali a frente) e hoje vocé ndo vai conseguir perceber uma diferenca no
rendimento dele em relagéo a outros... estudantes... embora ele seja laudado.

T145 - Pesquisador Sésia: certo.
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T146 - Professora Instrutora 2: éh: ai vai ter mais uns dois ali que... vocé... vai precisar ter a
mesma atencdo... né... que eu relatei na outra turma.

T147 - Pesquisador Sdésia: sera que eu posso... ja que os alunos gostam de conversar bastante
entre eles... e tem essa necessidade... serd que eu posso... deixar uns cinco minutos para eles
conversarem? oh.... agora vocés so vao conversar e... (risos)

T148 - Professora Instrutora 2: olha... talvez eles estranhem... porque...
T149 - Pesquisador Sésia: nao € o procedimento...

T150 - Professora Instrutora 2: ndao é um procedimento comum... pelo menos ndo... €
declarado... assim... agora vocés podem conversar... as vezes até acontece... mas € uma... é uma
questdo assim... ah... sabe aquele intervalo entre uma.... alguns estdo... finalizaram ali a
atividade... ai vocé mesmo pode interagir com a turma... eles gostam... de conversar com o...
professor... sobre assuntos... as vezes... ndo condizentes com a disciplina... as vezes sobre a
vida... sobre...

T151 - Pesquisador Sésia: ahan.
T152 - Professora Instrutora 2: entdo... esses cinco minutos... éh:
T153 - Pesquisador Sésia: eu interagir com eles.

T154 - Professora Instrutora 2: eles acontecem dessa forma... e sem uma... sem uma
declaracdo... agora vocés podem conversar... sem o ato de fala em si.

T155 - Pesquisador Sésia: certo.

T156 - Professora Instrutora 2: mas é uma pratica... como é uma pratica comum... minha né...
ter esses... minutos assim de conversa... eles ndo vao estranhar... se vocé fizer isso... e...
fortalece o vinculo né...

T157 - Pesquisador Sésia: sera que eles provocam... poderdo provocar alguma situacéo... na
qual eu tenha que... intervir para poder me ouvir... por exemplo... provocar uma briga... uma...
discérdia entre eles la... para que eu possa... intervir e... querer... ensina-los alguma coisa... tem
essa coisa de adolescente de... de querer... ah professor... t& mexendo no meu cabelo...
professor... ndo sei o0 que...

T158 - Professora Instrutora 2: ahan... tem... ndo é tdo frequente quanto em turmas... né de
sexto... sétimo ano... esporadicamente acontece mas ndo é algo... que acontece com tanta
frequéncia assim... né... as vezes acontece... de um mexer com o outro... ali... mas € uma... sao
situacbes que... as vezes eles... eles ndo pedem tanto assim a ajuda do professor... ah...
professora... fulano esta fazendo isso... eles ja... resolvem e ja... sai daqui... aquela coisa... eles
tém uma postura um pouquinho mais... um pouquinho menos dependente do professor... € ai a
intervencdo... as vezes tem que acontecer porque vVocé vai perceber que... isso vai atrapalhar a
sua aula... né.

T159 - Pesquisador Sésia: certo.
T160 - Professora Instrutora 2: mas ndo que eles solicitem essa... intervencdo... € muito raro.

T162 - Pesquisador Sdsia: entendi... e eu... ai eu té vendo que... vai ter o intervalo entre essas
duas aulas do nono A...

T163 - Professora Instrutora 2: sim.
T164 - Pesquisador Sésia: como que € essa transi¢do? ((risos))

T165 - Professora Instrutora 2: ah... bem... eles ja comecam... quando chega cinco para as
dez eles ja comecam a ficar agitados... alguns comecam a levantar da carteira né... as vezes tem
que... mas geralmente ja é o momento em que eles estdo finalizando alguma atividade entéo...

T166 - Pesquisador Sésia: certo.
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T167 - Professora Instrutora 2: vocé nao vai precisar... interferir tanto assim... 6 fulano... ndo
levanta... né... porque muitos ja conseguiram finalizar alguma tarefa da aula... mas ha excegdes
né... claro... depende da aula...

T168 - Pesquisador Sésia: certo.

T169 - Professora Instrutora 2: ndo é todo dia igual... e... como tem esse aluno cadeirante...
agora... ele estd com uma cadeira elétrica... entdo ele ndo precisa... sair antes... mas até um
tempo atras ele estava com uma cadeira que... precisava ser empurrado... enfim... entdo ele saia
uns minutinhos antes... né.... ele senta proximo a janela entdo tem que passar pela frente da
mesa do professor... VOCé precisa puxar a sua mesa...

T170 - Pesquisador Sésia: certo

T171 - Professora Instrutora 2: entdo pra que ele ndo ficasse sempre pra tras e... nesse
momento de sair... entdo... agora ele ja sai um pouquinho... o sinal ta quase batendo ele passa
com a cadeira ali...

T172 - Pesquisador Sésia: ele ja tem uma cadeira elétrica...

T173 - Professora Instrutora 2: agora ele tem... estd um pouquinho mais autbnomo... antes
até o auxiliar... porque ele tinha um auxiliar especifico para ele... ele tem ainda... mas agora ele
estd menos dependente...

T174 - Pesquisador Sésia: ahan.

T175 - Professora Instrutora 2: éh: ele ja ficava na porta da sala aguardando pra levar o
menino com a cadeira... entdo... porque a professora fica somente no periodo... é pra auxiliar
com o conteudo somente... pra auxiliar com as... dificuldades fisicas tem outra pessoa que fica
no patio... éh: sempre um homem né... porque... € um contratado... pelo Estado... porque precisa
acompanhar... ao banheiro... enfim...

T176 - Pesquisador Sésia: certo.

T177 - Professora Instrutora 2: entdo... ndo € incomum ter uma pessoa nha porta da sua sala
esperando... né... pra ajudar o menino... agora é... agora ndo esta acontecendo tanto porque ele
ficou mais... independente por conta da cadeira elétrica.

T178 - Pesquisador Sésia: ah... interessante né? o que que eu devo fazer na hora do intervalo...
especificamente?

T179 - Professora Instrutora 2: na hora do intervalo... ah... vocé espera todos os alunos sairem
e tranca a sala... é pra manter a sala trancada...

T180 - Pesquisador Sésia: ok.

T181 - Professora Instrutora 2: éh: e vai pra a sala dos professores... né... tomar o seu lanche...
(risos) que vocé vai levar de casa... frutinha... ta... no potinho... ndo vai comer o lanche da
escola. (risos)

T182 - Pesquisador Sésia: td bom (risos)
T183 - Professora Instrutora 2: ndo vai comprar pao de queijo na cantina. (risos)
T184 - Pesquisador Sésia: certo.

T185 - Professora Instrutora 2: e... € um momento né... de... comer... € € um momento de
conversa... de descontracdo... né... eventualmente vocé vai dar algum recado pros professores
sobre atividades... sindicais (risos)

T186 - Pesquisador Sdsia: ok. (risos)

T187 - Professora Instrutora 2: e... enfim...nesses quinze minutos é um momento de
conversas... as vezes aleatdrias né... as vezes nos nao gostamos de falar de assuntos relacionados
a problemas né... em sala de aula... justamente pra dar aquele tempo né e... descansar...

T188 - Pesquisador Sosia: pra descontrair né?
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T189 - Professora Instrutora 2: pra descontrair... exatamente... mas esses assuntos eles séo...
é... as vezes inevitaveis né... porque sempre... as vezes tem um professor nervoso... né com
alguma coisa... e ai a gente tenta ajudar...

T190 - Pesquisador Sésia: fazer aquela terapia em grupo... (risos)

T191 - Professora Instrutora 2: sim... sim... (risos)

T192 - Pesquisador Sésia: professora... ai na quarta aula eu retorno para o nono A...
T193 - Professora Instrutora 2: retorna para 0 nono A...

T194 - Pesquisador Sésia: como que eu retomo... a aula...

T195 - Professora Instrutora 2: ah... se ficou alguma atividade... pendente... entdo...
novamente aquele processo de acalmar a turma... né... esperar todo mundo entrar... porque eles
querem... dar uma enroladinha 1& fora apds o intervalo... e se ficou algum contetdo por
terminar... continua dali ou entdo inicia-se uma nova atividade... uma nova dinamica...

T196 - Pesquisador Sésia: ahan.

T197 - Professora Instrutora 2: e... vocé segue até as onze horas.

T198 - Pesquisador Sésia: onze horas termina a quarta aula?

T199 - Professora Instrutora 2: termina a quarta aula.

T200 - Pesquisador Sdsia: e... ai depois que eu terminar a quarta aula eu vou pra onde?
T201 - Professora Instrutora 2: ai vocé terd uma hora atividade.

T202 - Pesquisador Sésia: certo.

T203 - Professora Instrutora 2: ai vocé vai para a sala dos professores... ah... se ha... pessoas
conversando na sala dos professores tem uma sala de hora atividade.... separada que vocé pode
usar... ne... que eventualmente eu uso... quando eu preciso me concentrar pra fazer as
atividades...né... pra... as vezes corrigir alguma atividade recolhida... né... alguma avaliacéo...
lancar... se ficou alguma coisa pendente no RCO no dia porque as vezes a internet ndo funcionou
na sala... se houve algum problema com a chamada... no registro da chamada e... enfim... é 0
momento em que vocé vai verificar.

T204 - Pesquisador Sosia: entdo ali né... essa uma aula eu vou... me debrucar sobre 0s...
trabalhos pra corrigir... ali...

T205 - Professora Instrutora 2: isso... ou preparar alguma coisa pra sua semana porque como
€ uma... € um dia especifico na semana... éh: eu procuro... ndo misturar muito assim... comecar
a fazer coisas de outras turmas... eu me dedico naquela manha a aquela turma sabe... € uma
maneira de organizar... de organizar a minha semana pra nao... éh: entdo sempre havera algo
pra fazer em relacdo a essas duas turmas né... algo pra preparar ou algo para corrigir... lancar...
enfim

T206 - Pesquisador Sésia: entdo essa hora atividade na Gltima aula eu devo me concentrar em
preparar coisas... fazer coisas...

T207 - Professora Instrutora 2: relacionadas a essas duas turmas.

T208 - Pesquisador Sésia: que eu tive naquele dia.

T209 - Professora Instrutora 2: é uma organizacao (risos) pessoal ali... eu trabalho entéo...
T210 - Pesquisador Sésia: certo.

T211 - Professora Instrutora 2: éh: caso ndo haja nada pendente em relacdo a essas duas
turmas entdo vocé pode fazer algo relacionado as turmas da tarde... antecipar alguma coisa...
caso haja algo pendente também.

T212 - Pesquisador Sésia: certo.
T213 - Professora Instrutora 2: mas prioritariamente em relacdo a essas duas turmas.
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T214 - Pesquisador Sésia: e ai essa.... essa aula vai até onze e cinquenta...
T215 - Professora Instrutora 2: até onze e cinquenta... isso.
T216 - Pesquisador Sésia: ah... ok... e depois? pra casa...

T217 - Professora Instrutora 2: ai vocé vai embora as onze e cinquenta... almoga e retorna
em torno de... cinco pra... pra uma.

T218 - Pesquisador Sésia: cinco pra uma... que € o horario do periodo da tarde.
T219 - Professora Instrutora 2: [do periodo da tarde.

T220 - Pesquisador Sosia: ah... e... e 0 procedimento da tarde no caso... € mesma... mesma
rotina da manha... muda alguma coisa?

T221 - Professora Instrutora 2: é a mesma rotina... sim... aquele momento da oracéo... sdo...
éh: sdo menos turmas a tarde... entdo € um numero menor de professores.

T222 - Pesquisador Sésia: ahan.

T223 - Professora Instrutora 2: vocé chega... interage ali um pouquinho com os professores
né... éh:

T224 - Pesquisador Sésia: certo.

T225 - Professora Instrutora 2: e... oragcdo novamente... sala de aula... entdo... na quarta feira
especificamente vocé tera os sextos anos... sexto A, B e C... (risos)

T225 - Pesquisador Sésia: (risos) elas sdo turmas... uma aula atras da outra?

T226 - Professora Instrutora 2: é... sim... na quarta feira sim... entdo vocé terad o sexto C...
T227 - Pesquisador Sésia: certo.

T228 - Professora Instrutora 2: depois o0 sexto A e por fim o sexto B.

T229 - Pesquisador Sésia: entdo... € uma e cinco que bate o sinal da...

T230 - Professora Instrutora 2: uma hora.

T231 - Pesquisador Sésia: uma hora bate o sinal? ai eu... eu recolho o sexto C no caso.
T232 - Professora Instrutora 2: o sexto C.

T233 - Pesquisador Sésia: mesmo procedimento da chave?

T234 - Professora Instrutora 2: mesmo procedimento da chave... mesmo procedimento da
chave... eles ndo chegam a tarde com aquele problema de atrasos extremos né... que acontece
na... nas outras... na turma da manha.

T235 - Pesquisador Sésia: certo.

T236 - Professora Instrutora 2: mas... aqueles cinco primeiros minutos ainda sao
complicados... entdo as vezes... eles ficam chegando nesse momento.

T237 - Pesquisador Sésia: éh: no caso a chegada dos alunos.
T238 - Professora Instrutora 2: a chegada dos alunos.

T239 - Pesquisador Soésia: eles terdo que chegar... eles costumam chegar... tem algum...
algum... como que eu preciso... éh: receber os alunos... assim... iniciar esse momento da tarde?

T240 - Professora Instrutora 2: ahn: bom... vocé pode chegar ja tendo esse contato em
inglés... se voceé disser hi ou hello eles vao responder se vocé disser good afternoon eles nao
vao responder. (risos)

T241 - Pesquisador Sésia: ah entendi.

T242 - Professora Instrutora 2: e... por mais né... que haja uma insisténcia... um treino ali
eles sentem uma certa... insegurancga... nao sei...

T243 - Pesquisador Sésia: por ser mais palavras... talvez?
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T244 - Professora Instrutora 2: acredito que sim... é interessante observar isso... né eu ndo
havia parado pra pensar mais... éh: isso acontece.

T245 - Pesquisador Sésia: quando sdo poucas palavras eles se sentem...

T246 - Professora Instrutora 2: [se sentem mais & vontade... especificamente no... no sexto
C... depois terd o... nas outras turmas eles ja se sentem mais a vontade pra falar mais palavras...
T247 - Pesquisador Sésia: no sexto C eles... S&0 mais inseguros.

T248 - Professora Instrutora 2: sdo mais inseguros... € s&0 mais agitados em relacdo aos
outros dois sextos... 14 os maiores problemas assim de... indisciplina... acontecem no sexto C...
em relacédo aos trés sextos.

T249 - Pesquisador Sésia: ah... e... como que eu... procedo em relagdo a essa indisciplina?

T250 - Professora Instrutora 2: bem... éh: os alunos... ha vérios... varios casos ali né...
principalmente relacionados a conversa... e... tem um aluno que ele... parte pra uma questdo de
enfrentamento... embora ele seja um bom aluno em rela¢éo a conteudo ele... gosta de confrontar
entdo talvez ele te confronte... ndo queira sentar no lugar... ndo queira... né... entdo vocé vai
precisar ter um pouco mais de firmeza... em relacdo a alguns alunos que tentam... h4 o
mapeamento que VOcé precisa exigir que seja respeitado... € o perfil da turma...

T251 - Pesquisador Sésia: certo.

T252 - Professora Instrutora 2: ndo da pra desrespeitar 0 mapeamento porque eles véo ficar
muito agitados... caso eles se sentem préximo... a pessoas que eles gostam de conversar muito...

T253 - Pesquisador Sésia: e... entdo... uma das coisas que eu devo... ja de inicio...
T254 - Professora Instrutora 2: de imediato... € observar o mapeamento da turma...
T255 - Pesquisador Sésia: pedir para que eles se sentem no mapeamento...

T256 - Professora Instrutora 2: sim...

T257 - Pesquisador So6sia: e haverd um caso que... talvez vai me desafiar... vai querer...
sentar...

T258 - Professora Instrutora 2: sim... havera... e... se algum dos... algum aluno faltar eles
véo pedir pra sentar no lugar do aluno ausente... e ai... porque as vezes fica mais proximo do
amigo entéo... ndo deixe... (risos)

T259 - Pesquisador Sésia: ah entendi.

T260 - Professora Instrutora 2: exceto quando é um aluno ali da primeira carteira... ah faltou
um aluno da primeira carteira... professora... posso sentar ai? ai tudo bem porque... geralmente
quando o aluno quer vir pra a primeira carteira... ndo é pra conversar.

T261 - Pesquisador Sésia: ah entendi.

T262 - Professora Instrutora 2: ai as vezes nesse caso... vocé pode abrir uma exce¢do quando
vocé... percebe que o aluno quer chegar mais perto né... porque a gente consegue avaliar quando
0 aluno quer sair do lugar... pra conversa ou pra... pra realmente interagir... pra participar...

T263 - Pesquisador Sésia: éh: existe algum... no caso... nesse periodo da tarde... os materiais
eu devo pegar tambem...

T264 - Professora Instrutora 2: também... também... mesmo procedimento... éh: eu estou
relatando pra vocé um... um dia dos mais convencionais... assim...

T265 - Pesquisador Sésia: certo.

T266 - Professora Instrutora 2: né... porque... ha dias que eles vdo pra a sala de multimidia
porque quando... eu quero usar um aparelho de Datashow néo... 14 ndo se leva pra a sala de aula
né... ha duas salas de multimidia e a gente vai... pra essa sala de multimidia mas quando isso
acontece... vocé so precisa ter reservado a sala antes e pegar a chave.
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T267 - Pesquisador Sésia: certo.

T268 - Professora Instrutora 2: mas ainda assim o procedimento € 0 mesmo... vocé vai pra
a sala de aula... interage com os alunos e entdo se dirige... pra a sala de multimidia... mas como
é um dia de aula convencional ndo havera essa necessidade.

T269 - Pesquisador Sosia: certo... ai eu cumprimentei os alunos... fiz toda aquela interagdo
com eles... eu ja faco a chamada no... no inicio da aula?

T270 - Professora Instrutora 2: sim... sim... porque... € uma turma que exige uma interacdo
constante... qualquer momento que vocé deixa de interagir com a turma... éh: vao conversar e
a... ai... fica dificil de retomar depois...

T271 - Pesquisador Sosia: entendi.

T272 - Professora Instrutora 2: entdo é melhor fazer a chamada no inicio... éh: e depois se
dedicar exclusivamente a essa atencdo... né... em relacdo a... tanto aos contetdos quanto em
relacdo a indisciplina da turma... é qualquer distracdo gera... distracdo nao né... qualquer
momento que eles percebem que o professor ndo esta prestando atencao neles...

T273 - Pesquisador Sésia: eles...

T274 - Professora Instrutora 2: [eles... aproveitam né... pra... conversar... pra levantar... nessa
turma especificamente vocé vai ter alunos que levantam muito do lugar... tem um aluno...
laudado inclusive que... ele € muito maior... do que... 0s demais...

T275 - Pesquisador Sésia: sim.

T276 - Professora Instrutora 2: e ele... levanta muito... ele conversa muito... vocé chama a
atencdo... € comum ele vir pra escola sem o material... da disciplina... e vocé chama a atencédo
ele... ndo... ndo ha uma responsividade digamos assim... ele ndo... éh: continua fazendo o que
ele estava fazendo ele ndo responde... ndo vai te confrontar mas vai continuar fazendo o que ele
estava fazendo...

T277 - Pesquisador Sésia: vai ter uma certa apatia dele em relagéo ao...

T278 - Professora Instrutora 2: [vai... em relacdo a... em relagdo ao que esta sendo solicitado...
entdo... como ja foi conversado com a mée... enfim... mas ele € um aluno laudado... tem um
outro aluno laudado que senta logo a frente... ele tem muita dificuldade... também de
aprendizagem... e... quando ele ndo conclui as atividades... vocé vai precisa passar depois na
sala da pedagoga...e inserir as atividades dele numa pastinha... porque... a professora da sala de
recursos vai trabalhar com ele no periodo da manha.

T279 - Pesquisador Sésia: ele participa da sala de recursos de manha...
T280 - Professora Instrutora 2: sim.

T281 - Pesquisador Sosia: entdo... e isso € comum... entdo... eu ja tenho que preparar... me
preparar para essa atividade que ele néo fez...

T282 - Professora Instrutora 2: é comum...
T283 - Pesquisador Sdésia: colocar na pastinha dele...

T284 - Professora Instrutora 2: [colocar na pastinha dele... e ai... no dia seguinte... as vezes
ndo necessariamente no... vocé vai ter outra aula 1a na segunda feira entdo voceé passa... e... pega
a atividade...

T285 - Pesquisador Soésia: la na pastinha dele...

T286 - Professora Instrutora 2: 14 na pastinha... tem uma pasta que vocé coloca... que é que
as atividades vao pra a sala de recursos e tem uma pastinha que... a professora da sala de
recursos que sdo as atividades que retornaram... entao...

T287 - Pesquisador Sdésia: certo... e ai... dez pra as duas... eu me dirijo pro...
T288 - Professora Instrutora 2: pro sexto ano A.
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T289 - Pesquisador Sosia: pro sexto A... essa transi¢do... como que ela... €h: eu saio da sala e
ja... sdo proximos ali...

T290 - Professora Instrutora 2: sdo proximos... 0s trés sextos anos sao proximos... eh: e ai o
mesmo procedimento...

T291 - Pesquisador Sésia: eu chego cumprimentando os alunos...

T292 - Professora Instrutora 2: chega cumprimentando os alunos e ai vocé vai perceber...
T293 - Pesquisador Sésia: [good afternoon...

T294 - Professora Instrutora 2: eles terdo uma... uma... serdo mais receptivos em relagdo até
a propria lingua inglesa... entdo eles véao... alguns véo responder... alguns véo... €h: vao querer
te contar coisas sobre a vida deles ((risos))

T295 - Pesquisador Sésia: certo.

T296 - Professora Instrutora 2: né... as vezes vocé pode ouvir um pouquinho... mas as vezes
precisa... 6 agora... let’s study English! ((risos))

T297 - Pesquisador Sdésia: ok. ((risos))

T298 - Professora Instrutora 2: porque... se deixar eles... né... querem contar... a vida toda...
ali... eles gostam muito... de uma interacdo... com o professor... também... né... essa turma
especificamente gosta...

T299 - Pesquisador Soésia: de interagir com o professor...

T300 - Professora Instrutora 2: de interagir com o professor... de contar coisas... de contar
sobre o final de semana... de contar coisas... eles gostam de uma relagdo mais afetiva.

T301 - Pesquisador Sosia: mas eles tém uma... uma organizacdo de turno de fala ou é aquela
coisa de... todo mundo querer falar ao mesmo tempo?

T302 - Professora Instrutora 2: eles... € necessario solicitar essa organizacao... porque...
espontaneamente eles ndo tém... muitos inclusive levantam da carteira e vem... até vocé e as
vezes voceé esté... eh: expondo algo... falando com a turma... eles chegam... € uma caracteristica
de alunos mais novos né... de alunos menores...

T303 - Pesquisador Sésia: ahan.

T304 - Professora Instrutora 2: ai o aluno chega do seu lado e... teacher... teacher... aconteceu
tal coisa e... ((risos)) enfim... ai é necessario solicitar... essa organizacao.

T305 - Pesquisador Sésia: e eu devo... éh::: pedir pra que ele retorne pro lugar...

T306 - Professora Instrutora 2: ah:: ouve primeiro o que ele tem a dizer... dai... d& uma
resposta ali... né... ndo pode ser muito longa entdo pede pra ele retornar... porque... geralmente
é uma abordagem... que eles fazem em relacdo a professora... que ndo é... ah como eu posso
dizer... eu ndo consigo... (risos) dizer va pro seu lugar porque... éh: eles sentem que é algo
importante... que eles querem... realmente compartilhar ali com o professor...

T307 - Pesquisador Sésia: e é necessario que eu ouca isso...

T308 - Professora Instrutora 2: é necessario... eu penso que sim...

T309 - Pesquisador Sdsia: mesmo que nao seja...

T310 - Professora Instrutora 2: [seria um pecado falar... ndo... ndo quero saber.
T311 - Pesquisador Sésia: (risos)

T312 - Professora Instrutora 2: porque as vezes €... as vezes € a avo que... ficou doente ou...
as vezes € o0 cachorro que morreu... as vezes é... enfim...

T313 - Pesquisador Sésia: algo que precise da nossa atencao.
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T314 - Professora Instrutora 2: precisa... precisa... ¢ mesmo quando eles querem contar que
foram fazer algum passeio... €h: eu ouco e falo... nossa que legal... vocé se divertiu? agora
volta... (risos)

T315 - Pesquisador Sésia: vamos retornar pra sala... pra aula.

T316 - Professora Instrutora 2: [porgue... eu acho que quebra muito a... a possibilidade de
um bom relacionamento com a turma... éh: ndo ouvir... falar... ndo... ndo quero saber... volta
pro lugar... eu acho que é uma relagdo muito abrupta...

T317 - Pesquisador Sésia: entendi... e... ai eu... eu instrumentalizo o conteudo ali...

T318 - Professora Instrutora 2: sim... sim... éh: € uma turma que... eventualmente eles... tém...
assim tem um aluno que gosta de falar... embora seja bom de contetdo... que atrapalha os
outros... entdo... €h:... hd uma necessidade dessa organizacdo e depois vem as... as instrugdes
relacionadas ao conteudo eles vao participar... eles vao perguntar... eles vao... €h: vai ser... claro
h& excegoes...

T319 - Pesquisador Sésia: sim.
T320 - Professora Instrutora 2: acho que nessa turma tem um ou dois s0... alunos laudados...
T321 - Pesquisador Sésia: no... no sexto A...

T322 - Professora Instrutora 2: no sexto A... e... tem alunos que tém algum conhecimento...
assim... da lingua... ah... porque eles vém de algumas escolas... tem alunos que vém de escolas
que ndo... trabalharam... com a lingua inglesa no ensino fundamental | e tem alunos que vém
de escolas que ja trabalharam um pouco...

T323 - Pesquisador Sdésia: no quinto ano eles ja tiveram o...

T324 - Professora Instrutora 2: ja tiveram... porque nao € obrigatorio... mas algumas escolas
parece que produzem né... um pouco da lingua inglesa... ndo sdo todas... por ndo ser obrigatorio
entdo néo todas ne...

T325 - Pesquisador Sésia: ah entéo...

T326 - Professora Instrutora 2: [nessa turma assim especificamente tém alguns alunos que
tiveram um pouco de acesso...

T327 - Pesquisador Sésia: ah entdo esses alunos que tiveram acesso € porque a escola
ofereceu... sem... ser necessario.

T328 - Professora Instrutora 2: e... acho que... tem uns dois alunos que fazem curso também...
dois ou trés... e... tem alunos que ndo fizeram... ndo fazem curso também mas sdo muito
dedicados...

T329 - Pesquisador Sésia: sei.

T330 - Professora Instrutora 2: que... rendem bastante... entdo € uma turma em geral com
bom rendimento e é possivel trabalhar de uma forma... organizar dindmicas também & facil
organizar com essa turma do que com o sexto C...

T331 - Pesquisador Sésia: certo.

T332 - Professora Instrutora 2: porque... ah eles se envolvem mais com... com as atividades
em si do que... se vocé propuser uma dinamica... idéntica no sexto C eles véo se envolver mais
assim com a questao do contato de estar proximo do colega... de conversar.

T333 - Pesquisador Sésia: entendi.

T334 - Professora Instrutora 2: e essa turma vai se envolver com o conteldo e menos assim
com as relac@es interpessoais ali.

T335 - Pesquisador Sésia: entendi... na... na segunda aula da tarde entdo... sexto A... dai.
T336 - Professora Instrutora 2: no sexto A.
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T337 - Pesquisador Sésia: depois...
T338 - Professora Instrutora 2: tem mais uma no sexto B...
T339 - Pesquisador Sésia: que é uma... a mesma rotina ou... muda alguma coisa?

T340 - Professora Instrutora 2: mesma rotina... € uma turma muito préxima da... do... ela esta
ali... ah: entre o perfil do sexto... do sexto A e do sexto C... (risos)

T341 - Pesquisador Sosia: certo.

T342 - Professora Instrutora 2: éh: mas... assim também tem alunos muito bons... né... a gente
fala alunos bons de contetido né... ndo é que ndo sejam... que nao sejam bons... bons de contetido
e bons em relacgéo a...

T343 - Pesquisador Sésia: ao relacionamento.

T344 - Professora Instrutora 2: ao relacionamento... éh: ha um caso... um caso especifico
grave de indisciplina na turma...

T345 - Pesquisador Sésia: no... no sexto...

T346 - Professora Instrutora 2: sim... no sexto B... que ele provoca... os alunos da turma...
ele... € agressivo né... com as meninas... entdo... ja reportei a situacdo... com a equipe
pedagdgica ndo deu muito certo... reportei a... em relacdo a direcdo... e... eu ja falei com a
direcdo entdo... as medidas estdo sendo tomadas assim porgue... € um caso meio extremo
assim... inclusive ocorreu uma briga na minha aula... recentemente... briga fisica... 0s alunos
ndo separaram... tive que intervir... fisicamente para separar os alunos... porque... a aluna ia
enforcar o aluno...

T347 - Pesquisador Sésia: meu Deus... que situacdo... né?

T348 - Professora Instrutora 2: mas... assim... € uma excego... neé...

T349 - Pesquisador So6sia: como que eu devo proceder em relacdo a esse aluno... nessa aula
que eu vou te substituir?

T350 - Professora Instrutora 2: éh:: de uma forma bastante firme... porque... ele ndo é um
bom aluno em relagdo ao rendimento... ele ndo... ndo participa das atividades... ele se dedica
bastante a... provocar...

T351 - Pesquisador Sésia: sim.

T352 - Professora Instrutora 2: as alunas... e... ele usa... termos muito pesados.... assim...
vocabulario muito pesado... ah... encaminhar ao pedagdgico ndo é uma boa opcao... entdo...
infelizmente vocé vai resolver ali mesmo...

T353 - Pesquisador Sdésia: eu preciso tomar uma atitude ali pra resolver.

T354 - Professora Instrutora 2: tomar uma atitude enérgica... né... de manter ele... a0 menos
no lugar sem incomodar né... e ir tentando fazer com que ele produza algo né.

T355 - Pesquisador Sosia: ah... pelo que eu percebi entdo em... em quase todos 0s momentos
eu faco a chamada no comeco da aula.

T356 - Professora Instrutora 2: sim... no comeco da aula porque... como a... a demanda de
atencdo a turma nos sextos anos € muito grande... ha um risco muito grande de vocé sair da sala
sem ter feito a chamada... e ai é um acumulo de trabalho... né... pra um momento posterior e
uma desorganizacédo né da... da rotina...

T357 - Pesquisador Sésia: [da rotina.
T358 - Professora Instrutora 2: eh: entéo...
T359 - Pesquisador Sésia: e apos o intervalo? o que que eu...

T360 - Professora Instrutora 2: éh: nesse dia especificamente eu so tenho essas aulas... eu
ndo tenho mais aula depois... entdo... éh:: as trés e vinte e cinco vocé pode liberar o sexto ano...
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T361 - Pesquisador Sésia: sim.

T362 - Professora Instrutora 2: porque eles ttm uma... eles saem cinco minutos mais cedo
em relacdo ao sétimo e ao oitavo... pra que eles nao fiqguem... é eles s&o menores e enfim... pra
pegar o lanche um pouquinho mais cedo...

T363 - Pesquisador Sésia: certo.

T364 - Professora Instrutora 2: entdo vocé pode... pode ir embora. (risos)

T365 - Pesquisador Sésia: dai ndo... ndo tem hora atividade... nem...

T366 - Professora Instrutora 2: ndo... nesse dia especificamente vocé ndo tem...

T367 - Pesquisador Sésia: [é uma janela...

T368 - Professora Instrutora 2: ahan.

T369 - Pesquisador Sésia: professora... éh: retomando um pouguinho... como que eu devo...

éh: de modo geral... como que eu devo proceder em relacdo ao quadro assim... pra... pra fazer
0 que voce faz... pra... pro pessoal ndo... perceber nenhuma diferenca...

T370 - Professora Instrutora 2: em relagdo ao quadro vocé deve colocar a data em inglés...
né na... geralmente logo depois da chamada... acalmou a turma... a data em inglés... no quadro...

T371 - Pesquisador Sésia: ahan.

T372 - Professora Instrutora 2: divide o quadro em trés... sempre em trés espacos... éh:
durante as... as explicagOes... quando é uma exposic¢do oral né... ah: visualmente vocé pode
organizar o quadro com anotacdes... com esquemas... palavras assim... vocabulario novo... né...
sempre anotando no quadro porque... pra que eles tenham... além né... da... além de ouvirem
pra que eles tenham... ah... o contato visual né.. pra ajudar a assimilar.

T373 - Pesquisador Soésia: ahan.

T374 - Professora Instrutora 2: éh: e quando ha um contetdo... né... que precisa ser escrito
no quadro... € essa estrutura né... a data... 0 quadro dividido em trés... ne... seguindo... a
sequéncia.

T375 - Pesquisador Sosia: e... em relacdo ao livro didatico... eu preciso... éh: tem algum
momento especifico da aula... agora a gente vai usar o livro...

T376 - Professora Instrutora 2: geralmente... sim... depois do warm up... geralmente depois
do warm up a gente usa o livro didatico... né... cada aluno com o seu livro... entdo eles ja...
professora... hoje... teacher... a gente vai usar o livro... mas geralmente eu ndo... ndo chego em
casa e falar abram o livro...

T377 - Pesquisador Sésia: certo.

T378 - Professora Instrutora 2: tem esse momento da chamada... tem 0 momento que nés
vamos abordar... as vezes retomar... do you remember... what... what we... are studying... vai
ter esse momento de perguntinha...

T379 - Pesquisador Sdsia: [de lembrar... a aula anterior.

T380 - Professora Instrutora 2: lembrar a aula anterior... pra dar sequéncia... mesmo quando...
ja foi encerrado um conteudo... um assunto... uma unidade... éh:: é padrao isso... retomar assim
pra que eles tenham a nocdo... de que ndo é algo aleatdrio... ou entdo... 6 nds ja finalizamos
aqui... entdo agora... vamos iniciar isso... se nao... finalizamos ai... vocé pode deixar com que
eles falem né...

T381 - Pesquisador Sésia: sim.

T382 - Professora Instrutora 2: ah a gente estudou isso... a gente... pra estabelecer uma
conexdo... uma sequéncia do conteudo... e ai entdo... uma atividade de warm up... as vezes... as
vezes so oral... ne.
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T383 - Pesquisador Sésia: sim.

T384 - Professora Instrutora 2: porque... ha dificuldade com recursos assim pra... pra levar...
um... um material ou fazer dindmicas as vezes é...

T385 - Pesquisador Soésia: é mais complicado...

T386 - Professora Instrutora 2: mais complicado... ah: entdo é algo mais esporadico assim
mas esse... € 0 momento de... introduzir o conteddo... ah: entdo agora... vamos falar disso... a
gente vai falar... falar disso... disso e disso...

T387 - Pesquisador Sdsia: esse é 0 warm up.
T388 - Professora Instrutora 2: sim...
T389 - Pesquisador Sésia: que... aquela pergunta pra... instigar a curiosidade...

T390 - Professora Instrutora 2: instigar a curiosidade...as vezes a gente... vocé pode deixar
com que eles falem.... falem né... exponham... dependendo do conteudo... as vezes eles tém
alguma nocdo... algum dominio... as vezes em relacdo até ao vocabulario né... eles podem...
expor né o que eles ja conhecem... daquele vocabulario... que serd utilizado naquele momento...
enfim...

T391 - Pesquisador Sésia: entendi.

T392 - Professora Instrutora 2: e ai entdo... se for... for com o livro didatico ai eles... ai coloca
no quadro... a pagina no quadro... porque se ndo for colocada...

T393 - Pesquisador Sésia: eles perguntam.

T394 - Professora Instrutora 2: perguntam.

T395 - Pesquisador Sésia: qual que é a pagina?

T396 - Professora Instrutora 2: incessantemente ((risos)) qual é a pagina?

T397 - Pesquisador Sosia: entendi... bom... professora... te agradeco muito por essa...
disponibilidade de responder as perguntas... né... a... me dar essas instrugdes... obrigado mesmo.
T398 - Professora Instrutora 2: ah estou a disposicdo né... a gente sempre esta a disposicao
né... da pesquisa... enfim... é algo importante né... que precisa ser feito... relacionado a docéncia
né... a gente ndo pode pensar s6 na docéncia como um todo... a gente precisa pensar nas relaces
ai de pesquisa e extensao também...

T399 - Pesquisador Sosia: maravilha... obrigado.
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APENDICE C
TRANSCRICAO DO TEXTO DAS INSTRUCOES AO SOSIA COM O
PROFESSOR INSTRUTOR 3

Campo Mouréo, outubro de 2019.
T = Turno de fala

T1 - Pesquisador Sosia: entdo nds vamos comecar agora o texto... gravar o texto das Instrugcdes
ao Sosia... professor eu preciso que vocé me diga um... periodo da semana... uma manhd uma
tarde uma noite... para a gente poder conversar a respeito... pode ser qualquer dia da semana...

T2 - Professor Instrutor 3: bom, seria interessante que nés marcassemos no periodo da tarde.

T3 - Pesquisador Sésia: periodo... periodo da tarde... qual o dia da semana que é melhor a
gente fazer essa analise?

T4 - Professor Instrutor 3: na... sexta feira.

T5 - Pesquisador Sésia: muito bem... vamos analisar sexta-feira a tarde... éh: eu quero que
vocé imagine uma seguinte situacdo... eu sou teu sésia... e eu vou te substituir na proxima
sexta-feira e:: ah: a principio... ninguém vai perceber a diferencga fisica mas... eu preciso que
vocé me dé instrugdes... para que... os alunos ndo percebam a diferenca... ndo percebam que
sou eu que t0... trabalhando... no teu lugar... entendeu?... éh:: vamos comegar entdo aqui... em
relacdo a... chegada na sala... no... no... no colégio... que horas que eu preciso chegar?

T6 - Professor Instrutor 3: bom é importante que vocé chegue uns dez minutos antes de
comegar a aula... entdo... aproximadamente entre sete e quinze e sete e vinte j& estando na
escola... é... também é importante que vocé... verifique 0os materiais que vocé pensou para a aula
para que nao tenha nenhum imprevisto... alguma coisa ndo funciona em algum aparelho...
também é importante que... assine o livro ponto... j& deixe tudo em dia... e... assim que
comegar... assim que der o sinal para entrada... que vocé ja se dirija, né... a sala de aula porque
é importante que a gente chegue antes dos alunos para que eles ndo fiqguem esperando a gente...
entdo chegar... ja... ver se tem aluno fora da sala... pedir que eles entrem... recolhe-los e comecar
a aula o quanto antes.

T7 - Pesquisador Soésia: entdo no caso éh: sé retomando... no periodo da tarde vai ser que
horario? éh: dez minutos antes?

T8 - Professor Instrutor 3: no periodo da tarde a aula comecga... uma e quinze... entdo... é
importante que voceé ja estivesse na escola... uma e cinco mais ou menos...

T9 — Pesquisador Sosia: entdo eu devo chegar nessa sexta-feira uma e cinco jé... ja vou es...
estarei 1a na no colégio... éh: e ai eu pego os materiais... da... tem algum lugar... algum local
na... na sala dos professores aonde eu posso pegar 0s meus materiais?

T10 - Professor Instrutor 3: tem sim... vocé pode dirigir a sala dos professores... tem a estante
de armério vocé vai olhar na parte superior... & o0 terceiro armario da esquerda para a direita...
la tem a maioria dos materiais que voceé vai precisar.

T11 - Pesquisador Sésia: maravilha... éh: professor... entdo... nessa sexta agora... que materiais
eu devo utilizar pra... éh::: pra fazer... pra essas aulas?
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T12 - Professor Instrutor 3: bom... é importante que vocé verifique a questao dos... canetdes...
é importante que vocé verifique se o apagador ta junto... € importante também verificar o livro
didatico para levar para sala... também... éh:: se acaso... éh: seria importante levar... um radio...
alguma coisa assim para poder colocar alguma... alguma fala... ah: algum texto... alguma coisa
assim que pode surgir no meio da aula e... que possa vir a... enriquecer o conteudo... e vocé
pode utilizar como material... auxiliar na tua aula.

T13 - Pesquisador Sosia: certo... entdo eu vou verificar tudo... todo esse material... assim que
bater o sinal... uma e quinze eu ja me dirijo para sala... e... e... recolho os alunos... agora... éh::
qual... no caso... qual vai ser minha primeira turma?

T14 - Professor Instrutor 3: bom... vocé vai comecar pelo segundo... segundo ano.
T15 - Pesquisador Sosia: segundo ano... € o ensino médio certo?

T16 - Professor Instrutor 3: isso... segundo ano do ensino médio.

T17 - Pesquisador Sosia: ta... quantos alunos tém essa turma Professor?

T18 - Professor Instrutor 3: sdo... trinta e sete alunos... ao todo.

T19 - Pesquisador Sosia: vocé acha que todos esses alunos virdo nessa sexta-feira?

T20 - Professor Instrutor 3: olha é comum que eles venham... € bem comum... eles ndo sdo
faltosos... até porque a escola tem cobrado bastante deles... existe agora um procedimento novo
na escola que... se o0 aluno falta... a orientacdo entra em contato com os pais... pede detalhes...
entdo ndo tem sido comum falta de aluno néo.

T21 - Pesquisador Sosia: certo... éh: bom... e como que eu... t4 eu... eu chego na... eu vou
chegar na... nasala... segundo A... né... a uma e quinze... ai... como que eu posso... éh:: iniciar...
como que eu devo iniciar essa aula?

T22 - Professor Instrutor 3: é importante que vocé os cumprimente... € importante que vocé...
fale um pouco em inglés com eles sobre algum... assunto aleatério que possa surgir... €
importante que vocé pergunte também como que eles estdo... como que eles passaram a
semana... se tem alguma novidade... se eles querem contar alguma coisa e... deixar eles irem
entrando no clima da conversa... e ai vocé comecar o seu didlogo e a partir desse dialogo... vocé
ir trazendo a atencdo deles para vocé... mas propriamente dito pro inicio da aula.

T23 - Pesquisador Sésia: entdo eu comeco... a aula... dialogando... cumprimentando os alunos
éh: perguntando como é que foi o... a semana... como ta sendo a semana... e ja fazem nesse
didlogo... éh::: esse dialogo éh: no caso ele... eu... eu faco esse dialogo em inglés... é isso?

T24 - Professor Instrutor 3: isso... faca em inglés éh::: ndo dé traducdes... faca em inglés
porque eles ja vao estar acostumados... eles ndo vao sentir diferenca.

T25 - Pesquisador Sdsia: certo... €h:: eu preciso... vocé acredita que desses trinta e sete alunos
eu... eu preciso... éh: me preocupar com algum deles... éh: de modo especial com relagcéo a
inglés?

T26 - Professor Instrutor 3: olha eu acho que vocé... no momento das perguntas... vocé deve
ficar atento aqueles que vao querer responder... ficar atento também aqueles que podem nao
responder... éh: verificar as expressdes deles o que... que... éh:: 0 que que eles dizem também
né... quando ndo respondem... quando ndo querem interagir... porque... muitas vezes... éh:
pode... ser que exista uma barreira entre... €h: entre... a comunicac¢do pode estar acontecendo
alguma coisa... e esse aluno pode nao t& bem... ele pode ndo querer interagir... entdo a gente
tem que ficar sempre atento pra tentar trazer esse aluno também para interagdo conosco na
lingua-alvo.
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T27 — Pesquisador Sésia: se eu identificar algum... algum aluno... mais disperso ou... que nao
t4 interagindo como... como que eu devo... éh: chamar atencdo ou como eu devo proceder?

T28 - Professor Instrutor 3: olha... é importante que vocé... ndo... ndo va diretamente a ele...
ndo queira obrigar ele falar... ndo queira... constrangé-lo... né... porque ele pode se sentir dessa
forma também... entdo... é importante que vocé... chegue até perto dele... dé um sorriso diga
alguma coisa mas ndo cobre... deixa ele a vontade para falar.

T29 - Pesquisador Sésia: no primeiro momento eu... s6 vou... estimulando... éh:: tentando
motivar ali éh: com alguma palavra... como vocé falou né... eu sorrio para ele tento estimula-lo
de uma forma mais light sem... sem muita cobranga...

T30 - Professor Instrutor 3: isso... sem muita cobranca... € s6 um momento de interacdo
mesmo... € um momento s6 de... quebrar o gelo com eles... deixar eles se sentirem a vontade
porque... a gente ndo sabe como que eles vém de outra aula... talvez... pode ter vindo de uma
avaliacdo... pode ter vindo de um resultado negativo de uma prova alguma coisa assim éh::: ndo
estarem se sentindo bem né... naquele momento... entdo é importante que a gente oportunize...
o0 aluno a interagir na lingua alvo e eu acredito que se voceé fizer isso... ndo vai ter problema
ndo... vai ser super tranquilo.

T31 - Pesquisador Sosia: nessa turma do segundo A... eu devo esperar alguma... algum tipo
de... enfim... algum tipo de bagunca alguma... alguma... alguma coisa assim nesse sentido...
indisciplina dos alunos... e... se por acaso tiver como que eu tenho que reagir?

T32 - Professor Instrutor 3: bem... a indisciplina... € um problema muito grande que a gente
tem hoje nas institui¢des de ensino né... em todos os niveis... mas eu compreendo... que... uma
forma de combater a indisciplina é ndo dando... 0... a grande importancia que até os alunos
esperam que ela tenha... entdo eu acredito que vocé ndo deva... €h: ficar batendo na tecla da
questdo de chamar a atencdo e pedir siléncio e pedir que olhem para vocé... ndo faca isso...
simplesmente vocé... passa por cima tenta interagir chama para interacdo da oportunidade
porque o adolescente ele... por si se préprio ele é... alguém tem muita energia... ele tem muita
vontade de se expressar entdo... aquele momento ali para ele pode ser importante e se de repente
vocé comecar a bater muito e... dizer que é uma coisa muito negativa que nao é bom... vai se
criando... ao invés de vocé formar um vinculo com o aluno... vocé desvincula ele... né... do
aprendizado... e ai € uma dificuldade a mais que vocé tem que enfrentar... no processo de
ensino-aprendizagem.

T33 - Pesquisador Sésia: entendi... bom... com relacdo a... a bagunca e indisciplina eu preciso
ficar atento nesse sentido... éh:: agora... antes de chegar nessa primeira aula... que eu vou te
substituir na sexta-feira... como que eu preciso me preparar... tem alguma... alguma atividade
que eu tenho que fazer alguma coisa que eu preciso fazer antes desse dia e::: assim... que...
que... eu posso fazer para me preparar para essa aula de sexta?

T34 - Professor Instrutor 3: bom... € importante que vocé... fique a par do material... né do
material do livro didatico que é o que eles tém de material de apoio... porque é importante que
o0 aluno tenha o registro da lingua inglesa escrita para que possa consultar toda hora que ele
precisar... mas... € importante que vocé também esteja atualizado... de... questBes extras...
questdes que podem chamar atencdo do aluno como um cantor... um blog uma banda... um
acontecimento... porque... vocé pode utilizar isso como uma ferramenta para trazer ele... para o
ensino de lingua inglesa e vocé mostrando para ele que a lingua inglesa € uma... €... uma forma
de... ele tem como interagir com vocé sobre assuntos que o interessam na lingua-alvo mesmo...
entdo € importante que vocé... esteja por dentro do que estd acontecendo... por dentro do
material deles... compreendendo a dificuldade de cada um... sabendo que cada um tem a sua
limitacdo também... e isso é algo muito importante...
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T35 - Pesquisador Sosia: talvez algo que acontega na propria... sociedade assim... uma... um
fato que... que ocorra nas redes sociais que tem alguma repercussao... eu posso trazer isso para
sala de aula e incorporar isso no meu... naquilo que eu me planejei para trabalhar naquele dia...

T36 - Professor Instrutor 3: sim... exatamente... sdo fatos... éh:: a nivel... nacional... séo
fatos... do estado... do nosso municipio... da comunidade até da propria escola... de repente se
vocé chegar para eles e perguntar assim... e ai... vocé ta sabendo qual é... 0 que que vai ter hoje
no lanche? ele ja vai sentir vontade de conversar com vocé... entdo a propria questdo do lanche
uma coisa que seja interessante para ele... ja vai quebrar o gelo e ja vai ja vai colocar vocé em
sintonia com ele... entdo isso é importante.

T37 - Pesquisador Sésia: professor... tem algum aluno laudado nessa turma no segundo A...
que... que a gente tem... por exemplo... algum aluno... hiperativo ou com algum déficit de
atencdo... algo que eu devo ter um tratamento diferenciado... que... que ja venha da... equipe
pedagdgica... alguma ordem nesse sentido de que ele ja tem um comunicado previamente ou...
e que eu devo agir de uma forma diferenciada?

T38 - Professor Instrutor 3: muito bem... essa sala... ela tem um ou dois alunos que sdo
laudados com TDH entdo... a gente sabe que sdo Varios transtornos né... que... que existem
desde transtorno opositor até hiperatividade... e variando por tantas outras questdes... entdo
importante que vocé fique atento... € importante que voceé ...verifique e use a sua sensibilidade...
a partir do momento que vocé percebe que aquela situacdo ta fugindo do controle... tentar
verificar o porqué que estd acontecendo... porque muitas vezes... a indisciplina ndo é so
indisciplina... a disciplina é s6 a pontinha do iceberg e tem um monte de coisa por tréas disso...
e se a gente focar na questdo de que o aluno deve ser disciplinado... que o aluno deve prestar
atencgdo... que o aluno deve (resolver registrar) a gente acaba ndo oportunizando aprendizado
como deveria ser.

T39 - Pesquisador Sésia: muito bem... e::... ja que vocé tocou na questdo da aprendizagem...
eu queria uma... uma instrucdo sua com relacdo a avaliacdo... por exemplo... nessa aula... éh:
eu ja devo... atribuir alguma nota... alguma coisa... ou... ja pensar em avaliar o aluno... esses
alunos agora... €h::: a parir dessa aula... como que eu devo proceder em relacdo a isso?

T40 - Professor Instrutor 3: ah sim... para que eles nao verifiqguem que existe né... que vocé
t4 me substituindo... € importante que vocé deixa bem claro j& no comeco da aula... diga para
eles que... 0 seu caderno de anotacdo esta ali... e tudo que eles fizerem em sala de sala de aula
vocé vai anotar... € que vai atribuir uma nota a essa atividade... bem como a falta dessa
atividade... também vai ocasionar em perca de nota... e que vocé pretende comunicar a direcao
e equipe pedagdgica... para que depois eles entrem em contato com os pais caso venha alguém...
né a ndo fazer atividade... a ficar o tempo todo ocioso... em sala de aula sem fazer nada...
perdendo tempo com outras coisas... entdo é importante que vocé deixe bem claro que todo
esforco dele vai ser recompensado para que ele se sinta... mais motivado a participar...
registrada da tarefa que isso também é muito importante.

T41 - Pesquisador Soésia: entdo qualquer... aluno.... os alunos... se caso eles ndo estejam
fazendo as atividades eu devo anotar 0 nome no caderno... e:::: ndo atribuir nota... no caso... e
retirar a nota daquele aluno dessa aula?

T42 - Professor Instrutor 3 : isso... vocé vai deixar bem claro para ele... vocé vai dizer assim...
olha... infelizmente... olha essa nota de hoje... essa atividade vale meio ponto... vocé fez... trinta
por cento ou vocé fez quarenta por cento s6 da atividade... entdo a sua nota hoje néo € integral...
hoje... vocé vai levar... ao invés de levar cinco décimos vocé vai levar trés décimos e eu vou
comunicar a orientacdo o que ta acontecendo... € importante que vocé fale para ele... porque...
até vocé pode citar o exemplo... de que com certeza os pais e responsaveis dele... caso ele fique
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com nota baixa no final do... trimestre... vdo querer saber o porqué dessa nota... e::: VOcé ja vai
ter informado previamente os responsaveis... como que ta sendo o processo entdo ndo vai chegar
la no final do trimestre... ndo vai ser uma surpresa se ele ficar com uma nota ruim por exemplo...
nem pra voceé... nem pros pais e nem pra ele mesmo... é::: uma forma... que eu acredito... que
vocé possa... €h: colocar a responsabilidade... dividir o peso da responsabilidade com ele.

T43 - Pesquisador Sosia: entdo... no caso... éh::: eu... eu comunico alguma situacéo... a equipe
pedagdgica... no caso de algum aluno ndo trouxer o material ou... éh:: ndo trouxe o que é
necessario para a aula eu preciso... e:: 0s pais... também... eu... eu... talvez eu tenha que
comunicar... éh::: entrar em contato com algum pai... pedir pra chamar na escola?

T44 - Professor Instrutor 3: bom... muitas vezes... 0 6bvio é aquilo que é o mais dificil de ser
percebido... e muitas vezes o aluno... por estar com quinhentas coisas na cabeca ele acaba néo
se atentando... com o0s pequenos detalhes... entdo a gente precisa cobrar deles desde o material...
desde organizacdo... horério... a gente tem que estar lembrando eles o tempo todo dessas coisas
porque... eles esperam isso da gente... e € uma pratica minha... e eu sempre cobro isso... eu
pergunto... olha e seu material? esta incompleto... por que que vocé esta fazendo de lapis? cadé
a sua caneta? entdo € importante que ele veja que voceé ta percebendo ele veja que vocé esta
percebendo ele como alguém ali... um individuo importante nesse grupo... entdo... € importante
que vocé observe... € importante que voceé elogie... € importante que vocé passe nas carteiras...
veja... desde letra... desde... se tA completo... e::: e elogia-los ndo custa... eles gostam muito... e
é importante que vocé comunique sim a equipe pedagdgica... € ai a... a equipe pedagdgica é que
pode entrar em contato com 0s pais... éh::: a gente... pessoalmente... éh:: ndo precisa se
preocupar em vVocé entrar em contato com eles... pode deixar que a equipe pedagdgica faz esse
trabalho... se o pai vier até a escola... na sua hora atividade... ai sim vocé vai conversar com eles
e de preferéncia... conversar primeiro com os pais... € depois chamar o aluno... e conversar na
frente do aluno também... colocar a par de tudo o que aconteceu... e de preferéncia que... vocé
tenha registrado la no teu caderno... qualquer... qualquer fato que vocé percebeu que € diferente
da aula o comportamento aluno alguma coisa assim uma dificuldade... que... vocé registrou...
registra... anota la no RCO! certinho... e depois de posse desses dados... vocé coloca os pais a
parte... porque 0s pais também véo se sentir valorizadas né... vao ver que vocé percebe o filho
deles como alguém... ndo sé mais um ali no meio mas alguém importante ali no processo... para
todo mundo.

T45 - Pesquisador Sosia: vocé falou... na questdo do RCO... entdo... éh:: essas anotacdes e a
prépria chamada eu devo fazer durante a aula?

T46 - Professor Instrutor 3: ah ta... essa ai € outra questdo importante... vocé... para que eles
ndo percebam que vocé... esteja me substituindo... essa deve ser... a segunda coisa que voceé ja
deve fazer em sala de aula... aquele primeiro contato... aguele primeiro momento de quebrar o
gelo com eles... e... logo em seguida... éh:: chama-los para a aula... pedir material... caderno...
livro... tudo sobre a carteira... e j& em seguida fazer a chamada... porque é uma cobranca da
escola... e sdo sistemas interligados entéo é... preciso da informacado em tempo real.

T47 - Pesquisador Sosia: e... no caso vai ter... para essa chamada vai ter... a internet vai estar
a disposi¢do? ali 0... ou eu preciso levar... 0 meu celular... equipar ele com 3G ou coisa assim...
para poder funcionar essa... esse sistema?

T48 - Professor Instrutor 3: ndo... vocé ndo precisa se preocupar com... usar os seus dados
moveis ndo... éh: em noventa e nove por cento dos casos a internet da escola é muito boa e ela
funciona bem... esporadicamente... com a chuva ou... alguma coisa assim... ela deixa de

1 RCO: Registro de Classe Online — sistema usado por professores(as) no Parana para registrar a chamada,
avaliacOes e outras observagdes pertinentes a aula.
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funcionar... entdo ai ndo... ai ndo tem como fazer na hora... mas vocé pode anotar e depois vocé
faz... mais em noventa e nove por cento vai funcionar na escola com certeza.

T49 - Pesquisador Sosia: entdo... eu... éh: fiz aquele quebra-gelo com os alunos ai depois eu
encaminho atividade com eles e passo nas carteiras eles seriam que eu preciso fazer no caso?

T50 - Professor Instrutor 3: para que eles ndo percebam também... essa substituigdo... é
importante que vocé comece retomando o contetdo da aula passada... e... chamando eles...
chamando atencéo deles e pontuando... aqueles pontos que vocé considera... que sdo 0s mais
importantes do assunto passado... até para trazer o que estava sendo discutido e da uma
sequéncia pedagogica no teu trabalho... entdo comece pela retomada de conteldo da aula
passada.

T51 - Pesquisador Sosia: ai eu devo utilizar alguma linguagem assim por exemplo... éh::: na
aula passada a gente viu isso... viu aquilo... eu ja... tem... tem... alguma forma de... de... de fazer
1Ss0?

T52 - Professor Instrutor 3: sim... tem uma forma de fazer isso vocé ja pode comecar fazer
tudo isso na lingua alvo... porque ja é costume deles... entdo vocé... eles ndo vao estranhar...
vocé pode... pode puxar o assunto em inglés certinho... e ai se vocé perceber assim... alguém
ndo t4 entendendo... ai vocé vai dar algumas dicas em portugués... mas preferencialmente utilize
setenta por cento de inglés e o restante... em portugués.

T53 - Pesquisador Sésia: muito bom... éh:: e essa aula vai terminar ali... éh::: duas e cinco...
ela comeca a uma e quinze... e vai terminar umas duas e cinco... eu acho... né?

T54 — Professor Instrutor 3: isso... por ai.

T55 — Pesquisador Sésia: e ai eu... éh:: vou te substituir na sexta-feira... na tarde toda... para
onde que eu devo ir... assim que bater o sinal duas e cinco?

T56 - Professor Instrutor 3: bom depois... éh:: eu tenho uma hora atividade... ai vocé pode
se encaminhar para sala dos professores... pode... pegar o seu material... colocar em dia... checar
chamada... ver se realmente... gravou tudo certinho... ver se 0 RCO estd em dia... e ai lidar com
as outras tarefas né... ja... pensar nas outras aulas que virdo... dar uma conferidinha... nessas
coisas ai.

T57 - Pesquisador Sosia: eu preciso... €h::: eu devo esperar... interagir com alguém na sala...
nessa sala... nesse momento da sala dos professores?

T58 - Professor Instrutor 3: ndo... eu acho que ndo... precisa interagir ndo... acho que:::... na
maioria das vezes né... os professores estdo ocupados & cada um... fazendo as correcdes
lancando nota... verificando registro... ou fazendo alguma pesquisa... entdo é 0 momento que
ndo tem... muitas vezes... ndo tem muita interacdo... seria assim um... momento mais de...
colocar o trabalho em dia mesmo.

T59 - Pesquisador Sosia: ok... éh::: eu vou ter um ambiente... eu posso esperar um ambiente
entdo... ja que todo mundo vai ta fazendo seu... ocupado com as suas Coisas... eu posso esperar
um ambiente silencioso entéo... nesse momento da sala dos professores?

T60 - Professor Instrutor 3: éh:: geralmente sim... as vezes... tem um ou outro colega né que...
que por outros fatores né... ja colocou o seu trabalho em dia... e ai ele fica ali descansando...
descansando a cabeca... distraindo... ou talvez mexendo no celular... ou dialogando com outro
colega... falando de coisa aleatoria... ou conversando sobre a dificuldade dos alunos mesmo...
mas... cada caso € um caso as vezes... 0 normal... 0 normal é um ambiente silencioso e propicio
para pesquisa... pesquisa e tarefas profissionais.
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T61 - Pesquisador Sosia: muito bem... professor entdo... essa hora atividade eu acho que ela
deve terminar duas e cinquenta e cinco... ela comeca as duas e cinco e vai até as duas e cinquenta
e cinco... e ai bateu o sinal de novo eu... eu... que que eu faco dai eu me dirijo... eu tenho mais
uma hora atividade... ou eu devo me dirigir para a sala de aula?

T62 - Professor Instrutor 3: ndo... ai ndo tem mais aula nesse dia... ai termina... e depois do
intervalo ja ta liberado... sexta-feira ja ndo tem mais aula.

T63 - Pesquisador Sosia: ta... éh:: e na.... é s0 essa aula no segundo A na sexta-feira?
T64 - Professor Instrutor 3: sim... sdo duas aulas nessa turma em uma hora atividade.

T65 - Pesquisador Sésia: ah::... ta... entdo... deixa eu sé retomar... éh: no caso... eu nao saio
do segundo A... as duas e cinco dai eu vou sair do segundo A... as duas e cinquenta e cinco
porque sdo duas primeiras aulas.

T66 - Professor Instrutor 3: isso... duas e cinquenta e cinco... iSso mesmo.

T67 - Pesquisador Sosia: e ai a terceira aula... éh:: a terceira aula... é hora atividade... depois
da hora atividade ja t6... ja t6 liberado pra ir embora?

T68 - Professor Instrutor 3: ja ta livre... €h: ai ja terminou o expediente na sexta-feira.

T69 - Pesquisador Sosia: pelo fato de ser... de ser assim... né... duas aulas... duas aulas
geminadas tem algum... algum procedimento que eu preciso fazer... para manter o foco da
atencdo dos alunos... considerando que... que sdo duas aulas... né... de inglés... isso... iSO
favorece o meu trabalho ou... ou é um pouco mais dificil em algumas questfes assim como...
manter o foco dos alunos aquelas duas aulas ali... na mesma disciplina?

T70 - Professor Instrutor 3: bom eu penso que favorece... e vou te dizer porque... € muito
importante que vocé também 1a no comeco da sua aula... para que eles ndo percebam a diferenca
na substituicdo de professores... que vocé coloque... no canto do quadro... um cronograma...
esse cronograma é muito simples... vocé vai dizer para eles... basicamente o que vai acontecer
nas duas aulas... entdo voceé vai dizer olha... na primeira aula nés vamos ter uma leitura depois
teremos uma participacdo de voceés... vocés vao interagir... depois vai ter uma escrita... depois
eu vou dar um visto... logo depois disso ja vai estar terminando a aula e depois nés vamos
trabalhar com livro... e encerramos... entdo € importante que voceé estabeleca para eles metas a
serem cumpridas... para que eles ndo fiqguem imaginando que vocé téa Ihe esperando para ver até
onde vai chegar o teu trabalho... entdo é importante que eles percebam que vocé chegou com o
teu tempo todo planejado... entdo isso vai... vai... vai favorecer bastante... mas o fato de ser duas
aulas é bom... eu acredito que seja bom... porque uma aula s0... éh: pelo fato de a carga horéria
ser pequena... entdo acho que seria complicado entdo... seria ruim... ndo seria legal ndo.

T71 - Pesquisador Sésia: muito bem... entdo... éh: finalizamos aqui... eu acho que a gente
poderia... €h:: aproveitando que... esse periodo esse periodo da sexta-feira... esse periodo da
sexta feira a gente... éh: sdo... sdo s6 duas aulas né... pra... serd que teria algum outro periodo
aonde a gente pudesse fazer uma... uma situacdo hipotética... ndo sei se na sexta feira a noite...
qual periodo que daria para a gente... poder fazer uma analise... assim... pra eu te substituir
novamente... ?

T72 - Professor Instrutor 3: bom... um outro horério... seria na quarta feira... as Ultimas aulas
no periodo vespertino.

T73 - Pesquisador Sosia: quarta-feira... a tarde... sdo... no inicio das aulas ndo tem aula...
também ndo tem aula so... s6 as duas Gltimas do periodo da tarde no caso... ne?

T74 - Professor Instrutor 3: ai eu tenho as trés primeiras aulas sé que dai eu leciono lingua
portuguesa... em outra turma... e entdo eu termino... sdo trés em uma turma... ai eu termino essas
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trés de lingua portuguesa... e vou direto para... vou para o intervalo e logo na sequéncia eu tenho
as duas depois de lingua inglesa... que séo as duas Ultimas na quarta-feira.

T75 - Pesquisador Sosia: muito bem... éh: essas cinco aulas sdo no mesmo colégio?

T76 - Professor Instrutor 3: sim... sS40 no mesmo colégio... com turmas distintas... distintas
dai.

T77 - Pesquisador Sosia: eu... vou te substituir entdo na quarta-feira... (risos) éh: nessa situacdo
hipotética... vou te substituir entdo também nessa... nessas trés... éh: nessas trés aulas de
portugués... para a gente partir... partir a partir a partir delas pode ser?

T78 — Professor Instrutor 3: pode... pode ser também.

T79 — Pesquisador Sosia: ta... entdo... 0 horario de inicio dessas aulas € 0 mesmo horério... da
sexta-feira?

T80 - Professor Instrutor 3: ndo... € um pouco antes... essa escola onde eu trabalho as aulas
comecgam um pouco antes e terminam mais cedo... nessa escola elas iniciam as dez para uma.

T81 — Pesquisador Soésia: a primeira aula inicia meio dia e cinquenta... dez pra uma?
T82 — Professor Instrutor 3: isso mesmo.

T83 — Pesquisador Soésia: as primeiras aulas entdo... estamos falando da quarta-feira a tarde...
éh:: a mesma... sdo... sdo as trés primeiras aulas na mesma turma?

T84 — Professor Instrutor 3: sdo trés primeiras aulas com a mesma turma.
T85 — Pesquisador Sosia: qual... qual que é essa turma?
T86 — Professor Instrutor 3: é o sétimo ano.

T87 - Pesquisador Sésia: muito bem sdo trés... trés aulas geminadas na... no sétimo ano... de
portugués... €h:: professor... a mesma a mesma pergunta que eu tinha feito antes em relacao a...
ao fato daquelas duas aulas da sexta serem geminadas... 0 procedimento para manter o foco dos
alunos né... eles sdo segundo ano do ensino médio... eu vou te perguntar entdo tem alguma
diferenca... algo que eu deva fazer a mais considerando que... que sdo alunos de... Ensino
Fundamental dois... sdo sétimo ano?

T88 - Professor Instrutor 3: bom... veja bem... como séo trés aulas é um periodo muito longo...
para a gente permanecer em sala com eles... éh: baseando nosso trabalho unicamente num tipo
de trabalho pedagdgico... entdo é importante que vocé tente intercalar... recursos extras... N0
meio das aulas... sejam estes audiovisuais... sejam através de leituras curtas... entdo € importante
que vocé consiga mesclar isso... ao longo do periodo... entdo... vocé pode deixar... ja deixar
combinado com os alunos... entdo olha hoje nos temos trés momentos de leitura cada momento
vai ser de 10 minutos... o primeiro momento de leitura vai acontecer quando faltar dez minutos
para terminar a primeira aula... 0 sequndo dez minutos para... € 0 terceiro... e depois Vocés vao
levar uma atividade para casa para poder fazer um registro e trazer para gente verificar na aula
gue vem... para a gente debater sobre a leitura de vocés... entdo... eu utilizo muito esse recurso
de leitura... porque ele quebra... a rotina neé... da... daquela... do foco... e 0 aluno ele tem um
tempo para ele tem um tempo... ele meio que ele se desliga daquela realidade ali talvez daquele
cansago ou do calor... e ele pode mergulhar numa leitura mais tranquila... e isso... ajuda muito
é tanto eles quanto a gente.

T89 — Pesquisador Sosia: entdo... primeiro 0 mesmo procedimento da... da outra turma de
fazer o cronograma eu devo fazer no sétimo ano também...

T90 — Professor Instrutor 3: isso...
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T91 — Pesquisador Sésia: cronograma da... cronograma das trés aulas...

T92 — Professor Instrutor 3: isso... € importante... é importante que vocé faca esse
cronograma... € claro que ele pode sofrer... ele pode sofrer alteracfes também no meio do
processo... porque pode ter alguma coisa pode ter um recado... pode ter uma visita... pode
acontecer alguma coisa que ndo... ndo consiga cumprir esse cronograma... mas a grosso modo
vocé tem que deixar claro para eles... que esses trés periodos eles vao estar ocupados e que eles
vao ter tarefas para resolver... vao ter texto para analisar... coisas para produzir... e que... eles
precisam estar focados nesse... nesse periodo ai... entdo é importante sim.

T93 - Pesquisador Sosia: professor... quantas... €h:: quantas vezes eu devo passar nas... mais
OuU menos assim... quantas vezes eu devo passar nas entre as carteiras... nesse periodo dessas
trés aulas?

T94 - Professor Instrutor 3: olha... isso dai € muito relativo... ndo tem nimero fixo de quantas
vezes né... mas eu acredito que vocé... deva... deva usar sua percepcéo... e... ficar de olho né
nos alunos... vocé vai conseguir perceber ali... pelo gestual dele... pela forma que ele esta se
comportando... se ele esta tendo dificuldade ou n&o... se vocé perceber que ninguém ta tendo
dificuldade... todos estdo trabalhando... trabalhando tranquilos e etc. é importante que vocé
ande... passe... converse um pouquinho... dé ateng&o... olha o caderno... pelo menos uma... duas
ou até trés vezes assim... se eles ndo chamarem... mas se eles chamarem é importante que va na
carteira sim.

T95 - Pesquisador Sosia: muito bem... finalizadas essas trés aulas entdo a gente... eu imagino
que dai ja tem um intervalo né... e que dai eu... acabou as trés aulas o qué que eu devo fazer?

T96 - Professor Instrutor: bom... terminadas essas trés aulas é importante que vocé descanse
porque ninguem é de ferro né... trés aulas na mesma turma desgasta voz... desgasta o
psicoldgico... a gente cansa bastante... entdo € importante que vocé tenha um lugar agradavel
para sentar la na sala dos professores... se... se for o caso... fazer um lanche... descansar a voz
um pouco... se hidratar também... tomar mais agua... descansar e se preparar para proxima
jornada de mais duas aulas.

T97 - Pesquisador Sésia: muito bem... eu vou descansar um pouco depois dessas trés aulas no
sétimo ano... e ai eu vou para a minha ultima... né... do... esse periodo ai as minhas duas
Gltimas... sdo aulas geminadas também essas duas ultimas?

T98 — Professor Instrutor 3: sdo... sdo duas aulas geminadas no sexto ano de lingua inglesa
dai.

T99 — Pesquisador Sésia: ok... entdo a galerinha mais jovem... ta comecando agora né... esse...
esse sexto ano ele vai ser uma turma mais barulhenta considerando que eles... vao... que eles
estardo chegando do intervalo?

T100 — Professor Instrutor 3: sim... vocé vai se deparar com uma turma cheia de energia...
mas um outro perfil de aluno... ainda trazendo resquicios muito fortes ainda da Educacédo Bésica
la quando eles ainda tinham né... poucos professores... entdo é necessario um olhar diferente...
€ necessario que... que vocé va preparado... porque energia eles tem bastante.

T101 - Pesquisador Sosia: professor... tem algum procedimento... éh:: que eu preciso fazer...
assim... especifico pra... pra acalmar os alunos... para dar uma acalmada neles depois... depois
do intervalo quando eles chegam todo cheio de energia?

T102 - Professor Instrutor 3: bom... eu acho que uma arma... muito eficiente né... um
procedimento bem legal € a gente deixar eles extravasar essa energia ao nosso favor né... entdo
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se eles querem conversar... vamos colocar eles para conversar com a gente... entdo vamos entrar
na conversa deles.

T103 - Pesquisador Sésia: entdo eu devo... ja chegar na sala... puxando conversa com eles...
puxando assunto com eles?

T104 - Professor Instrutor 3: isso... a mesma estratégia que foi utilizada a4 no segundo ano...
segundo A... vocé também pode utilizar e deve utilizar com eles... perguntar sobre a realidade
sobre o que aconteceu... como que foi... se lanchou... se ndo lanchou... enfim... tudo aquilo que
puder surgir na hora vocé pode utilizar o teu favor.

T105 - Pesquisador So6sia: uma duvida aqui que... me correu agora... considerando que eu
estarei com uma turma de sexto ano... eu imagino que deve ter... tem toda uma transi¢do do
ensino fundamental um... quinto ano... para o sexto ano né? o que muda na minha... éh: o que
que eu tenho que fazer de diferente... tem alguma coisa que eu faco de diferente... éh: para
atender esse perfil de transi¢do dos alunos do quinto ano... é... embora a gente j4 t& quase no
final do ano mas assim... eles ja devem estar bem acostumados... mas tem algum... ainda tem
alguma... algo de diferente que eles... éh: querem?

T106 — Professor Instrutor 3: ah: eles requerem um pouco mais de atencao... € necessario que
VOCe... esteja 0 tempo todo olhando o caderno... verificando material... e dando uma atengéo
maior para eles... precisam sim.

T107 — Pesquisador Sosia: eu imagino que... a mesma... ((professor tosse e a conversa pausa
alguns instantes)) professor... a gente estava falando sobre... sobre o periodo de transicédo e que
eles requerem mais eles requerem mais atenc¢do... né... no olhar os cadernos...

T108 — Professor Instrutor 3: sim... no sentido principalmente de organizacgéo... porque ainda
tem alunos que tém... éh: dificuldade de se organizar... dificuldade de colocar o material em
dia... éh: por exemplo... eles ndo eram acostumados a uma matéria para cada... do caderno para
cada professor e agora é assim... entdo é necessario que a gente acompanhe essas coisas bem...
que para nods é simples... para alguns ndo é... entdo... € necessario que vocé verifique se o
caderno... primeiro... se ele colocou data... se 0 material dele ta sobre a carteira... se ele trouxe
o livro didatico... se... todas essas coisas € importante perceber porque... € uma clientela que
ainda esta em processo de transicdo... enquanto que para alguns é simples... para outros ndo é...
a gente acaba se deparando com um aluno no ensino médio... que ndo tem organizacdo de
caderno... que ndo tem rotina de estudo... entdo... até sobre isso é importante conversar com
eles.

T109 - Pesquisador Sosia: ok... e... ai sdo duas aulas... aquele cronograma eu devo fazer... a
mesma coisa nas duas ultimas aulas né?

T110 - Professor Instrutor 3: sim... € uma pratica que vocé pode fazer... € importante... vocé
valoriza na minha... na minha opinido... vocé valoriza o teu trabalho... vocé deixa bem claro
para eles que vocé tem um planejamento para trabalhar... vocé tem um ponto de partida... tem
um caminho pra percorrer... € ainda tem um ponto de chegada... porque... dessa forma vocé
consegue estabelecer uma meta com eles... aonde eles devem chegar... e aonde vocé quer chegar
junto com eles... entdo é uma pratica que eu considero muito boa... e deve ser feito em sala de
aula sim... ajuda muito no processo... fica... vocé divide a responsabilidade de todo o periodo
com eles.

T111 - Pesquisador Sosia: muito bem... e... em relacéo a... ao inglés? porque... eu percebi que
14 no segundo ano na sexta-feira eu posso ja... utilizar um pouco mais inglés... e com essa turma
de sexto ano... € 0 sexto A... no caso? que sexto que é?

T112 — Professor Instrutor 3: é sexto B.
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T113 — Pesquisador Sésia: ah ta... com o sexto B... como que eu... procedo em relagdo ao uso
do inglés?

T114 - Professor Instrutor 3: bom... de acordo com o plano de trabalho docente... éh: o nivel
do inglés... do segundo ano é claro ja € um nivel mais avangado... né... j& sdo estruturas
diferentes... das outras coisas que a gente vai trabalhar... mas o inglés basico que é do sexto ano
pode ser explorado tranquilamente... como cumprimentos... perguntar como eles estéo...
perguntar quais sdo as novidades... entdo esse vocabulario mais simples... todos eles... com
excecao de um outro né... que acaba sendo um pouco mais retraido... e ndo interage tanto... mas
com certeza todos vao querer falar alguma coisa.

T115 - Pesquisador Sésia: muito bom... tem algum aluno nessa turma que € laudado?

T116 - Professor Instrutor 3: sim... tem sim... tem um aluno com laudo... alis... ndo s6 um...
sdo dois alunos com laudo... éh: um deles... é hiperatividade e o0 outro ja € mais introspectivo...
entdo... ele ¢ um dos que ndo tem disponibilidade em interagir... ele gosta de ficar desenhando...
entdo... € normal de desenhar e se vocé for cortar aquilo 1a vocé... vocé vai acabar tirando o
aluno da sala... privando ele de ta te ouvindo na lingua-alvo... privando ele de ver a interacdo
dos colegas dele... e muito possivelmente... diminuindo muito a chance de aprendizagem dele.

T117 - Pesquisador Sosia: eu... ndo devo... querer tirar essa... essa coisa do desenho dele
preciso deixa-lo desenhando... no ritmo dele... no caso... é isso?

T118 — Professor Instrutor 3: é importante que vocé mostre para ele que vocé esta vendo que
ele ta fazendo desenho... chame ele para atividade... mas ndo tire o desenho dele.

T119 - Pesquisador Soésia: entendi... mantenho ele desenhando ali... éh: tem alguma situacéo...
nessa turma... que seja um pouco mais... éh: tem algum percentual de alunos um pouco mais
indisciplinados... além daquela energia normal que eles tém?

T120 — Professor Instrutor 3: ndo... ndo tem problemas disso ndo... é s6 a questdo da energia
mesmo... e que... até pela faixa etéria deles... eles se dispersam com muita facilidade entéo
qualquer coisa que aconteca... se alguém da um espirro na sala de aula ja todos ja vao querer
rir... ja vao querer comentar... mas isso € da ingenuidade da faixa etaria deles mesmo... € normal
ndo tem nada demais no processo ndo... ndo tem ninguém assim... com... questdo de... falta de
educacdo... éh: com grosseria... palavra de baixo caldo... isso ndo existe nao.

T121 - Pesquisador Sosia: ok... bom... a gente avaliou entdo dois periodos né... considerando
que na sexta-feira seria so até a hora do intervalo entdo... acabamos... elencando ai mais um
periodo que foi na quarta-feira a tarde professor tem alguma... alguma outra consideracdo de
modo geral que vocé gostaria de me dizer nessas nesses dois dias... que eu preciso atentar...
assim que eu preciso implementar alguma... alguma dica extra ai que vocé tem para me dar?

T122 — Professor Instrutor 3: olha... eu acho que... a dica extra... principalmente... na nossa
area de... lingua inglesa... € que... estejamos atualizados com as girias... estejamos... né...
interagindo com... as midias sociais... € importante que também... nés conhe¢camos o universo
e do adolescente... porque ¢ a partir desse ponto... né. é a partir daquilo que é interessante pra
ele... que nds professores... e.... como... coordenadores do processo de ensino e aprendizagem...
devemos partir 0 nosso trabalho... daquilo que é interessante e significativo pra ele... entdo a
minha dica seria ficar atento a aquilo que é do universo deles... e trazer isso... pra a nossa
vivéncia... ali na sala de aula.

T123 - Pesquisador Sésia: muito bem... entdo... nds estamos encerrando esse texto da instrucédo
ao sosia... analisando esses dois periodos de trabalho... deixo aqui meu agradecimento ao
professor que decidiu participar... que aceitou na verdade né... participar dessa... dessa pesquisa
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meu o meu convite Muito obrigado pela... pela participacéo... e que o seu trabalho... que nosso
trabalho seja um trabalho frutuoso.

T124 - Professor Instrutor: ah que bom... eu fiquei muito muito feliz por participar dessa
pesquisa... € muito importante que a gente possa ter momentos de reflexdes... né sobre a nossa
parte pedagogica... sobre 0s nossos alunos sobre n6s mesmos... refletirmos sobre a importancia
do ensino da lingua inglesa... nos dias atuais... e que estejamos conscientes do nosso trabalho
desenvolvendo cada vez de uma forma mais dindmica de uma a forma mais atrativa... porque...
€ 0 que nds temos e nos temos que fazer a diferenca na vida dos nossos alunos ...e com certeza
a lingua inglesa é uma disciplina importantissima na formacéo e esses momentos de reflexao
sdo muito importantes... estou muito feliz por ter participado... espero ter ajudado bastante nessa
pesquisa.

T126 - Pesquisador Sésia: muito bem... obrigado professor mais uma vez e... finalizamos esse
texto.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Colega professor(a),

Convido vocé para participar de minha pesquisa de mestrado do Programa de P0s-
Graduacao Sociedade e Desenvolvimento — PPGSeD - da Universidade Estadual do Parana -
UNESPAR. Sua participacdo é voluntaria, portanto, leia o contetdo deste termo e tire possiveis
duvidas sobre o que julgar necessario. Vocé podera, também, ler uma cépia do projeto de
pesquisa e tirar davidas sobre ele, bem como sobre a coleta e analise dos dados, a qualquer
momento da pesquisa. Em seguida, caso decida participar, vocé sera solicitado(a) a assinar o
termo e receberd também uma cépia do mesmo. Seus dados pessoais, bem como local de
trabalho, serdo considerados informacéo sigilosa e ndo serdo divulgados, em nenhuma hipdtese.

Titulo da Pesquisa: “O trabalho docente de Lingua Inglesa na Educagéo Bésica e seus
desafios”

Equipe responsavel pela pesquisa:

Nome: Renato do Carmo Nascimento — Cel: (44) 99933 8541

Orientadora: Prof. Dra. Maria Izabel Rodrigues Tognato

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido pelo Comité de Etica em Pesquisas CEP do Centro Integrado de Ensino Superior
da Faculdade Integrado de Campo Mourédo PR — CIES
NUmero do Parecer: 3.972.593 Data da relatoria: 15/04/2020

Descricdo da pesquisa: Esta pesquisa tem como tema o trabalho e agir docente de
professores(as) de Lingua Inglesa (LI) na Educacéo Basica, em colégios publicos de uma cidade
do interior do estado do Parana. O objetivo é analisar os elementos constitutivos desse trabalho
docente na Educacdo Basica, bem como possiveis dificuldades e/ou impedimentos a sua
realizacdo, a partir da analise de textos construidos pelo(a) professor participante em trés
momentos da pesquisa, a saber: a) Instrucdo ao Soésia: instrumento indireto de coleta de
informacd@es oriundo da Psicologia do Trabalho, mais especificamente da Clinica da Atividade
Francesa (CLOT, 2007) em que o pesquisador solicita instru¢des de como realizar o trabalho
do sujeito pesquisado, caso fosse substitui-lo/a, em uma situacdo hipotética; b) conhecimento
do texto oral, produzido nas Instrucbes ao Sésia, bem como das analises feitas pelos
pesquisadores e producdo de um comentario relatando as suas percep¢oes a respeito das analises
feitas; e ¢) Questionario aplicado aos professores participantes das Instrugdes ao Sosia e demais
professores(as) de Inglés da rede publica estadual do municipio de Campo Mouréo, no Parana.
Os textos escritos, bem como o texto oral gravado e transcrito, oriundo das Instrugdes ao Sosia,
serdo analisados a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD — Interacionismo
Sécio Discursivo (BRONCKART, 2007; MACHADO, 2004; CRISTOVAO, 2008).

Eu, , abaixo
assinado, depois de ter lido e entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas davidas
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referentes a este estudo, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar da pesquisa “O
trabalho docente de Lingua Inglesa na Educagao Basica e seus desafios”, desenvolvida no
Campus de Campo Mourdo da UNESPAR — (Universidade Estadual do Parand) - pelo
pesquisador Renato do Carmo Nascimento, orientado pela Profa. Dra. Maria lzabel Rodrigues
Tognato, que podem ser contatados a qualquer momento pelos contatos fornecidos neste termo.

Campo Mouréo, de de 2019.

Assinatura
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ANEXO B

Normas para transcricao de entrevistas gravadas

Ocorréncias Sinais Exemplificagdo

Incompreensao de palavras ou O Do nives de rensa () nivel de renda
segmentos nominal

Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o

gravador)

Truncamento (havendo / E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento indicativo
da tdnica e/ou timbre)

Entonacdo enfatica Maiuscula Porque as pessoas reTEM moeda

Prolongamento de voga e :: podendo Ao emprestarmos éh::: ... dinheiro
consoante (comoss, r ) aumentar para :::::

ou mais
Silabacéo - Por motivo tran-sa-¢éo
Interrogacéo ? E o Banco... Central... certo?

Qualquer pausa

Sé&o trés motivos... ou trés razoes ... que
fazem com que se retenha moeda ... existe uma

... retencéo

Comentarios descritivos do

trancritor

((mindscula))

((tossiu))

Comentérios que quebram a

seqliéncia tematica da exposigéo:

... a demanda de moeda - - vamos dar

casa essa notagdo - - demanda de moeda por

desvio tematico motivo ...
Superposicdo, simultaneidade Ligando as a. na casa de sua irma
de vozes linhas b [sexta-feira?
a. fazem LA
b [cozinham 14
Indicagdo de que a fala foi (-..) (...) n6s vimos que existem...

tomada ou interrompida em

determinado ponto. Nao no seu inicio,

por exemplo.

CitagOes literais de textos,

durante a gravagdo

“entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve na ocasido..

“ O cinema falado em lingua estrangeira

ndo precisa de nenhuma baRRElIra entre nds™...
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1. Iniciais maidsculas : sé para nomes proprios ou para siglas (USP etc) 2. Faticos:
ah, éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: t4? Vocé esta brava?)
Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.
NUmeros por extenso.
N&o se indica o ponto de exclamacao (frase exclamativa)
N&o se anota o cadenciamento da frase.
Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa)

Né&o se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final, dois
pontos, virgula. As reticénclS marcam qualquer tipo de pausa.

© NG AW

Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP no. 338 EF e 331 D2.




